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0Z. Egitim istegi (educational aspiration) kavramy, egitimden beklentiler ve egitime verilen anlam; motivasyon,
bireylerin akademik basarilari, okula devam/ devamsizliklari, okul terki gibi konular ile yakindan iliskilidir ve
bireylerin i¢cinde bulunduklari sosyo-ekonomik konum ile de organik bir baga sahiptir. Egitim istegi bireylerin
daha yiiksek kademelerdeki okullara devam etme istegini isaret etmektedir. Bu ¢alismanin temel amaci “egitim
istegi” kavraminmi Turkce alanyazina kazandirmak ve bu kavram ile ilgili arastirmalar1 ekolojik kuram
cercevesinde derlemektir. Bu baglamda, mikrosistem, mezosistem, makrosistem ve kronosistem icerisinde
egitim istegi kavraminin nasil ele alinabilecegi ve ilgili arastirmalar 6zetlenmistir. “Egitim istegi” kavrami
uluslararasi alanyazinda; egitim programlari, egitim sosyolojisi, egitim ekonomisi, egitim politikalari, halk
saghigy, egitim psikolojisi ve rehberlik gibi pek cok alanda disipliner ve disiplinler arasi sekilde incelenmektedir.
Bununla birlikte, egitim istegi ve ortiik program iliskisi lizerinde odaklanan ¢alismalarin daha ¢ok kuramsal
diizeyde oldugu, Bourdieu'nun kiiltiirel kapital ve habitus kavramlar1 cergevesinde analizlere dayandig:
gorilmektedir. Bu ¢alisma ile kavramin niteligi ve boyutlari, farkli alanlar ile iliskileri ortaya konmaya
calisilacaktir.

Anahtar Sozciikler: Egitim Istegi, Ekolojik Kuram, Resmi Program, Ortiik Program, Alanyazin Taramasi

ABSTRACT. Educational aspiration term has close relations with expectations from and meaning of education;
motivation, academic success of individuals, school attendancy/nonattendancy and dropouts and has an
organic link with socio-economic situation of individuals. Educational aspiration indicates the individuals’
desire to attend schools at higher levels. The main aim of this paper is to present “educational aspiration”
concept to Turkish literature and review researches about it according to ecological theory. In this context, it
is summarized how educational aspiration concept and related literature can be handled in microsystem,
mesosystem, macrosystem and crono-system. “Educational aspiration” term is examined as disciplinary and
interdisciplinary in many areas such as curriculum and instruction, educational sociology, economics of
education, educational policy, public health, educational psychology and guidance in international literature.
Also, it is seen that studies focusing on the relation between educational aspiration and hidden curriculum are
mainly at theoretical level, and based on analyses in the framework of Bourdieu’s cultural capital and habitus
concepts. With this study, the nature and dimensions of concept and its relations with various areas will be
tried to be put forward.

Keywords. Educational Aspiration, Ecological Theory, Formal Curriculum, Hidden Curriculum, Review

SUMMARY

Purpose and Significance: Educational aspiration indicates that individuals’ desire to attend schools
at higher levels. (e.g. “After graduating this school, I would like to attend a high school.” or “I want to
attend a university.”) (Brookover, Erickson, & Joiner, 1967). There are researchers who are splitting
this term into various dimensions (Lewin, Dembo, Festinger, & Sears, 1944). According to them,
educational aspiration is divided into three sub-dimensions such as hoped performance level,
expected performance level, and satisfied performance level. The main aim of this study is to compile
relevant studies by explaining educational aspiration term and analyse its relations with various
research areas and relations with individual, family, school, and society. In this respect, the present
study can be considered as a review study.

Results and Discussion: Educational aspiration term is closely related to four different factors. Those
can be ordered far from close as individual, family, school and society. In studies which relate
educational aspirations term with individual, three main topics stand out: career planning of
individual, its relation with life goals, and its relation with individual’s “state of well-being”. While

1 Bu ¢alisma, Tiibitak 2219 kodlu, Doktora Sonrasi Yurt Dis1 Arastirma Burslar1 kapsaminda, 2015 yili II. Ddneminde 1 y1l
siireyle desteklenmesi kabul edilmis olan, “Egitim Istegi: Acik ve Ortiik Program Baglaminda (Kiiltiirel ve) Kiiltiirlerarasi
Bir inceleme” bashkl, doktora sonrasi arastirma projesi 6nerisinin kuramsal bsliimiinden iiretilmistir.
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the main area which relates topic with career planning of individual is psychological counseling and
guidance, the area which is relating it with life goals of individual is “psychology” and it emerges that
areas which are relating it with individual’s “state of well-being” are public health and psychology.
Secondly, studies which are relating educational aspiration with family focus on socio-economic level
of family, social and cultural capital and educational expectation of family. Those studies mainly
examine educational aspiration term in terms of educational sociology. Thirdly, studies aiming to
establish educational aspiration term'’s relation to school are examining the topic in terms of success,
school and class climate, open and hidden curricula. Those studies stress the relation of this topic
with curriculum and instruction area. Studies which examine educational aspiration term in social
context, indicating its close relationships both with family and school, are also in nature of showing
the links of topic with educational sociology and educational anthropology.

In studies which stress the relation of educational aspiration with individual (Appandurai, 2004;
Eshelman, 2013; Gupta, 1977; Hung-Chang & Mei-Ju, 2014), educational aspiration term is examined
equally in terms of different social groups. Hence, having certain desires for future is not a concept
only for rich and powerful groups. Also, educational aspiration capacity is shaped with social, cultural
and economical experiences, and availability of knowledge to guide and those concepts are not
divided equally among different social groups.

Capacity to aspire may be defined as a "map of road to future" This map is full of unfamiliar symbols
and words if you don't have enough knowledge and experience. In other words, students '
educational aspiration is arisen with a mix of how they read this map in past and how they reach
their aims of educational aspiration and their self-confidence of exploring the regions which are
unexplored yet. Thus, it might be said that there is a relation between the level of individuals'
educational aspiration and the characteristics of the family they have born in (Appandurai, 2004;
Bradley, Noonan, Nugent & Scales, 2008).

School and class climate terms are seen as the other factors that affect educational aspiration. School
and class climate is the environment which individuals acquire academic and social learnings. This
climate may make students more positive or can function as a barrier. According to Durkheim (cited
in Lynch, 1989), society can survive only if there is somewhat similarity among its members.
Education is an important tool in creating this similarity by gaining individuals main skills which
require to live together. According to another approach, hidden curriculum of schools helps students
to get used to the process of reproduction of gender, race and social class inequality and so become
a tool for the process. Socialising process is examined through the relationships, products and
ideological beliefs among social layers. Those social relations include competition and evaluation,
hierarchical division of labour, bureaucratic authority, obedience and alienated nature of labour
which is divided into sections (Margolis, Soldatenko, Acker, & Gair, 2001). According to Bowles and
Gintis (1976) individuals social class determines highly their school experiences. Indeed, "social and
cultural capital” and "habitus" terms which were put forward by Bourdiue and Passeron (1990) are
seen as some of the important elements which determine individuals educational experience
(Dumais, 2002).

Anybody can't behave independent from the culture that live in. Moreover, cultural-contextual
analysis of studies which focus on only a culture have the possibility of extreme relativity. For that
reason, it is planned to include both cultural and intercultural analysis in the study. Individual's
educational aspiration requires a clear explanation of cultural approach contextual while examining
relations among school and much more wide social-cultural settings, intercultural approach also
requires a clear explanation of differences observed among cultures. Kagitcibasi (2007) classifies our
society in societies in which family, relative and society links are strong and interrelations are
intense. It is expressed that in such societies instead of focusing on the realisation of potential
interventions, insensitive to human relationships, individual freedom and competition, it should
keep in mind that this nested relationship style. Also, especially Appadurai (2004) indicates that
"educational aspiration” term is affected much by the cultural structure. The answer of Appadurai
(2004) to the question of "why is culture important in educational aspiration" is such "due to the fact
that it is a concept that make narrow and deepens the problem dealt in terms of development and

602



reduction of poverty. Our expectations from the future are shaped and formed by the culture we born
into. So, efforts of strengthening educational aspiration should be examined as increasing cultural
capacity.

When Husserl’s (1907/2010) life-world concept is considered, it is seen that to understand a
phenomenon intercultural study is highly important. "Life-world" concept which was stressed by
Weber and Habermas later on, express that individual's cognitive axises are shaped according to
environmental competencies, practices and attitudes. In that sense, while examining a phenomenon
especially a phenomenon like educational aspiration which is so sensitive to the culture,
intercultural research is seen as an effective way in order to determine how and what cultural
elements affect this phenomenon and to be able to take those elements in parentheses.

Recommendations: 1t can be said that there is a need for intercultural and detailed studies which
focus on establishing relations of individual, family, school and society and examining the topic as a
qualitative study in an international context.

GIRIS

“Egitim ne ise yarar?” Bu sorunun yanity, iilke genelinde degerlendirildiginde egitimin felsefi baglami
ve kiiltiir ile oldukga yakindan iliskilidir. Bireysel baglamda degerlendirildiginde, bireylerin egitime
atfettikleri onem, egitim siirecinde gosterdikleri caba ve egitim {riinlerinin kendi yasamlarina neler
katacagina iliskin beklentileri ile saglam bir baga sahiptir. Diger bir deyisle bireylerin bu soruya,
kendi yasamlar1 baglaminda verdikleri yanit, onlarin egitim istegi (educational aspiration) ve
egitimden beklentisini isaret etmektedir.

John Dewey'in (1907, p. 19) ifadesi ile “En iyi ve en bilge ebeveynlerin ¢ocuklar: i¢in
istediklerini toplum tiim cocuklari i¢in istemek zorundadir”. Buradaki temel sorun, “En iyi ve en bilge
ebeveynlerin istekleri” nasil toplumun temel normu haline getirilebilir? (Bates, 2011)

Bu soruyu yanitlayabilmek icin, egitim istegi (educational aspiration) kavraminin birey, aile,
okul ve toplum ile baglarinin yakindan incelenmesine gereksinim duyulmaktadir. Bu ¢alismanin
temel amaci, egitim istegi kavramini ortaya koyarak, bu kavramin farkli arastirma alanlari ile; birey,
aile, okul ve toplum ile iliskilerini incelemek ve bu kavram ile ilgili arastirmalar1 derlemektir. Bu
yoOntiyle, eldeki calisma bir “alanyazin taramasi” (review) calismasi olarak ele alinabilir.

Egitim istegi, derinliginin ve genisliginin bir sonucu olarak pek cok alan ile iligkilendirilen
temel bir kavramdir. Egitim istegi kavrami, dort farkl faktor ile yakindan iliskilidir. Bunlar yakindan
uzaga; birey, aile, okul ve toplum olarak siralanabilir. Egitim istegi kavramini, birey ile iliskilendiren
calismalarda {li¢ ana baslik géze carpmaktadir: bireyin kariyer planlamasi, bireyin yasam amaglari ve
bireyin “iyi olus” hali. Konuyu bireyin kariyer planlamasi ile iliskilendiren temel alan rehberlik ve
psikolojik danismanlik; bireyin yasam amaglari ile iliskilendiren alan psikoloji, bireyin “iyi olus” hali
ile iliskilendiren alanlar ise halk saglig1 ve psikoloji olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Egitim istegini aile
ile iliskilendiren ¢alismalar ise, ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, sosyal ve kiiltiirel kapitali ve ailenin
egitim beklentisine odaklanmaktadir. Bu arastirmalar genel olarak egitim istegi kavramini egitim
sosyolojisi acisindan incelemektedir. Egitim istegi kavraminin okul ile baglantisini kurmayi
amaglayan calismalar konuyu, basari, okul ve sinif iklimi, agik ve ortiik programlar agisindan ele
almaktadir. Bu ¢alismalar ise konunun egitim programlari ve 6gretim alani ile iliskine vurgu
yapmaktadir. Egitim istegi kavramini toplumsal baglam icesinden ele alan ¢alismalar, konunun hem
aile hem de okul ile siki iligkisini belirtmekle birlikte, konunun egitim sosyolojisi ve egitim
antropolojisi alanlari ile bagini gosterir niteliktedir.

Yukarida belirtildigi tizere, pek ¢ok alan tarafindan farkl agilardan incelenen “egitim istegi”
kavramini yakindan incelemek son derece énemlidir. Bu kavram ekolojik model, toplumsal gevre,
gelisimsel yuva, ¢iraklik kurami, dar ve genis toplumsallasma gibi toplumsal gelisim kuramlarindan
(Onur, 2007) ekolojik model kuramina dayanarak incelenmistir. Bu ¢alismanin temel amaci, “Egitim
istegi” kavramini ekolojik kuram baglaminda incelemek ve Tiirk¢e’ye kazandirmaktir.

Ekolojik Kuram: Ekolojik kuram davranisin toplumsal yapi ile iliskili sekilde ele alinmasi
gerektigine iliskin yaklasimlari ile psikolojiye onemli katki saglamistir (Onur, 2007). Buna gore
Bronfenbrenner (1997) insan gelisimini anlamak i¢in gelisimin icinde yer aldig1 ekolojik sistemin
dikkate alinmasi gerektigini savunmaktadir.
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Bronfenbrenner (1997) ekolojik modelinde, ekolojik cevreyi tahta Rus bebekleri gibi i¢ ice
gecmis yapilar olarak ele aldigini belirtmektedir. En i¢ diizeyden disa dogru bu yapilar; mikrosistem,
mezosistem, ekzosistem, makro sistem ve kronosistem olarak siralanmaktadir. Mikrosistemde en
temel diizeyde, yiizyiize ilisiler s6z konusudur. Mikrosisteme 6rnek olarak ev, okul, hastane gibi
yerler verilebilir. Gelisen bireyin buralarda yasadig: ylizyiize etkinlikler, roller, kisilerarasi iliskiler
mikrosistem icinde diisiiniilebilir. ikinci diizey “mezosistemdir” ve mikrosistemleri icine alr.
Mezosistem bir cevrenin bilgilerini ya da tutumlarini 6biir ¢evrenin bilgilerine ya da tutumlarina
baglar. Ornegin, cocugun ev ve ailesi, okul ve sinif 6gretmeni ile etkilesim halindedir ve bu ikisinin
cocugun gelisimi {izerinde ortaklasa bir etkisi s6z konusudur. Uglincii diizey “ekzosistem” olarak
adlandirilir ve en azindan biri gelisen bireyi icermeyen, ama onun gelisimin dolayl olarak etkileyen
iki ya da daha fazla cevre arasindaki siirecleri ve iliskileri ele alir. Ornegin, anababanin isteki ya da
saglik kurumlarindaki yeri, okul yonetimi ve okuldaki kurumsal altyapilar gibi resmi ¢evreler s6z
konusudur. Dordiincii diizey olan “makrosistem” belirli bir kiiltiirdeki ya da alt kiiltiirdeki mikro,
mezo ve ekzo sistemleri birbirine baglayan en karmasik sistemdir; egitim istegi kavrami icin 6nemli
sayilabilecek, gelenekler, degerler, inan¢ sistemleri, yasam tarzi, maddi kaynaklara dayanir.
Kronosistem ise sadece kisinin 6zelliklerinde degil, icinde yasadig1 cevrenin 6zelliklerinde de zaman
icinde ortaya cikan degisimi ya da tutarlihgi kapsar (6rnegin yasam akisi icinde aile yapisinda, iste,
ekonomik durumda, oturulan yerde ortaya ¢ikan degisimler gibi). Kronosistem, zamanla ve
toplumsal-tarihsel kosullarla ilgili bir sistemdir (Cross, Barnes, Papageorgiou, Hadwen, Hearn, &
Lester, 2015; Onur, 2007). Ekolojik yaklasim temel alindiginda, bir veya iki degiskenin aralarindaki
dogrusal iliskinin incelenmesindense, ¢ok boyutlu ve c¢ok yonlii etkilesimlerin incelendigi
gorilmektedir (Mangus, 2015).

Ornegin akran zorbaligi kavramini, ekolojik modele gére ele alan arastirmacilar, bu sistemler
arasinda, merkezden disariya dogru, mikro-, mezo-, ekzo, makro- ve kronosistemler diizeyinde
iliskiler oldugunu ortaya koymaktadir. Akran zorbaligina karisan Kkisi, aile, akran gruplari, okul ve
okul cevresi, mahalle gibi ¢oklu alanlarda problemlerle karsilasmaktadir (Hong & Espelage, 2012;
Swearer & Espelage, 2004). Bronfenbrenner’in (1997, 1979) ekolojik modeli, bireyler ile bireylerin
gelistigi baglamin 6nemine vurgu yapmaktadir. Buna gore, birey birbiri igine yuvanlanmis etkilesimli
ve siirekli degisen ve cevrenin icindedir (Mangus, 2015). Bu ¢evrede iligkiler tek yonli olmadiklari
gibi tek boyutlu da degildir. Bronfenbrenner’in kuramsal ¢ercevesini temel alan pek ¢ok gelisimsel
calisma gorilmektedir. Bunlar genellikle, risk alma gibi, istemeyen davranislar olabildigi gibi (Small
& Luster, 1994), okula hazir olma (Rimm-Kaufman & Pianta, 2000), okul birakma (Tinto, 1987) gibi
davranislari da icerebilmektedir.

Ekolojik modele gore, egitim istegi kavraminin diizeyleri Sekil 1'de gosterilmisgtir.

Makrosistem: Okul kiiltiiriy
egitime verilen deger vb.

" Mezosistem: aile ve okulun etkitegimi
aile-akran gruplanmn etkilesimi. agibwy
ortik J

. Mikrosistem: birevin ailesi ile,
akranlan ile fliskisi vb.

Birey: bireyin
ozellikleri

Sekil 1. Ekolojik Modele Gére Egitim Istegi
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Bronfenbrenner’in ekolojik modeli, bireylerin kendi aralarindaki, bireyler ile anababalar,
ailenin diger iiyeleri, daha genis toplumsal ve kiiltlirel gelenekler arasindaki karsilikli iliskileri ele
almaktadir. Bununla birlikte, biyolojik, toplumsal-kiiltiirel ve psikolojik etkenler arasindaki
etkilesimleri incelemektedir. Bu kuramda insan hem ¢evrenin iirtinlidiir, hem de cevreyi liretendir
(Onur, 2007).

EGITIM ISTEGI KAVRAMI
Egitim istegi (educational aspiration), egitimden beklentiler ve egitime verilen anlam; motivasyon,
bireylerin akademik basarilari, okula devam/ devamsizliklari, okul terki gibi konular ile yakindan
iliskilidir (Boxer, Golstein, DeLorenzo, Savoy, & Mercado, 2011; S. Willis, 1991) ve bu kavram
bireylerin icinde bulunduklari sosyo-ekonomik konum ile de organik bir baga sahiptir (Ball, Davies,
David, & Reay, 2010; Dumais, 2002).

Egitim istegi bireylerin daha yliksek kademelerdeki okullara devam etme istegini isaret
etmektedir (“Bu okulu bitirdikten sonra, liseye gitmek istiyorum” veya “Universiteye gitmek
istiyorum” gibi) (Brookover, Erickson, & Joiner, 1967). Bu kavrami, farkli bilesenlere ayiran
arastirmacilar bulunmaktadir (Lewin, Dembo, Festinger, & Sears, 1944). Bunlara gore egitim istegi;
gosterilmesi umulan (hope) performans diizeyi, gosterilmesi tahmin edilen (expected) performans
diizeyi ve tatmin eden (satisfied) performans diizeyi olarak li¢ alt boyuta ayrilmaktadir. Schultz ve
Riccuti (1954) ise egitim istegini bir sonraki denemenin nasil sonuc¢lanacagina iliskin 6n gori olarak
aciklamaktadir. Bununla birlikte, bu kavramin, “lstiin olma istegi” ve “algilanan basarili olma
olasilig1” kavramlarini da igerdigi belirtilmektedir (Brookover et al., 1967).

Egitim istegi kavrami, ayni zamanda egitime verilen “deger” ile de ilgilidir. Degerler bizim
glinliik yasam pratiklerimizi etkiledigi gibi, tarihsel ve sosyal degisimlerden sorumlu olan, bireysel
ve kiltiirel gelisim ile yakindan iliskilidir (Smith & Schwartz, 1997) ki bu iliski kronosistemi isaret
etmektedir. Bununla birlikte, degerler bireyin inanglar1 ve ulasilmak istenen hedefler ile de iliskili
gorilmektedir (Schwartz & Bilsky, 1987). Bu diizeydeki iliskiler ise makrosistemi isaret etmektedir.
Ornegin bireyin “egitim”e deger vermesi, egitimin kendi yasaminda bir ise yarayacagina iliskin inanci
ve egitim slirecinde ulasmak istedigi nokta birbirleri ile yakindan iligkilidir.

Asagida, bireyin egitim isteginin icinde bulundugu mikrosistem, mezosistem, makrosistem ve
kronosistem ile ne tiirlii karsilikli iligkileri oldugu ele alinmaya ¢alisilmistir.

Mikrosistem Diizeyinde Egitim istegi:
Egitim Isteginin ve Demografik Ozellikler ile iliskisi:

Egitim isteginin birey ile iliskisine vurgu yapan calismalar, kavramin bireyin gelecekteki
kariyeri ve iyi olus hali ile iliskisi gibi konular1 vurgulamaktadir. Ornegin, Eshelman (2013) bireylerin
kariyer planlamasi stirecinde egitim isteginin olduk¢a 6nemli oldugunu isaret etmektedir. Yiiksek
sosyo-ekonomik diizeyden gelen bireylerin, cevrelerine daha ¢ok uyum sagladiklarini, yaptiklari
planlar ile ilgili olarak kendilerini daha ¢ok ac¢tiklarini ve daha ¢ok plan yaptiklarini vurgulamaktadir.
Gupta (1977) Asya’dan ingiltere’ye gogmen olarak gelen ve Ingiltere’de alt sosyo-ekonomik diizeyde
bulunan bireylerin egitim ve mesleki isteklerine odaklanmistir. Bu ¢alismaya gore, genel olarak
bakildiginda, gogmenlerin ingiliz asilh alt SED’den gelen 6grencilere gére anlamh diizeyde daha
yliksek egitimsel ve mesleki istekleri bulunmaktadir. Hung-Chang ve Mei-Ju (2014) ise
calismalarinda bireylerin kariyer beklentilerini incelemistir. 5-12 yas arasindaki Taiwan'li 278
cocuga ulastiklari calismalarinda, polislik, ressamlik, doktorluk, 6gretmenlik ve girisimciligin en ¢ok
tercih edilen meslekler oldugunu, cinsiyetler arasinda anlamh diizeyde farkliik oldugunu
gostermektedir.

Egitim istegi ile ilgili Appadurai'nin (2004) tartismasina gore, egitim istegi kavrami, farklh
sosyal gruplar arasinda gorece olarak esit ele alinmalidir. Nitekim gelecege iliskin belirli isteklerin
olmasi1 sadece zengin ya da giiclii gruplara a¢ik bir kavram degildir. Bununla birlikte, egitim istegi
kapasitesi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik deneyimler ve rehberlik edecek bilgilerin olanag ile
sekillenir ki, bu kavramlar farkli sosyal gruplar arasinda esit olarak dagilmaz. Kiiltiirel bir kapasite
olarak egitim istegi kavrami, bireysel motivasyon oOzelliginden farkl olarak, sosyal, kiiltiirel ve
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ekonomik kapitalin, egitim isteginde bulunma kapasitesini esit olmayan bir sekilde etkiledigini
ortaya koymaktadir.

Hausmann-Stabile, Gulbas ve Zayas (2013) intihar girisiminde bulunan Latin gé¢menlerin
isteklerini incelemistir. Calismada, 12 intihara egilimi olan gé¢gmen ve bu bireylerin aileleri ile 12
intihara egilimi olmayan gécmen ve bu bireylerin aileleri ile gériismeler gerceklestirilmistir. Intihara
egilimi olan ve olmayan bireyler ve bu bireylerin aileleri arasinda bagimsizlik kazanma, egitimini
bitirme ve kariyerine devam etme istekleri acisindan dnemli farkliliklar olduguna isaret etmektedir.
Dolayisiyla, genel olarak degerlendirildiginde, egitim istegi kavraminin cesitli bireysel faktorlerden
etkilendigi soylenebilir.

Egitim Isteginin Aile ile Iligkisi

Istek kapasitesi (capacity to aspire) “gelecege giden yolculugun bir haritasi” olarak
tanimlanabilir. Bu harita, eger yeterli bilgi ve deneyiminiz yoksa, sizin i¢in yabanci olan pek cok
sembol ve kelimelerle doludur. Diger bir deyisle, 68rencilerin egitim istegi kapasiteleri, bu haritay:
gecmiste nasil okuduklar1 ve egitim istegine iliskin amaglarina nasil ulastiklari ile heniiz
kesfedilmemis bolgeleri kesfetmeye iliskin dzgiivenlerinin bir bilesimi ile olusur. Daha varlikli ve
giiclii gruplardan insanlar boylesi haritalar1 okumak konusunda daha deneyimlidir ve “bu bilgiyi
birbirleri ile paylasirlar.” Ornegin, 6zellikle yiiksek 6gretim, diisiik sosyo ekonomik diizeydeki
6grenciler icin gorece olarak daha az bildik bir alandir (Appadurai, 2004). Bradley, Noonan, Nugent
ve Scales’in (2008, p. 40) belirttigine gore, alt sosyo-ekonomik diizeyden gelen pek ¢ok 6grenci,
ozellikle de ailelerinde yliksek Ogrenim almayr arzulayan ilk Kkisilerse, yiliksek 6gretimin
avantajlarinin ve bu siirede alabilecekleri burslarin farkinda degillerdir.

Belirli tutumlar ve egilimler, farkh kiiltiirel ve sosyal gruplarin parcasi olma yoluyla, okul
etkinlikleri araciligiyla sekillenir. Egitim alaninda bu tutumlari ve egilimleri somutlastiranlarin daha
kolay yer edinme ve uzlasma sanslari vardir (Wyn, 2007). Dolayisiyla, gen¢ yaslardan itibaren
icsellestirilen sosyal yapi; egilimler (Apple, 2001; Dumais, 2002; Wyn, 2007), glnlik yasam
deneyimleri ile “habitus” kavrami birlikte dusiiniilebilir. “Habitus” insanlar tarafindan farkinda
olmadan olusturulan ve yeniden iiretildigi 6ne striilen bir yapidir. (Bourdieu & Passeron, 1990).
Habitus’u olusturan yapilar, sadece 6grencilerin okula getirdikleri tutumlari ve egilimleri etkilemekle
kalmaz, 68rencilerin “sosyal alani yonetim” becerilerini ve bu silirece asina olma diizeylerini de
etkiler. Ornegin, alt sosyo-ekonomik diizeydeki 6grenciler pek cok farkh tiirde siddete maruz kalirlar,
ancak bu onlar i¢in “seylerin dogal diizeni” olarak diisiiniilebilir. Dolayisiyla, bireylerin egitim istegi
diizeyleri ile i¢cine dogduklar: ailenin 6zellikleri arasinda bir iliski oldugu séylenebilir. Ancak bu
iliskinin “nasil” ve “neden” boyle oldugunun arastirilmasi gereklidir.

Egitim Isteginin Okul ile Iliskisi

Arastirmalar, 6grencilerin egitim istegi ile basarilar1 ve motivasyonlar1 arasindan bir iliski
olduguna isaret etmektedir. Bununla birlikte, bu iliskinin nedensel bir iliski olup olmadigina iliskin
bulgular oldukc¢a simirhdir (Gorard, See, & Davies, 2012). Okul ve siif iklimi kavramlar egitim
istegini etkileyen diger faktorler olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bireylerin okulda edindikleri
akademik ve sosyal 6grenmelerin gerceklestigi cevre okul ve sinif iklimidir. Bu iklim, 6grencileri daha
olumlu kilabilecegin gibi bir bariyer gibi de islev gorebilir (Lee, 2005). Dolayisiyla bu ¢evre ve
Ogrencilerin kendilerini bu c¢evreye ait hissetmesi, onlarin egitim isteklerini olumlu yodnde
etkileyebilecegi gibi olumsuz yonde de etkileyebilir.

Okuldaki 6grenmelerin icerigine isaret eden a¢ik program ve siirece isaret eden ortiik program
kavramlari ise yine egitim istegi kavrami ile dogrudan ve dolayli pek ¢cok baga sahiptir.

Mezosistem Diizeyinde Egitim istegi:
Egitim Istegi, Resmi program ve Ortiik Program Iliskisi

Egitim istegi kavrami, toplumdaki sosyal yapilar ile kurdugu siki iligkiler g6z Oniinde
bulunduruldugunda, acik ve értiikk program ile de oldukca yakindan iligkili bir kavramdir. Ortiik
program kavrami, yalnizca okulun daha genis toplum ile bagin1 kurdugu icin degil, okulun islevi ve
mekanizmasi ile ilgili yeni bir dizi simiflandirmaya gereksinim duyulduguna isaret ettigi icin de
onemlidir (Giroux, 2001). Bununla birlikte, Strand ve Winston’in (2008) ortaya koydugu gibi okula
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baghlik, akademik 6z benlik, 68retmen destegi, akran destegi, 6grenme icin evden saglanan destek,
bos zamanlari degerlendirme etkinlikleri ve ev halkinin egitime atfettikleri 6nem gibi a¢ik program
ile de iliskilendirilebilecek pek ¢ok kavramin egitim istegi tizerinde anlamli bir etkisi bulunmaktadir.
Wrench, Hammond, McCallum ve Price’a (2012) gore okulda gerceklestirilen egitim programi ve
Ogretim ile 6grencilerin egitim istegi ve okula bagliliklar1 arasinda 6énemli bir iliski bulunmaktadir.
Bu anlamda, okulda 6grencilere sunulan egitim programlar ile 6grencilerin egitim istekleri
arasindaki bagin ortaya konmasi son derece 6nemlidir.

1968’de ABD’de deginilmeye baslanan ortiik program kavrami (Jackson, 1968), lilkemizde
2000’1i yillardan beri tartisilmaya ve arastirilmaya baslanmistir (Doganay & Sari, 2004; Elitok-Kesici,
2010; Kus, 2009; Payko¢ & Giindogdu, 2002; Sari, 2007; Tuncel, 2008; Tiiredi, 2008; Veznedaroglu,
2007; A Yiiksel ve S. Yiiksel, 2012; S. Yiiksel, 2002a, 2002b, 2004a, 2004b, 2004c, 2005a, 2005b).
Ortiik program, resmi programda yer almamasina karsin, egitim araciiiyla bireylere sistematik
olarak kazandirilan degerler, tutumlar ve davramslara isaret etmektedir (Cengel, 2013). Giroux
(2001) ise ortiik programi, okul ve sinif yasamlarinin altinda yatan sosyal iliskileri ve rutin isleri
diizenleyen kurallarin yapilar1 araciligiyla 68rencilere, acik olarak belirtilmemis normlari, degerleri
ve inanclar1 kazandirma stireci olarak tanimlamaktadir.

Egitim istegi kavraminin incelenmesinde toplumdaki sosyal yapilar ile bagin kurulmasi
oldukca 6nemlidir. Ornegin, P. Willis (1981) etnografik calismasinda, is¢i sinifindan gelen erkek
Ogrencilerin okullardaki hem resmi hem de 6rtiik programa direng gosterdigini gézlemlemistir. Bu
ogrenciler, gelecege iliskin ¢ok fazla umuda sahip degildirler, diger 6grencilerle dalga gegmekte ve
kavga etmektedirler. Ayni okulun 6grencileri tizerinde gerceklestirdigi calismasinda Everhart (1983;
akt.S. Yiiksel, 2004c) ise 6grencilerin okulun 6gretim faaliyetlerini bir yabancilasma etkinligi olarak
algiladiklarini belirtmektedir.

Egitim istegi kavraminin toplumdaki sosyal yapilardan etkilenmesinin yaninda, bireylerin
cinsiyetleri de egitim yasantilarindaki tepkilerinde ve isteklerinde 6nemli bir degisken olarak
karsimiza ¢ikabilmektedir. Ornegin, Langout ve Mitchell (2008) 6gretmenlerin dgrencileri kurallara
uymak konusundaki uyarilarinin, 6zellikle erkek ve siyahi/latin 6grenciler ve kiz ve beyaz 6grenciler
tarafindan farkli yorumlandigina isaret etmektedir. Erkek ve siyahi/latin 6grenciler 6gretmenlerinin
yaptiklar1 uyarilari, ortiilk olarak kendilerinin okula ait olmadigina iliskin mesajlar olarak
yorumlamaktadirlar. Bu durum beraberinde derslere yonelik ilgisizlik ve okula devamsizligi
getirmektedir. Kleinkjans (2010) ise egitim isteginin ailenin alt yapisi ve cinsiyete gore nasil
degistigine odaklandig1 ¢calismasinda, anne ve kizlarin egitim isteklerinin, baba ve ogullara gore
anlamli diizeyde yiiksek olduguna; kizlarin egitim isteklerinin ailenin sosyo-ekonomik
diizeylerinden etkilenmezken, erkeklerin egitim isteklerinin ailenin sosyo-ekonomik diizeyinden
etkilendigini ortaya koymaktadir.

Durkheim’a (akt: Lynch, 1989) gore, toplum ancak tiyeleri arasinda belirli bir derecede
benzerlik oldugunda ayakta kalabilir. Egitim, bir arada yasamak icin gerekli temel becerileri, en basta
bireye kazandirarak bu benzerligin saglanmasinda 6nemli bir aractir. Diger bir bakis a¢isina gore ise;
okullarda bulunan 6rtiik program cinsiyet, irk ve sosyal sinifi iceren esitsizliklerin yeniden tiretimi
slirecini bireyin kaniksamasinda yardimci olur ve boylece siirece aracilik eder. Sosyallesme siireci,
toplumsal tabakalar arasindaki iliskiler, tiriinler ve ideolojik inanglarin yapisi araciligiyla incelenir.
Bu sosyal iliskiler; yarisma ve degerlendirme, is giiciiniin hiyerarsik olarak boliimu, biirokratik
otorite, itaat ve isin boliimlere ayrilmis ve birbirine yabancilasmis dogasini kapsamaktadir (Margolis,
Soldatenko, Acker, & Gair, 2001). Bowles ve Gintis’e (1976) gore de bireylerin hangi sosyal siniftan
geldikleri biiyiik o6l¢iide onlarin okul deneyimlerini belirler. Bununla birlikte, Bourdiue ve
Passeron’un (1990) ortaya attigl, “sosyal ve kiiltiirel kapital” ve “habitus” kavramlari bireylerin
egitim yasantilarini belirleyen 6nemli unsurlardan bazilari olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Dumais,
2002).

Bu noktada, farkli okul tiirlerine devam eden d6grencilerin egitim isteklerinin (educational
aspiration) acik ve oOrtilk program agisindan incelenmesi ve bu durumun farkli kuramsal
cercevelerden yorumlanmasi son derece 6nem kazanmaktadir. Ancak boylelikle, egitim istegi
olgusunu daha iyi anlasilabilir, bu olgunun acik ve 6rtiik program ile iliskileri kurulabilir. Bu stirecte
“egitim acisindan hedefleri, umutlar1 ve ¢abalar1 yiiksek olan 6grenciler egitimden ne
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beklemektedirler? Bu acilardan daha alt diizeyde olan 6grencilerin hedef, umut ve ¢aba diizeyleri
neden farklilasmaktadir?” sorularina yanit aranmalidir.

Ogrencilerin bu konuya iliskin duyussal ve sosyal durumlarimin belirlenmesi, farkli okul
tiirlerine ve ailelere yonelik program gelistirme ¢alismalarinda ihtiyac¢ analizi gibi is gorecegi gibi,
ogrencilere yonelik rehberlik calismalarinda da islevsel olacaktir.

Makrosistem Diizeyinde Egitim Istegi
Egitim Isteginin Toplumsal Baglam ile Iliskisi: Kiiltiirler Aras1 Calismalar

Pek ¢ok kavram gibi, egitim istegi kavrami da kiiltiire karsi duyarl bir kavramdir. Farkl
kiltiirlerdeki bireylerin egitim isteklerinin farkli olabildigi ve bunlarin olasi nedenlerinin neler
olabilecegi ilgili egitim antropologlari tarafindan tartisiimaktadir.

Hicbir insan i¢inde bulundugu kiiltiirden bagimsiz olarak davranamaz. Bununla birlikte sadece
bir kiiltiire odaklanan ¢alismalarin kiiltlirel-baglamsal analizlerinin asir1 gorelilik icerme olasilig1 da
bulunmaktadir. Bu nedenle bu calismada hem kiilttirel, hem de kiiltiirlerarasi analizlere yer verilmesi
planlanmaktadir. Bireyin egitim istegi, okul ve daha genis sosyo-kiltiirel ortamlar arasindaki
iligkileri incelerken, kiiltiirel yaklasim baglamsalligy, kiiltiirlerarasi yaklasim da kiiltiirler arasinda
gozlenen farkliliklarin net bir agiklamasini gerektirmektedir (Kagit¢ibasi, 2007).

Ornegin, Ogbu ve Fordham (Fordham, 1996; Fordham & Ogbu, 1986; Ogbu, 1991, 2003)
Amerika Birlesik Devletleri'nin ¢ok kiiltiirlii yapisi icinde, kiiltirel muhalefet kavramini gégmenler
tizerinden agiklamistir. Ona gore azinliklar, kendi istekleri ile Amerika Birlesik Devletleri'ne gocenler
(Vietnamlilar, Irlandallar vb. ) ile zorla -gii¢ kullanarak ve kendi istekleri disinda- Amerika Birlegik
Devletlerine getirilenler (6rnegin Afrikali Amerikalilar) olmak iizere iki gruba ayrilir. Kendi istegi ile
Amerika Birlesik Devletleri'ne gelen baskin toplumsal degerler ile ilgili olumlu inanglar vardir ve
kendi tutumlarini ve davranislarini baskin gruba uyarlamaya isteklidirler. Zorla Amerika Birlesik
Devletleri'ne getirilen gruplarin ise toplumdaki baskin degerlere iliskin olumsuz bir tutumu
bulunmaktadir. Kendi istekleri ile go¢c eden toplumlarda okula, O6gretmenlere ve egitim
programlarina yénelik daha olumlu bir tutum bulunmaktadir. Ornegin Asya veya Cin’den gelen
aileler okul basarisizliginin sorumlulugunu kendileri iistlenme egilimindedir. Cin’li 6grenciler egitim
siirecini bir “kendini miikkemmellestirme” olarak tanimlamakta ve yasam boyu 6grenme igin istek
duymaktadir (Li, 2002). Bununla birlikte, zorla Amerika Birlesik Devletleri'ne getirilen gruplarda,
okullarda “en az ¢aba normu” hakimdir ve bu norm peKkistirilir. Siyahi bir 6grencinin dersler icin caba
harcamasi digerleri tarafindan “beyaz gibi davranmak”, dogru bir Ingilizce ile konusmasi ise “beyaz
gibi konusma” olarak nitelendirilebilir.

Egitim siirecinden farkli kesimlerin ne ol¢iide yararlanabildigi, egitime iliskin beklentiler,
egitimin anlamina iliskin goriisler pek ¢ok agidan farklilagsabilmektedir. Durum, iilkeler bazinda
degerlendirilebilir. Ornegin Cape Town, Afrika’da siyahi, karisik irktan ve beyaz velilerin ve
cocuklarinin egitime iliskin beklentileri incelendiginde, siyahi velilerin ve ¢ocuklarinin egitime iliskin
beklentilerinin, sosyo-ekonomik ve diger degiskenler kontrol altina alindiginda daha yiiksek oldugu
goriilmektedir (Beutel & Anderson, 2008).

Kagit¢ibas1 (2007) bizim toplumumuzu aile, akrabalik ve toplum baglarinin gii¢clii olduguy,
iliskiselligin yogun olarak yasandigi toplumlar icinde siniflamaktadir. Bodyle toplumlarda
gerceklestirilmesi olas1 miidahalelerin, insan iliskilerine duyarsiz, bireysel bagimsizlik ve rekabet
gibi degerler iizerine odaklanmak yerine, soz konusu ig iceligi g6z 6niinde bulundurmasi gerektigini
ifade etmektedir. Ancak boylelikle daha iyi sonuglar elde edilebilecegini belirtmektedir. Bu noktada,
hangi 6gelerin bizim kiiltliriimiiz ile iliskili, hangi 6gelerin kiiltlirler arasi analizlerde de yer bulan
Ogeler oldugunun belirlenebilmesi agisindan, bu konu ile ilgili, kiiltiirleraras1 karsilastirmali
calismalara gereksinim duyulmaktadir.

Bununla birlikte, 6zellikle Appadurai (2004) de “egitim istegi” kavraminin kiiltlirel yapidan
oldukca etkilendigini belirtmektedir. Egitim isteginde “Kiiltiir neden o6nemlidir?” sorusuna
Appadurai (2004)'nin yaniti, “6zellikle gelisme ve yoksullugun azaltilmasi agisindan ele alinan
sorunu hem biiyiik dl¢iide daraltan hem de derinlestiren bir kavram olmasindan dolay1” seklinde
yanitlamaktadir. Gelecege iliskin beklentilerimiz, igine dogdugumuz kiiltir tarafindan sekillenir ve
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bicimlenir. Bu nedenle egitim istegini giiclendirme ¢alismalari, kiltiirel bir kapasiteyi arttirmak
olarak ele alinmalidir.

Husserl'in (1907 /2010) yasam diinyasi kavramu (life-world) gz oniinde bulunduruldugunda
kiiltlirlerarasi ¢calismanin bir fenomeni anlamak {izere son derece 6nemli oldugu goriiliir. Sonrasinda
Weber ve Habermas'in lizerinde durduklari “yasam diinyas1” kavrami, bireyin bilissel eksenlerinin
arka planda yer alan ¢evresel yeterlikler, pratikler ve tutumlara gore sekillendigini ifade etmektedir.
Bu anlamda, bir olguyu ve dzellikle egitim istegi gibi kiiltiire son derece duyarli bir olguyu incelerken,
bu olgunun kiiltiirel hangi 6gelerden, nasil etkilendiginin belirlenebilmesi ve bu 6gelerin paranteze
alinabilmesi acisindan kiiltlirlerarasi inceleme etkili bir yol olarak gériinmektedir.

Rawls (1971) toplumsal adalet kuraminda, bir toplumun tam anlamiyla adil olmasi i¢in, en
dezavantajli grubun en ¢ok faydayi saglamasi geregi iizerinde durmaktadir. Boylece, kiiltiirel ve
ekonomik kapitale avantajli ve dezavantajli gruplarin erisim sansi arasindaki fark kapanabilir (Apple,
1990). Rawls'in kurami egitim durumlarina uyarlandiginda, {ilkede toplumsal adaletin
saglanabilmesi acisindan, en dezavantajli grubun egitimden en c¢ok fayday1 saglamasi
beklenmektedir. Ozellikle yiiksekégretim diizeyinde gelistirilen politikalarda alt sosyo-ekonomik
diizeyden daha az 6grencinin yliksekégretime devam etmesi nedeniyle, 6ncelik, “esitlik” noktasina
odaklanilmaktadir (Bok, 2010; Bradley et al,, 2008). Bu noktada, alt sosyo-ekonomik diizeyden
bireylerin egitim isteginin arttirilmasi dnemli goriinmektedir (Bok, 2010; Commonwealth of
Ausralia, 2009). Strand ve Winston (2008) da, dzellikle zorunlu ortaokul egitiminin sonrasinda,
bireylerin mesleki veya akademik egitimlerine devam etme isteklerinin, bireylerin 6znel iyi
oluslarimi olumlu yoénde etkiledigi gibi, egitimli is giiciiniin ekonomik olarak toplumsal yasami da
kalkindirdigini vurgulamaktadir. Dolayisiyla “egitim istegi” olgusu, pek cok faktor ile iligkili olmasi
ile birlikte bu olgunun bireyler tarafindan nasil gériildiigii pek ¢ok arastirmaya yon verecek temel bir
sorundur.

TARTISMA VE SONUC

“Egitim istegi” kavrami uluslararasi alanyazinda, egitim programlar1 (Bok, 2010; Brookover et al,,
1967; Marjoribanks, 2002), egitim sosyolojisi (Beutel & Anderson, 2008; Boxer et al,, 2011; Cheng &
Starks, 2002; Cooper, 2009; Danaher & Danaher, 2000; Gill & Reynolds, 1999; Goldenberg, Gallimore,
Reese, & Garnier, 2001; Gupta, 1977; Kao, 2002; Kim, Sherraden, & Clancy, 2012, 2013; Lowman &
Elliott, 2010; Mello, 2009), egitim ekonomisi (Kleinjans, 2010; Strawinski, 2011), egitim politikalari
(Maton, 2005), halk saghigi (Hausmann-Stabile, Gulbas, & Zayas, 2013; Madarasova Geckova, Tavel,
van Dijk, Abel, & Reijneveld, 2010), egitim psikolojisi ve rehberlik (Bates, 2011; Eshelman, 2013;
Kirk, Lewis, Brown, Nilsen, & Colvin, 2012; Kirk, Lewis, Lee, & Stowell, 2011; Wyn, 2007) gibi pek cok
alanda disipliner ve disiplinler arasi sekilde incelenmektedir. Bununla birlikte, egitim istegi ve ortiik
program iliskisi tizerinde odaklanan ¢alismalarin daha ¢ok kuramsal diizeyde oldugu, Bourdieu'nun
kiltirel kapital ve habitus kavramlar: ¢ergevesinde analizlere dayandig1 goriilmektedir (Dumais,
2002; Maton, 2005).

Egitim sosyolojisi ve egitim programlan ile iliskili ¢alismalarda genel olarak iki odak
gozlenmektedir. Bunlardan ilki ¢ok uluslu ya da yogun go¢ alan iilkelerde, etnisite ve go¢men olan
bireylerin ve ailelerinin egitim isteklerinin nasil degistigine iliskindir. Diger bir odak ise sosyal ve
kiiltiirel kapitali farkh gruplarda egitim isteginin nasil farklilastigina vurgu yapmaktadir.

Egitim istegi kavrami, uluslararasi alanyazinda da pek ¢ok farkli ililkede derinlemesine
incelenmekte, bu konuya iliskin projeler yiiriitiilmektedir. Ornegin, “School of Educational
Aspirations Project” (2008) Avustralya Hiikiimeti'nin yliksekogretim egitim hedefleri
dogrultusunda, o6zellikle diisik sosyoekonomik diizeyden gelen bireylerin egitim isteklerini
arttirmak icin, egitim istegini etkileyen unsurlar1 belirlemeyi amaclayan bir eylem arastirmasidir.
Strand ve Winston'in (2008) calismasinda ise ortadgretime devam eden 6grencilerin egitim istek
diizeyleri ve bu diizeyi etkileyen faktorler, anketler ve odak grup goriismeleri ile ortaya konmaya
calisilmistir.

Konu ile ilgili kiilttirlerarasi ¢alismalar oldukga sinirlidir. Buchmann ve Dalton (2002) TIMMS
verileri lizerinden akran ve veli goriislerinin bireylerin egitim istekleri tizerindeki etkisini 12 iilkeye
iliskin veri iizerinden incelenmistir. Ele alinan iilkelere iliskin (ABD, Norveg, Ispanya, Hong Kong,
Kore, Tayland, Yunanistan, Macaristan, Fransa, isvicre, Almanya ve Avusturya) ortalama, standart
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sapma degerleri belirtildikten sonra, logistik regresyon sonuclar1 rapor edilmistir. Genel olarak
bakildiginda, ana-babanin egitim diizeyi ve bireyin matematik basarisinin egitim istegini yordadigi
belirtilmektedir. Buchmann ve Park (2009) ise, her ne kadar dogrudan egitim istegi konusuna
odaklanmasalar da, bes farkl iilkede farkl lise tiirlerinde sosyal tabakalasma ve hareketliliginin ne
kadar olanakli oldugunu incelemislerdir. Marks (2010) OECD verilerine dayanarak, 30 tilkede
genglerin 30’lu yaslara geldiginde ne is yapmayi diistindiiklerini analiz etmis ve ise iliskin beklentinin
yetenek ve sosyo-ekonomik diizeyin ne 6l¢iide etkili oldugunu belirlemeye ¢alismistir.

Ulkemizde konu ile ilgili arastirmalar olduk¢a simirlidir. Barigsever (2004) calismasinda, ana-
babalar1 bosanmis Kuzey Kibris'li kizlarin, egitim isteklerini ve benlik algilarinin nasil degistigine
odaklanmistir. Yelin (2013) ise 12. Sinif 6grencilerinin lise sonrasi egitim ile ilgili egitimsel istekleri
ve farkl tiirdeki egitimsel engellerinin aileye iliskin sosyo-ekonomik degiskenler, okulun 6zellikleri
ve cinsiyete gore nasil farkllastigini nicel yontemler kullanarak ve tek yonlii ANOVA analizini
gerceklestirerek belirlemeye calismistir. Agustos 2014’te yayimlanan doktora ¢alismasinda Atmaca-
Siislii (2014) Amerika Birlesik Devletlerindeki gogmen Tiirklerin ve diger etnik gruplarin egitim
isteklerini incelemistir. Calisma Amerika Birlesik Devleti icerisindeki Tiirk azinligina dahil bireylerin
egitim isteginin hangi bireysel, ailesel ve okul ile ilgili faktorlerden etki ettigini ortaya koymaya
calismistir.

Konuyu tlkeler arasi baglamda nitel olarak ele alan; birey, aile, okul ve toplum iliskilerini
kurmaya odaklanan kiiltiirlerarasi ve kapsamli ¢calismalara gereksinim duyuldugu sdylenebilir.
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