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Ozet: Bu c¢alismada, matematik egitimi alan yazindaki
Teacher of Mathematics Identity Scale (ToMI) Tiirkgeye
Matematik Ogretmen Kimligi Olgegi (MOKO) ismi ile
uyarlanmig, Tirkc¢e versiyonu igin ¢esitli gecerlik ve
giivenirlik kanitlart sunulmustur. Orijinal 6lgek 7°li Likert
tipinde ve 3 boyuttan olusmaktadir. Olgek her bir boyutta
5, toplamda 15 maddeden olusmaktadir. Olgek uyarlama
calismalarinda matematik egitimi alanindan iki uzmanin
goriislerinden  faydalanilmistir. Uyarlanan  6l¢ek
maddelerinin matematik Ogretmen adaylar1 tarafindan
anlagilir bulunup bulunmadigini test edebilmek adina farkli
smif seviyelerinde 6grenim gérmekte olan sekiz matematik
Ogretmen aday ile grup goriismesi gergeklestirilmistir. Bu
asamalardan sonra son haline gelen 6lgek, Ilkogretim
Matematik ~ Ogretmenligi  Programinda  farkli  simf
seviyelerinde o6grenim gdérmekte olan 203 matematik
Ogretmen adayma uygulanmistir. Elde edilen veriler
oncelikle agumlayici faktér analizi sonrasinda ise
dogrulayici faktor analizi ile test edilmistir. Bu analizler
Tiirk¢eye uyarlanan 6lgegin orijinaline uygun olarak 3
boyutlu yapida oldugunu gostermistir. Betimsel analiz
sonuglar1  galismaya katilan Ogretmen adaylarmin
ortalamanin biraz iizerinde matematik &gretmenligi 6z-
yeterligine ve matematik egitimi camiasina aidiyete sahip
olduklarin1 gostermistir. Ayrica, O6gretmen adaylarinin
yiiksek seviyede matematik 6gretmeni olma hevesine sahip
olduklar1 goriilmistiir.

Anahtar Sozciikler: Matematik ogretmen kimligi, dlcek
uyarlama, ogretmen adaylari

Abstract: In this study, the Teacher of Mathematics
Identity Scale (ToMI) in mathematics education
literature was adapted to Turkish, and validity and
reliability evidence for the adapted scale were
presented. The original scale is a 7-point Likert-type
scale with 3 dimensions. There are 5 items in each
dimension and 15 items total. The opinions of two
experts in mathematics education were used in the
scale adaptation process. To test whether the items of
the adapted scale were found comprehensible by pre-
service mathematics teachers, a group interview was
conducted with eight pre-service mathematics
teachers studying at different grade levels. After
these stages, the finalized scale was applied to 203
pre-service mathematics teachers studying at
different grade levels in the Elementary Mathematics
Education Teaching Program. The obtained data
were first tested by exploratory factor analysis and
then by confirmatory factor analysis. Analyses
revealed that the adapted scale has the same 3 factor
structure as the original scale. In addition, the
descriptive analysis results showed that the
participant pre-service teachers had a slightly above
average level of self-efficacy in mathematics
teaching, belonging to the mathematics education
community, and a high level of enthusiasm to be a
mathematics teacher.
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Giris
Ogretmen kimliginin 6gretmenlerin  smif icerisindeki &gretime yonelik davranislarini
sekillendirmesi sebebiyle (Beauchamp & Thomas, 2009), 6gretmen kimligi arastirmalari
matematik egitimi alan yazini igerisinde giderek artan bir dneme sahip olmustur (Darragh, 2016;
Lutovac & Kaasila, 2018). Ogretmenlerin veya 6gretmen adaylarinin gelistirdikleri dgretmen
kimlikleri giiclendikg¢e daha etkili bir 6gretmen olduklar1 ifade edilmektedir (Flores & Day, 2006).
Ogretmen kimligi kavrami matematik egitimi alan yazininda biiyiik oranda nitel calismalar ile
arastirilmistir (Lutovac & Kaasila, 2019). Fakat, bu ¢alismalar dogas1 geregi az sayida katilimei ile
gerceklestirilmesinden dolay1 ¢ok sayida dgretmen veya 6gretmen adayinin matematik 6gretmen
kimlikleri arastirtlamamaktadir. Alan yazindaki bu eksiklik sebebiyle Willis ve dig. (2021) giincel
bir matematik 6gretmen kimligi dlgegi gelistirmis, gecerlik ve giivenirlik kanitlarint sunmuslardir.
Bu ¢alismada, Willis ve dig. (2021) tarafindan gelistirilen Teacher of Mathematics ldentity Scale
(ToMI), Tiirkgeye Matematik Ogretmen Kimligi Olgegi (MOKO) olarak uyarlanmis, 6lgegin
Tiirk¢e versiyonu icin ¢esitli gecerlik ve giivenirlik kanitlar1 sunulmustur. Ayrica, dlcekten elde
edilen veriler matematik 6gretmen adaylarinin matematik 6gretmen kimligi gelisimi agisindan

degerlendirilmistir.

Matematik Ogretmen Kimligi Gelisimi

Matematik 6gretmen kimligi matematige ve matematik ogretimine yonelik hem biligsel hem de
duyussal faktorleri igerisine alan bir kavram olarak tanimlanmaktadir (Van Zoest & Bohl, 2005).
Bu kimlik, zaman igerisinde bireylerin farkli topluluklar igerisinde edindigi tecriibeler baglaminda
gelistirilmektedir (Beijaard, Meijjer & Verloop, 2004). Bireyler o6grencilik yillarinda hem
matematiksel bilgilerini gelistirmekte hem de 6gretmenlerinin davranislarini gdzlemleyerek iyi ve
kotii 6gretim davranislart hakkinda kendi fikirlerini olusturmaktadirlar (Flores & Day, 2006). Bu
baglamda matematik 6gretmen kimligi gelisiminin 6gretmen egitim programlarina dahil olunmasi

ile degil 6grencilik yillari ile basladigini séylemek miimkiindiir.

Bireyler matematik Ogretim programlarina dahil olduklarinda matematik 6gretmen kimligi
gelisimlerine devam etmektedirler. Matematik 6gretim programlarinin nihai amaglar1 giincel
matematik Ogretimine uygun matematik Ogretmen kimligi gelisimini desteklemektir (Heyd-

Metzuyanim, Tabach & Nachlieli, 2016). Bu programlar icerisinde 6gretmen adaylarinin alan,
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pedagojik ve pedagojik alan bilgilerini gelistirmeye yonelik dersler oldugu gibi, bu siireg igerisinde
Ogretmen adaylarinin 6grenci merkezli matematik 0gretimine yonelik olumlu inanis, istek ve
yeterlik algis1 gelistirmeleri de hedeflenmektedir (Van Zoest & Bohl, 2005). Ulkemiz giincel
matematik 6gretim programlari ve ayrica 6gretmenlik meslegi yeterlikleri diistiniildiigiinde benzer
amaclarin ilkemizde de benimsendigi goriilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2017; 2018).
Ogretmen kimligi gelisimi siirecinde dgretmen egitim programlarinin énemi vurgulanmaktadir
(Beauchamp & Thomas, 2009). Programdaki tecriibeleri dogrultusunda 6grenci merkezli 6gretim
uygulamalarina yonelik yeterli bilgi, beceri, inamis ve istekliligi gelistiren 6gretmen adaylari
ogretmen kimligi gelisimi agisindan 6nemli bir adim atmis olurken, gelistiremeyen Ogretmen
adaylar1 meslek hayatlarinda karsilasacaklar1 zorluklara yeterli hazirligi olmadan meslege

baglamak durumunda kalmaktadirlar (Alsup, 2006; Arslan, Haser & Van Zoest, 2022; Jong, 2016).

Ogretmen egitim programindan mezun olan dgretmenlerin matematik dgretmen kimligi gelisimi
meslek hayatlarinda devam etmektedir. Matematik 6gretmen kimligi gelisimi agisindan meslekteki
ilk y1llarin olduk¢a 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Beauchamp & Thomas, 2009). Ozellikle sinif
yonetimi adina yasadiklar1 cesitli problemlerin etkisiyle bazi dgretmenlerin 6gretmen egitim
programlarinda gelistirilmesi hedeflenen matematik 6gretmen kimliginden uzaklasip daha
geleneksel, 6gretmen merkezli 6gretmen kimligi gelisimine dogru ilerledikleri goriilmiistiir (Flores
& Day, 2006). Ote yandan, cesitli mesleki gelisim programlar1 ve uygulamalari ile matematik
ogretmen kimligi gelisiminin desteklendigi alan yazinda goriilmiistiir. Ornegin, dgretmenlerin
egitsel teknolojiyi biitiinlestirme (Chronaki & Matos, 2014), is-birlikli grup calismasi
gerceklestirme (Oslund, 2016), gercekci matematik egitimini uygulama (Hanley & Darby, 2006)
ve elestirel matematik egitimi uygulamalarin1 kullanma (Andersson, 2010) gibi alanlardaki
egitimlere katilarak matematik Ogretmen kimligi gelisimi gosterdikleri goriilmektedir. Bu
caligmalar, 6gretmen kimligi gelisiminin meslek hayatindan da devam ettigini ve mesleki gelisim
programlar1 veya egitimleri yoluyla Ogretmenlerin matematik o6gretmen kimliklerinin

desteklenebilecegini gostermektedir.
Matematik Ogretmen Kimligi Olcegi

Matematik 6gretmen kimligi kavrami ¢ok boyutlu ve tiim yonleri ile 6lgiilmesi oldukg¢a zor olan
bir kavramdir; bu nedenle arastirmacilarin 6gretmen kimliginden kesitler aragtirmasi tavsiye

edilmektedir (Van Zoest & Bohl, 2005). Bu dogrultuda, MOKO igerisinde matematik dgretmen

3
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kimliginin 6nemli boyutlarindan olan matematik Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanislari,
matematik egitimi camiasina aidiyet ve matematik 6gretmeni olmaya yonelik hissedilenlere

odaklanilmasina karar verilmistir (Willis ve dig., 2021).

Bireyin ogretilecek konu ve 6gretim yontemlerine yonelik yeterlik hissi 6gretmen kimliginin
onemli bir parcasi olarak gériilmektedir (Graven, 2004; Izadinia, 2013). Bu nedenle, MOKO’niin
bir boyutunda matematik 6gretmenlerinin kendilerini matematik O6gretiminde ne denli yeterli
hissettiklerine yonelik maddelere yer verilmistir (Willis ve dig., 2021). Kimlik gelisiminde dahil
olunan topluluklarda edinilen tecriibelerin 6nemi alan yazinda vurgulanmaktadir (Wenger, 1998).
Fakat, dahil olunan her toplulugun veya kurumun O6gretmen kimligi gelisimini ayni yonde
etkilemedigi bilinmektedir. Ornegin, aym 6gretmen yetistirme programindan benzer tecriibelerle
mezun olan 6gretmenler farkli kimlikler gelistirebilmektedir (Arslan ve dig., 2022). Benzer sekilde,
ayn1 mesleki gelisim programina katilan 6gretmenlerin sunulan tecriibelere 6gretmen kimligi
acisindan benzer sekilde karsilik vermedikleri goriilmektedir (Hodges & Cady, 2013; Ntow &
Adler, 2019). Bu noktada bireyin dahil oldugu topluluga kendini ait hissetme derecesinin kimlik
gelisimi lizerinde etkili oldugu vurgulanmaktadir (Wenger, 1998). Bu nedenle, matematik
ogretmen kimligi gelisimi acgisindan bireyin kendisini matematik egitimi camiasinin bir parcast
olarak gdérmesi onemli olarak degerlendirilmekte ve buna yénelik bir boyut MOKO igerisinde
bulunmaktadir (Willis ve dig., 2021). Ogretmenlik duygularm en fazla dahil oldugu mesleklerden
birisi olarak goriilmektedir (Schutz, Cross, Hong & Osbon, 2007). Bu baglamda, bireyin meslege
yonelik hissettikleri, meslege olan baglilig1 ve 6gretmen olma motivasyonu dgretmen kimliginin
onemli bilesenleri olarak degerlendirilmektedir (Beauchamp & Thomas, 2009; Lutovac & Kaasila,
2018; Van Zoest & Bohl, 2005). Bu sebeple, Willis ve dig. (2021) bu bilesenleri 6gretmen olma
hevesi olarak ifade etmis ve bu boyuta da MOKO igerisinde yer vermislerdir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismanin oncelikli amaci, Willis ve dig. (2021) tarafindan gelistirilen 6lgegin Tiirkce
uyarlamasini yapmak, uyarlanan dlgege yonelik ¢esitli gecerlik ve giivenirlik kanitlarini sunmaktir.
Nitel ¢aligmalarin agirlikta oldugu 6gretmen kimligi arastirmalarinda (Lutovac & Kaasila, 2019),
gecerli ve giivenilir bir 6l¢egin bulunmasi ¢ok sayida katilimer ile yiiriitiilebilecek aragtirmalara

imkan verecektir (Willis ve dig., 2021). Ayrica, uluslararasi bir 6l¢egin gegerli ve giivenilir Tiirkce
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uyarlamasinin yapilmasi farkli iilkelerden 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin matematik 6gretmen

kimliklerinin karsilastirilmasina imkan verecektir.

Calismanin bir diger amaci da uyarlanan olgek yardimiyla &gretmen adaylarinin matematik
ogretmen kimliklerinin belirlenmesidir. Yukarida detayli olarak agiklandigi iizere matematik
ogretmen kimligi ¢ok boyutlu bir kavramdir. Bu nedenle, bu calisma kapsaminda belirlenen
matematik 6gretmen kimliginin matematik 6gretim 6z-yeterlikleri, matematik egitimi camiasina
aidiyet ve matematik 6gretmeni olma hevesi boyutlarini kapsadigi goz oniinde bulundurulmalidir.
Ogretmen adaylarmin matematik Ogretmen kimliklerinin belirlenmesi 6gretmen egitim
programlarinin etkililiginin degerlendirilmesi agisindan olduk¢a faydali goriilmektedir (Losano,
Fiorentini & Villarreal, 2018). Bu gibi arastirmalar, 6gretmen egitim programlarinin gretmen
kimligi gelisimi acisindan eksikliklerini fark etmelerine imkan vermekte ve bu eksiklikler
dogrultusunda yeni uygulamalar gelistirmelerinde yol gdosterici olmaktadir. Her ne kadar
uluslararasi alan yazinda matematik 6gretmen kimligi kavrami yogun bir sekilde arastirilsa da
(Darragh, 2016), iilkemizde matematik 6gretmen kimligine yonelik oldukga sinirli sayida calisma
bulunmaktadir (Arslan, 2018). Bu nedenle, bu ¢caligmadan elde edilen bulgular ulusal alan yazinin

gelisimi agisindan da degerli goriilmektedir.

Yontem

Olcek Maddelerinin Hazirlanmasi

Willis ve dig. (2021) tarafindan hazirlanan Matematik Ogretmen Kimligi Olgegi Ingilizce dilinde,
ti¢ boyut altindaki toplam 15 maddeden olusmaktadir. Bu maddelerden besi olumsuz, kalan
maddeler olumlu ciimle yapisindadir. Olgek maddeleri yedi segenek icermektedir. Olgek uyarlama
stirecinde orijinaline uygun ciimle yapisi ve se¢enek sayisina bagli kalinmistir. Uyarlama siirecinin
ilk asamasinda arastirmaci tarafindan her Ol¢cek maddesi igin {i¢ alternatif Tiirkge madde
olusturulmustur (Tablo 1). Bu maddelerden en uygununun belirlenmesi amactyla 6lgek iki alan
uzmanina gonderilmistir. Ana dili Tiirk¢e olan alan uzmanlariin ikisi de matematik egitimcisidir
ve uzmanlar egitim dili Ingilizce olan iki farkli yiiksek 6gretim kurumunda gorev yapmaktadir.
Alan uzmanlarinin matematik 6gretmen kimligine yonelik Ingilizce yazilmis gesitli akademik
calismalar1 bulunmaktadir. Uzmanlarin bu 6zellikleri hem 6lgiilmek istenen kavrama hem de

Ingilizce diline olduk¢a hakim olduklarini gdstermektedir. Bu nedenle 6lgek ayrica bir dil
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uzmanina génderilmemistir. Bu asamada uzmanlardan Tirkge alternatifler igerisinde en uygun
bulduklar1 maddeyi belirlemeleri, bu madde tizerinde gerekli gordiikleri diizenlemeleri ifade
etmeleri ve sunulan alternatiflerden daha uygun oldugunu diisiindiikleri bir madde varsa yazmalar1

istenmistir.
Tablo 1

Orijinal Olcek Maddeleri ve Alternatif Ornekleri
Orijinal Olgek Maddesi  Tiirkge Madde Alternatifleri

My mathematics Matematik 6gretimim 6grencilerimin hayatlarinda olumlu
teaching produces a degisiklikler olmasini saglar.
positive change inmy  Matematik 6gretimim dgrencilerimin hayatlarini olumlu yonde
students’ lives. etkiler.

Matematik 6greterek d6grencilerimin hayatlarini olumlu yonde

etkilerim.
| feel neglected withina Matematik egitimi camiasinda goz ardi edildigimi diistiniiyorum.
broader mathematics Matematik egitimi camiasi igerisinde 6nemsenmedigimi
community. hissediyorum.

Matematik egitimi camiasi icerisinde ihmal edilmis
hissediyorum.
| do not identify as a Kendimi bir matematik 6gretmeni olarak gérmiiyorum.
teacher of mathematics  Kendimi bir matematik 6gretmeni olarak hissetmiyorum.
Kendimi bir matematik dgretmeni olarak tarif etmem.

Her iki uzman tarafindan ortak en uygun segenek olarak belirlenen maddeler Olgek icin
se¢ilmislerdir. Uzmanlar arasinda goriis farkliligi olan maddeleri tartismak igin aragtirmaci ve iki
uzmanin katildig1 bir grup goriismesi gergeklestirilerek 6lgek maddelerine son hali verilmistir.
Willis ve dig. (2021) tarafindan gelistirilen Olcek matematik Ogretmenlerinin 6gretmen
kimliklerinin belirlenmesine yoneliktir. Ancak, bu arastirmadaki uyarlama ¢alismasi matematik
ogretmen adaylart ile gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen toplantida bu durumu dile getiren
uzmanlar, 6l¢ege ek agiklamalar yapilmasini dnermiglerdir. Bu dogrultuda, 6gretmen adaylarindan
Olgek maddelerine cevap verirken gecmisteki veya gelecekteki durumlarini degil su andaki
durumlarini g6z 6niinde bulundurmalar1 istenmistir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin orijinal dlcekte
siklikla  kullanilan  “mathematics community” kavraminin Tirk¢ce karsiligima asina
olmayabilecekleri diisiiniilerek bu kavram 6l¢ek icerisinde tanimlanmistir. Tiim bu agiklama ve

tanimlamalar, arastirmaci ve uzmanlarin ortak goriisii sonrasinda son halini almistir.
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Uyarlanan 06l¢ek maddelerinin matematik 6gretmen adaylar tarafindan anlasilir bulunup
bulunmadigin1 test edebilmek adina farkli simif seviyelerinde 6grenim gormekte olan sekiz
matematik Ogretmen aday: ile grup goriismesi gerceklestirilmistir. Bu goriismede 6gretmen
adaylan 6l¢ekteki 14 maddeyi anlasilir bulduklarini ifade etmislerdir. Bir maddede ise 6gretmen

adaylarmin goriisleri dogrultusunda ufak bir degisiklik yapilmistir.

Uzman goriisleri ve Ogretmen adaylar1 ile yapilan goriisme sonucunda 15 madde ve yedi

segenekten olusan MOKO son halini almistir. Veri toplama aracinin son hali Ek 1°de verilmistir.

Katilimcilar

Calismaya bir devlet iiniversitesinin Ilkogretim Matematik Ogretmenligi Programinda 6grenim
hayatlarina devam eden goniillii 203 dgretmen aday katilim gostermistir. Ogretmen adaylarindan
44°ii 1. siifta, 50’si 2. sinifta, 58°1 3. sinifta ve 51°1 4. siifta 6grenim gdrmektedirler. Ote yandan,
katilimcilardan 152°si kadin, 51°1 ise erkek matematik 6gretmen adayidir. Katilimceilar hakkindaki

bilgiler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Katilimcr Bilgileri
Sinif Kadin Erkek Toplam
1 30 14 44
2 36 14 50
3 46 12 58
4 40 11 51
Toplam 152 51 203

Veri Toplama ve Analiz Siireci

Calisma kapsamindaki veriler 2021-2022 Egitim Ogretim Y1li Bahar Déneminin son haftalarinda
toplanmistir. Ogretmen adaylarinin MOKO’yii tamamlamasi ortalama 20-25 dakika siirmiistiir.
Olgek iizerinde katilimcilarin kimliklerinin ortaya c¢ikmasini saglayacak herhangi bir bilgi
istenmedi8i ve ayrica ¢alismaya katilim da goniilliiliik esasli oldugu i¢in 6gretmen adaylarinin

6l¢ek maddelerine diiriist cevaplar verdigi diisiiniilmektedir.

Calismanin amaglar1 dogrultusunda oncelikle Tiirk¢eye uyarlanan dlgegin gegerlik ve giivenirlik

analizlerinin yapilmasi gerekmektedir. Bu dogrultuda elde edilen verilerin agcimlayici faktor analizi,
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dogrulayic1 faktdor analizi ve giivenirlik analizleri nicel veri analiz programlar ile
gerceklestirilmistir. Caligmanin diger amacit dogrultusunda da 6gretmen adaylarinin 6lgekten aldigi
puanlarin betimsel analizi yapilmistir. Olumsuz ciimle yapisindaki 6lcek maddelerinin ters
kodlanmasi sonucunda bu dlgekten elde edilen yiiksek puanlar 6gretmen adaymin matematik

ogretmen kimligi agisindan olumlu, diisiik puanlar ise olumsuz olarak degerlendirilmistir.

Bulgular

Acimlayic1 Faktor Analizi

Uyarlanan 6l¢egin faktor yapisini belirlemek amaciyla ilk asamada agimlayici faktor analizi
uygulanmasina ihtiya¢ bulunmaktadir (Cokluk, Sekercioglu & Biiyiikoztiirk, 2012). A¢imlayici
faktor analizinin giivenilir sonuglar vermesi agisindan 6lgek maddesi ile katilimci oraninin en az
1/10 olmas1 tavsiye edilmektedir (Costello & Osborne, 2005). Bu baglamda 15 maddeden olusan
Olcegin acimlayict faktor analizi i¢in ulasilan katilimci sayisinin istenilen degerlerde oldugunu
sdylemek miimkiindiir. Orneklem biiyiikliigiinii degerlendirmek agisindan dikkate alian bir baska
deger de Kaiser-Meyer-Olkin degeridir. Bu ¢alisma kapsaminda Kaiser-Meyer-Olkin degeri 0,864
olarak hesaplanmis ve bu deger yeterli olarak yorumlanmistir (Cokluk ve dig., 2012). Ayrica,
Bartlett testi sonucunda hesaplanan BTS=1835.543, p<0.001 degeri de veri setinin agimlayici

faktor analizine uygun oldugunu gostermistir (Pallant, 2007).

Analiz sonuncunda faktdr yapisinin belirlenebilmesi i¢in Oz-Deger tablosunun ve Yamag-Birikinti
grafiginin incelenmesi tavsiye edilmektedir (Cokluk ve dig., 2012; Pallant, 2007). Tablo 3

incelendiginde Oz-Degeri birden yiiksek ii¢ faktor oldugu goriilmiistiir.
Tablo 3

Acimlayict Faktor Analizi Oz-Degerleri

Faktdr Oz Degerler
Toplam Varyans (%) Toplam Varyans (%)

1 6.043 40.289 40.829
2 2.573 17.156 57.445
3 1.568 10.453 67.898
4 0.779 5.193 73.091
5 0.709 4.727 77.818
6 0.557 3.714 81.531
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Oz-Degeri birden yiiksek olan ii¢ faktdriin toplam varyansin %67.898’ini agikladig1 goriilmiis ve
bu deger oldukea yiiksek olarak yorumlanmistir (Cokluk ve dig., 2012). Sekil 1 ile verilen Yamag-
Birikinti grafigi incelendiginde ise egimin dordiincli noktadan itibaren diizlesmeye basladigi
gorilmistiir. Bu durum 6lgek icin ii¢ faktorlii yapmin uygun oldugu seklinde yorumlanmistir

(Cokluk ve dig., 2012).

Scree Plot

Eigenvalue

T T T T T T T T T T T T T T |
1 2 3 4 E] =] 7 =] =l 10 11 12 13 14 15

Factor Mumber

Sekil 1. MOKO yamacg-birikinti grafigi

Gerek Oz-Degerler tablosunun gerekse Yamag-Birikinti Grafiginin lgek igin ii¢ faktorlii yapinimn
uygun oldugunu gostermektedir. Bu nedenle ii¢ faktorlii yapinin yorumlanmasi ile analize devam
edilmistir. {lk olarak sorunlu maddelerin tespit edilebilmesi amaciyla Ortak Varyans tablosu
incelenmis ve tiim maddelerin istenilen 0.40 degerinden yiiksek oldugu goriilmiistiir (Costello &
Osborne, 2005). Tablo 4’te verilen faktor yik degerleri incelendiginde ise dlgegin orijinaline
benzer sekilde her faktore bes maddenin yiiklendigi goriilmiistiir. Ayrica, en diisiik faktor yiik
degerinin istenilen 0.32 degerinden yiiksek olmasi ve hi¢cbir maddenin ayni anda birden fazla

faktore yiiklenmemesi olumlu olarak yorumlanmistir (Tabachnick & Fidell, 2019).
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Tablo 4
Faktor Yiik Degerleri
Faktor
Madde 1 5 3

1 133 711 .089
2 -.050 745 -.060
3 -.057 167 -.015
4 .003 .863 .064
5 -.018 .670 -.077
6 .843 .040 -.056
7 -.750 .004 .100
8 -.538 .006 .002
9 942 .032 -.023
10 .646 .006 .060
11 -.288 -.136 462
12 -.009 .003 -.834
13 -.058 -.004 -.951
14 -.035 -.008 793
15 -.032 .016 .627

Acgimlayici faktor analizi sonucunda 6lgegin orijinaline uygun olarak li¢ boyutlu yapida olduguna

karar verilmistir. Bu boyutlar matematik égretmenligi oz-yeterligi (madde 1-2-3-4-5), matematik

egitimi camiasina aidiyet (madde 6-7-8-9-10) ve matematik 6gretmeni olma hevesi (madde 11-12-

13-14-15) olarak isimlendirilmistir.

Dogrulayic1 Faktor Analizi

Uyarlanan o6l¢eklerde agimlayict faktor analizini takiben dogrulayici faktor analizinin yapilmasi

onerilmektedir (Costello & Osborne, 2005). Bu dogrultuda agimlayici faktor analizi sonucunda

MOKO igin belirlenen ii¢ faktérlii yapmin uygunlugu dogrulayici faktér analizi ile test edilmistir.

10
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Sekil 2. Dogrulayici faktor analizi sonuglart

Sekil 2 ile verilen dogrulayici faktor analizinde Yaklasik Hatalarin Ortalama Karekokii (Root Mean
Square Error of Approximation, RMSEA) degeri 0.044 olarak hesaplanmistir. RMSEA degerinin
0.05’in altinda olmas1 miikemmel uyum olarak degerlendirilmektedir (Brown, 2006; Joreskog ve
Sorbom, 1993). Ayrica hesaplanan Ki-Kare degerinin anlamli olmamasi (p>0.01) ve Ki-Kare/sd
(1.181) degerinin {i¢iin altinda olmas1 ayn1 sekilde milkemmel uyumu gostermektedir (Cokluk ve

dig., 2012).

Yukaridaki degerlere ek olarak dogrulayici faktor analizinde c¢esitli uyum indekslerinin de

incelenmesi 6nerilmektedir (Cokluk ve dig., 2012). MOKO i¢in Iyilik Uyum Indeksi (Goodness of

11
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Fit Index, GFI) 0.87; Karsilastirmali Uyum Indeksi (Comparative Fit Index, CFI) 0.99;
Normlastirilmis Uyum Indeksi (Normed Fit Index, NFI) 0.93; Normlastirilmamis Uyum Indeksi
(Non-normed Fit Index, NNFI) 0.99; Standardize Edilmis Artik Ortalamalarin Karekokii
(Standardized Root Mean Square Residuals, SRMR) 0.059 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan bu
uyum indeksleri test edilen faktor yapisinin 6l¢ek i¢in oldukea iyi uyum degerlerine sahip oldugunu

gostermektedir (Hu & Bentler, 1999; Kelloway, 1998; Tabachnick & Fidell, 2019).

Giivenirlik Analizi

Olgekten elde edilen verilerin giivenirligi Cronbach Alpha katsayis1 hesaplanarak incelenmistir.
Cronbach Alpha katsayis1 matematik ogretmenligi 6z-yeterligi boyutu icin .863; matematik egitimi
camiasina aidiyet boyutu i¢in .870; matematik égretmeni olma hevesi boyutu igin ise .880 olarak
hesaplanmistir. MOKO maddelerinin tamamu igin ise Cronbach Alpha katsayismin .888 oldugu
goriilmustiir. Gerek olgek boyutlart gerekse 6lgegin tamami i¢in hesaplanan bu degerler 6lgegin
uygulanmasi ile elde edilen verilerin yiiksek i¢ tutarliliga sahip oldugunu gostermistir (Pallant,

2007).

Ogretmen Adaylarinin Matematik Ogretmen Kimlikleri

Acimlayici ve dogrulayici faktdr analizi sonuglart MOKO’niin 6gretmen adaylarinin matematik
ogretmen kimligini 6lgcmede gecerli bir 6lgme araci oldugunu, ayrica giivenirlik analizi sonuglar
da 6lcegin giivenirligi konusunda yiiksek degerlere sahip oldugunu gdstermistir. Bu nedenle,
ogretmen adaylarinin matematik 6gretmen kimligini belirlemek amaciyla 6lgegin uygulanmast ile

elde edilen veriler yorumlanmustir.

Betimsel analiz sonuglarina gore Ogretmen adaylarmin matematik ogretmenligi 6z-yeterligi
boyutunda 7 tizerinden 4.95 ortalama puana sahip olduklar1 goriilmektedir. Yedili Likert tipindeki
Olgekte 4. secenegin kararsizzm 5. segenegin ise biraz katiliyorum ifadesine karsilik gelmesi
nedeniyle bu puan 6gretmen adaylarimin matematik 6gretmenligine yonelik ortalamanin biraz
iizerinde 6z-yeterlige sahip oldugu seklinde yorumlanmistir. Bu boyuttaki maddelerden 6gretmen
adaylarinin en diisiik ortalama puani aldiklar1 madde “Oldukga yeterli bir matematik 6gretmeniyim”
maddesi (1. Madde) iken en yiiksek ortalama puani aldiklari madde ise “Ogrencilerin matematik

problemlerinde kafalar1 karistiginda onlara alternatif agiklamalar veya ornekler sunabilirim”

12
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maddesi (4. Madde) olmustur. Olgegin bu boyutu icin elde edilen betimsel analiz sonuglar1 Tablo

5’te verilmistir.

Tablo 5

Matematik Ogretmenligi Oz-Yeterlik Boyutu Betimsel Analiz Sonuclar

Madde En Diisik Deger L1 Y uksek Ortalama Standart
Deger Sapma
1 1 7 421 1.519
2 1 7 5.20 1.272
3 1 7 5.09 1.263
4 1 7 5.22 1.233
5 1 7 5.05 1.218
Tiim Boyut 1 7 4.95 1.048

Matematik egitimi camiasina aidiyet boyutu i¢in 6gretmen adaylarinin 7 iizerinden 4.94 ortalama
puan aldiklar1 goriilmiistiir. Bu durum bir 6nceki boyuta benzer sekilde 6gretmen adaylarinin
kendilerini ortalamanin biraz iizerinde olacak sekilde matematik egitimi camiasina ait hissettikleri
seklinde yorumlanmistir. Bu boyuttaki maddelerden en diisiik ortalama puan “Matematik egitimi
camiasinda bana deger verildigini hissediyorum” maddesinden (10. Madde) alinmisken en yiiksek
ortalama puan ise “Kendimi matematik egitimi camiasinin bir pargasi olarak hissediyorum”
maddesinden (9. Madde) alinmistir. Bu boyut maddeleri i¢in elde edilen betimsel analiz sonuglari

Tablo 6’da goriilmektedir.

Tablo 6

Matematik Egitimi Camiasina Aidiyet Boyutu Betimsel Analiz Sonug¢lar

Madde En Diisiik Deger gg;‘:ksek Ortalama Standart Sapma
6 1 7 5.16 1.392
7 1 7 5.14 1.567
8 1 7 4.84 1.581
9 1 7 5.17 1.333
10 1 7 4.41 1.464
Tiim Boyut 1 7 4.94 1.192

Matematik 6gretmeni olma hevesi boyutu i¢in 6gretmen adaylar1 7 tizerinden 5.83 ortalama puan
almislardir. Olgekte 5. secenegin biraz katiliyorum, 6. segenegin ise katiliyorum ifadesine karsilik
gelmesi nedeniyle 6gretmen adaylarinin matematik dgretmeni olma heveslerinin yiiksek oldugu

soylenebilir. Bu boyut 6gretmen adaylarinin en yliksek puani aldiklart boyut olmustur. Boyut
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icerisinde O0gretmen adaylar1 en yiiksek ortalama puani “Matematik 0gretmeni olacagim igin
pismanim” (14. Madde, ters kodlanmis madde); en diisiik ortalama puani ise “Kendimi matematik
ogretmeni olarak gormiiyorum” (11. Madde, ters kodlanmis madde) maddesinden almistir (Tablo

7).
Tablo 7

Matematik Ogretmeni Olma Hevesi Boyutu Betimsel Analiz Sonuclar

Madde En Diisiik Deger Eg;:rlksek Ortalama Standart Sapma
11 1 7 5.55 1.404
12 1 7 5.88 1.147
13 1 7 5.65 1.317
14 1 7 6.11 1.113
15 1 7 5.97 1.391
Tiim Boyut 1 7 5.83 1.051

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu calisma kapsaminda Willis ve dig. (2021) tarafindan gelistirilen MOKO’niin Tiirkceye
uyarlanmasi ve uyarlanan 6l¢egin gegerlik ve giivenirlik kanitlarinin sunulmasi hedeflenmistir.
Acimlayict ve dogrulayici faktor analizi sonuglar1 Tiirk¢eye uyarlanan 6l¢egin orijinaline uygun
olarak 3 boyutlu yapida oldugunu gostermistir. Ayrica, gecerlik ve giivenirlik caligmalari yapilan
Olgegin uygulanmasiyla ortaokul matematik 6gretmen adaylarinin 6l¢ekten elde ettikleri puanlarin
matematik 6gretmen kimligi gelisimi agisindan degerlendirilmesi amaglanmigtir. Betimsel analiz
sonuglari caligmaya katilan Ogretmen adaylarinin ortalamanin biraz {izerinde matematik
ogretmenligi 6z-yeterligine, matematik egitimi camiasina aidiyete ve yiiksek seviyede matematik

ogretmeni olma hevesine sahip olduklarini gostermistir.

Olgek uyarlama ¢aligmalar1 kapsaminda hem Ingilizce diline hem de matematik 6gretmen kimligi
kavramina hakim iki uzmanin goriislerinden faydalanilmasi 6lgegin dilsel esdegerligi ve kapsam
gecerligi agisindan olumlu olarak degerlendirilmektedir (DeVellis, 2012; van de Vijyer &
Poortinga, 2004). Ayrica, bu asamada 6l¢egin hedef grubundaki matematik 6gretmen adaylar ile
yapilan goriismeler de bu ac¢idan olumlu olarak goriilmektedir (Hambleton, 2004; van de Vijyer &
Poortinga, 2004). Uzman goriisleri ve 6gretmen adaylar ile yapilan goériismeler sonrasinda son
halini alan MOKO, ortaokul matematik 6gretmen adaylarina uygulanmistir. Elde edilen verilerin

acimlayici faktor analizi sonuclar1 6lgegin orijinaline paralel olarak {i¢ boyutlu yapida oldugunu
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gostermistir. Bu li¢ faktorlii yapinin toplam varyansi oldukga fazla yiizdeyle agiklamasi, 6l¢ek
maddelerinin orijinaline uygun boyutlarda yiiklenmeleri, higbir 6lgek maddesinin birden fazla
boyutta ayni anda yliklenmemesi ve tiim maddelerin istenilenin lizerinde ortak varyans degerlerine
sahip olmas1 uyarlanan 6lgegin yap1 gecerligi agisindan olumlu olarak degerlendirilmistir (Costello
& Osborne, 2005; Tabachnick & Fidell, 2019). A¢imlayici faktor analizi ile belirlenen ti¢ faktorli
yapinin dogrulugu ayrica dogrulayict faktor analizi ile test edilmistir. Analiz sonucunda ortaya
¢ikan uyum indeksleri (RMSEA: 0.044; Ki-Kare/sd: 1.181; GFI: 0.87; CFI: 0.99; NFI: 0.93; NNFI:
0.99; SRMR: 0.059) test edilen faktor yapisinin oldukga yiiksek degerlere sahip oldugunu
gostermistir (Brown, 2006; Cokluk ve dig., 2012; Hu & Bentler, 1999; Joreskog & S6rbom, 1993;
Kelloway, 1998; Tabachnick & Fidell, 2019). Uyarlanan 6l¢ekten elde edilen verilerin tutarliligini
belirlemek amaciyla hesaplanan Cronbach Alpha degerleri de (matematik 6gretmenligi 6z-yeterligi
boyutu: .863; matematik egitimi camiasina aidiyet boyutu: .870; matematik 6gretmeni olma hevesi
boyutu: .880; tiim Olcek: .888) giivenirlik acisindan istenilen degerlerin iizerinde bulunmustur
(Pallant, 2007). Tiim bu analizler dogrultusunda Tiirkgeye uyarlanan MOKO’niin matematik

ogretmen kimligini 6lgmek i¢in gegerli ve giivenilir sonuglar verdigini sdylemek miimkiindiir.

Ortaokul matematik 6gretmen adaylarinin MOKO’niin matematik 6gretmenligi 6z-yeterligi
boyutundan aldiklar1 puanlar dikkate alindiginda 6gretmen adaylarinin 6z-yeterliginin ortalamanin
istiinde oldugu goriilmiistiir. Bu durum matematik 6gretmen kimligi gelisimi agisindan olumlu
olarak degerlendirilmekle birlikte 6z-yeterliklerinin daha da artirilabilecegi diisiiniilmektedir.
Bandura (1997) 6z-yeterlik kazaniminda bireysel deneyimlerin Onemine vurgu yapmaktadir.
Matematik Ogretmen kimligi 6zelinde degerlendirildiginde alan yazin caligmalari matematik
ogretimine yonelik deneyimlerin en cok yontem ve Ogretmenlik uygulamasi derslerinde
kazanmildigin1 gostermektedir (Da Ponte, Oliveira & Varandas, 2002; De Freitas, 2008; Kaasila,
2007; Matteson, Ganesh, Coward & Patrick, 2012; Saran & Gujarati, 2013). Bu nedenle 6gretmen
adaylarinin bu yonde deneyimler elde edebilecekleri derslerin sayisi ve siiresinin artirilmasinin
faydali olabilecegi diistiniilmektedir. Ayrica, Bandura’ya (1997) gore bireyler bagkalarinin
deneyimleri hakkinda gozlemler yaptigi ve bu deneyimlerin tartisildigi ortamlarda bulundugu
takdirde kendi 6z-yeterligini artirabilmektedir. Bu dogrultuda, 6gretmen adaylariin matematik
Ogretimine yonelik iyi uygulamalart olan Ogretmen veya Ogretmen adaylarinin derslerini
gozlemlemeleri, 6gretim elemanlar1 ve arkadaslari ile modern matematik dgrenme ve Ogretim

yontemlerine yoOnelik bilgi ve goriis paylasiminda bulunmalari matematik 6gretmenligi 6z-
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yeterligini gelistirmeleri hususunda yardimci olacag1 diisiiniilmektedir. Ogretmen egitim
programlari matematik 6gretmen adaylarinin bu gibi tecriibeleri daha fazla edinecekleri sekilde

diizenlenebilir.

Matematik egitimi camiasina aidiyet boyutunda ¢alismaya katilan Ogretmen adaylarinin
ortalamanin biraz iizerinde puan aldiklar1 goriilmiistiir. Katilimcilarin 6gretmen adayi olmasi,
dolayistyla matematik egitimi camiasinin tiim kademelerinde heniiz yeterince bulunma firsatina
sahip olmamalarinin bu boyuttan alinabilecek puanlar1 diigiirmiis olabilecegi diisiiniilmektedir. Van
Zoest ve Bohl (2005) matematik egitimi camiasinda, 6gretmen egitim kurumlari ile okullarin
kesisimlerinin yeterince biiyiik olmadigina vurgu yapmaktadir. Bu kesisimin en belirgin oldugu
asama Ogretmenlik uygulamasi zamanlar1 olarak one ¢ikmakta ve bu zamanlardaki tecriibelerin
matematik Ogretmen kimligi gelisimi ag¢isindan Onemi alan yazindaki ¢aligmalarda
vurgulanmaktadir (Da Ponte & Brunheira, 2001; Mosvold & Bjuland, 2016; Neumayer & DePiper,
2013). Bu dogrultuda, 6gretmen adaylarinin 6gretmen egitim programlarinda matematik egitimi
camiasinin farkli kademelerinde bulunma sanslarinin sadece Ogretmenlik uygulamasi
donemlerinde degil programin ilk yillarindan itibaren siirekli bir sekilde olmasi gerektigi
diisiiniilmektedir. Boylelikle 6gretmen adaylar1 kendilerini matematik egitimi camiasinin bir

parcasi olarak daha fazla gorebileceklerdir.

Ogretmen adaylarmin MOKO boyutlari icerisinde en yiiksek ortalama puan1 matematik 6gretmeni
olma hevesi boyutunda aldiklar1 goriilmistiir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin matematik
dgretmeni olma motivasyonlarmin oldukga yiiksek oldugunu séylemek miimkiindiir. MOKO’niin
boyutlar1 diisiiniildiigiinde 6gretmen veya Ogretmen adaylarimin zaman ilerledikce matematik
ogretim Oz-yeterliklerini ve matematik egitimi camiasina aidiyetlerini artirabilmekte fakat
matematik 6gretmeni olma isteginin zamanla gelisimi nadir olmaktadir (Willis ve dig., 2021). Bu
nedenle 6gretmen adaylarimin bu boyuttan aldiklar1 yiiksek ortalama puanlar matematik 6gretmen
kimligi gelisimi agisindan olumlu olarak degerlendirilmistir. Ote yandan, dgretmenlerin meslek
hayatlarinin ilk yillarinda karsilastiklar1 zorluklar karsisinda var olan motivasyonlarinin ciddi bir
sekilde diistiigii ve 6gretmen kimlik gelisimlerinin 6nemli 6lgiide zarar gordiigii bilinmektedir
(Flores & Day, 2006). Olast bu durumun 6niine gegmek amaciyla 6gretmen egitim programinda
ogretmen adaylar farkli okul ve sosyal ortamlar hakkinda bilgilendirilmeli (Van Zoest & Bohl,

2005), karsilastiklar1 sorunlar olmast durumunda uygulayabilecekleri ¢oziim yontemleri iizerine
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egitilmelidirler (Alsup, 2006). Ayrica, O0gretmen egitimcileri 6gretmen adaylarini meslek
hayatlarmin 6zellikle ilk yillarinda takip edebilmeli ve gerekli durumlarda 6gretmen kimligi
gelisimini desteklemelidirler. Aksi halde meslek hayatlarinin baslarinda c¢esitli zorluklarla
karsilagan 6gretmenlerin ya ogretmen kimligi gelisimi onemli 6l¢iide zarar gormekte ya da bu

ogretmenler meslekten ayrilmaktadirlar (Alsup, 2006).

Bu c¢alismada elde edilen veriler bir yiiksek ogretim kurumunun ilkdgretim Matematik
Ogretmenligi Programinda 6grenim gdrmekte olan 203 6gretmen adayi ile simirlidir. Bu nedenle,
farkli 6rneklemlerden elde edilecek veriler ile MOKO i¢in ilave gegerlik ve giivenirlik kanitlarinin
sunulmas1 Onerilmektedir. Ayrica Willis ve dig. (2021) tarafindan da vurgulandigi {izere
arastirmacilar MOKO’ye ilave boyutlar katarak lgegi gelistirebilir, bdylelikle oldukca karmasik
bir kavram olarak tanimlanan matematik O0gretmen kimligini daha genis bir perspektiften
degerlendirebilirler. Bu ¢aligma ile Tiirkgeye uyarlanan MOKO, matematik egitimi alan yazininda
bircok amag dogrultusunda kullanilabilir. Olgek uyarlama calismasinda 6rneklem olarak 6gretmen
adaylar1 kullanilmakla birlikte Olgek maddeleri goz oniinde bulunduruldugunda matematik
ogretmenleri ile yapilan ¢alismalar icin de MOKO’niin uygun oldugu diisiiniilmektedir. MOKO
yardimiyla arastirmacilar gorev yapmakta olan Ogretmenlerin veya Ogretmen adaylarinin
matematik 6gretmen kimliklerini ¢esitli degiskenler (yas, cinsiyet, gorev siiresi, sinif seviyesi ve
not ortalamasi gibi) agisindan inceleyebilir; O6gretmen adaylarmin matematik 6gretmenligi
programlarindaki matematik 6gretmen kimligi gelisimlerini boylamsal ¢alismalar yardimiyla takip
edebilir; 6gretmen veya 0gretmen adaylarinin matematik 6gretmen kimliklerinde eksik olduklar
boyutlar1 belirleyip gerekli destegi saglayabilir; 6gretmen egitim programlarmin matematik
ogretmen kimligi gelisimindeki etkisini degerlendirip bu dogrultuda diizenlemeler yapabilir; farkli
Ogretmen egitim programlarindaki 6gretmen adaylarinin matematik 6gretmen kimlikleri iizerine

cesitli karsilastirmalar yapabilirler.

Ozetle, bu galismada Willis ve dig. (2021) tarafindan gelistirilen MOKO, Tiirk¢eye uyarlanmis ve
bu 6lgek icin ¢esitli gecerlik ve giivenirlik kanitlar1 sunulmustur. Her ne kadar sunulan gecgerlik ve
giivenirlik kanitlari alan yazindaki ¢alismalar temelinde olumlu olarak yorumlanmissa da ilerleyen
caligmalarda farkli 6rneklemlerden elde edilmis ilave gecerlik ve gilivenirlik kanitlarina ihtiyag
bulunmaktadir. Ayrica, dl¢ekten elde edilen verilerin yorumlanmast ile caligmaya katilan 6gretmen

adaylarinin ortalamanin iizerinde matematik 6gretmen kimligine sahip olduklar1 goriilse de bu
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kimliklerin giiglenmesi i¢in gerekli onlem ve uygulamalarin 6gretmen egitim programlari igerisine

dahil edilmesi gerektigi unutulmamalidir.
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Extended Abstract

Introduction

To investigate the teacher identities of a large number of pre-service and in-service teachers, Willis
et al. (2021) developed the Teacher of Mathematics Identity Scale (ToMI). In this study, ToMlI is
adapted to Turkish, and some validity and reliability evidence for the adapted scale is presented.
There are two main purposes: the first is to adapt the ToMI into Turkish, and the second is to
investigate the identities of a group of pre-service mathematics teachers using the adapted version
of the ToMI.

Methodology

The ToMl is a 7-point Likert scale in English, consisting of a total of 15 items in three dimensions.
In the scale adaptation process, the item structure and the number of options remained the same as
on the original scale. In the first step of the adaptation process, the researcher created three
alternative Turkish items for each scale item. These items were sent to two experts in the
mathematics education field. The experts were asked to determine the most appropriate items
among the Turkish alternatives, to express the edits necessary on items, and to write an item if there
was an item that they thought was more appropriate than the alternatives presented.

The items that were commonly determined to be the most appropriate option by both experts were
selected for the scale. To discuss the items that differed between the experts, a group interview was
conducted, and the scale items were finalized. Then, a group interview was conducted with eight
pre-service mathematics teachers studying at different grade levels to discuss whether the items of
the adapted scale were found understandable by pre-service teachers. A total of 203 volunteer pre-
service teachers studying in the Elementary Mathematics Teacher Education program of a state

university participated in this study.
Results

Exploratory factor analysis results revealed that there were three factors with an Eigen-value higher
than one, and these three factors explained 67.898% of the total variance. It was seen that the slope

begins to flatten from the fourth point in the Scree-plot. Therefore, it was interpreted that a three-
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factor structure is appropriate for the adapted scale. Then, the Common Variance table was
investigated to determine problematic items, and it was seen that all items had a higher than desired
value of 0.40. When the factor loadings were investigated, it was seen that five items were loaded
on each factor in accordance with the original scale. The lowest factor loading was higher than the
desired value of 0.32, and there was no item loaded on more than one factor at the same time. These

findings were considered satisfactory in terms of exploratory factor analysis.

In the confirmatory factor analysis, the Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA) was
calculated as 0.044, which was lower than 0.05 and thus indicates an excellent fit. Furthermore,
the Chi-square value was not significant, and the Chi-square/sd value (1.181) was lower than three.
These calculated values are considered as indicators of a perfect fit. In addition to these values, the
following fit indices were found for the adapted scale: Goodness of Fit Index (GFI) as 0.87,
Comparative Fit Index (CFI) as 0.99, Normed Fit Index (NFI) as 0.93, Non-Normed Fit Index
(NNFI) as 0.99, and Standardized Root Mean Square Residuals as 0.059. These fit indices showed

that the tested factor structure had quite good fit values for the scale.

In addition to the validity evidence, Cronbach's Alpha reliability coefficients were calculated for
the dimensions and the scale. The calculated Cronbach Alpha coefficients were as follows: .863
for the self-efficacy as a teacher of mathematics dimension, .870 for the belonging to a mathematics
community dimension, .880 for the enthusiasm to be a teacher of mathematics dimension, and .888
for the whole scale. These Cronbach's Alpha values show that the data obtained through the adapted

scale has high internal consistency.

Descriptive analysis results revealed that pre-service teachers had a mean score of 4.95 out of 7 in
the self-efficacy as a teacher of mathematics dimension. This showed that the pre-service teachers
had slightly above-average self-efficacy for teaching mathematics. For the dimension of belonging
to a mathematics community, the mean score was calculated as 4.94 out of 7. Similar to the
previous finding, it was interpreted as meaning that the pre-service teachers felt that they belonged
to the mathematics community slightly above the average level. It was revealed that the highest
mean score (5.83 out of 7) was obtained from the dimension of enthusiasm to be a mathematics
teacher. It indicated that pre-service teachers had high levels of enthusiasm to be mathematics

teachers.
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Discussion

The scale was adapted to Turkish after expert opinions and interviews with pre-service teachers.
The data obtained through the exploratory and confirmatory factor analyses revealed that the scale
had the same three-factor structure as the original scale. Furthermore, the calculated Cronbach's
Alpha values indicated that the data had a high level of internal consistency. These results showed
that the adapted scale can be considered a valid and reliable instrument to measure the teacher
identities of pre-service mathematics teachers.

Considering the scores of pre-service teachers on the self-efficacy for teaching mathematics
dimensions, it was concluded that their self-efficacy was slightly above the average level.
Therefore, it is thought that it may be beneficial to increase the number and duration of courses in
which pre-service teachers can directly gain mathematics teaching experience. In the dimension of
belonging to the mathematics community, the participant pre-service teachers scored slightly above
the average. The participants in this study were pre-service teachers. Therefore, they have not yet
had the opportunity to sufficiently participate at all levels of the mathematics community. This may
have lowered the scores that can be obtained from this dimension. The participants obtained the
highest mean score from the enthusiasm to be a mathematics teacher dimension. Since the
motivation to become a mathematics teacher is a critical part of mathematics teacher identity, this

finding was considered positive in terms of participants’ mathematics teacher identity development.

24



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-1SSN:2146-5983  Y1l: 2023 Say1: 68 Sayfa: 01-26

Ekler

Ek 1. Matematik Ogretmen Kimligi Olcegi
1. Boliim

Liitfen asagidaki maddelere bir matematik 6gretmeni olarak su anda kendinizi nasil gordiigiiniizi

g6z Oniinde bulundurarak cevap veriniz.
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1) Oldukga yeterli bir matematik
Ogretmeniyim

2) Matematik 6gretimim dgrencilerimin
hayatlarinda olumlu degisiklikler
olmasini saglar

3) Matematik 6gretimimi 6grencilerin
giinliik hayatta ilgilendikleri konular ile
nasil iligkilendirebilecegimi biliyorum
4) Ogrencilerin matematik
problemlerinde kafalar karistiginda
onlara alternatif aciklamalar veya
ornekler sunabilirim

5) Smifta matematik o6gretirken
ogrencilerim istek ve yonergelerimi
isteyerek yerine getirirler

2. Bolim

Asagidaki maddelerde siklikla bahsi gecen matematik egitimi camiasi bu 6lgekte su sekilde

tanimlanmistir: Matematik egitimi alaninda ¢alisan ve c¢alisabilecek bireylerden (matematik

ogretmen adaylar1, matematik 6gretmenleri ve matematik 6gretmeni yetistirenler) olusan

topluluk.
7 S S 3
22 |8 |EZ|E |22 |F |E%
535 [EY|Z2 EN|E g2
< X | & ~< N ~
o = o o = E E =
= T2 |2 5 |8 § 5
= 5 =

6) Kendimi matematik egitimi camiasina

ait hissediyorum
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7) Kendimi matematik egitimi camiasina
yabanci1 hissediyorum

8) Kendimi matematik egitimi camiasi
icinde ihmal edilmis hissediyorum

9) Kendimi matematik egitimi camiasinin
bir pargasi olarak hissediyorum

10) Matematik egitimi camiasinda bana
deger verildigini hissediyorum

3. Boliim

Bu boéliimdeki sorularda matematik 6gretmenlik meslegine yonelik su anda var olan goriislerinizi

ifade etmeniz beklenmektedir.
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11) Kendimi matematik 6gretmeni olarak
gormilyorum

12) Matematik 6gretmeni olacagim i¢in
gurur duyuyorum

13) Matematik 6gretmeni olmak i¢in
olduk¢a hevesliyim

14) Matematik 6gretmeni olacagim i¢in
pismanim

15) Matematik 6gretmeni olacak olmam
hosuma gitmiyor

ETIK BEYAN: “Matematik Ogretmen Kimligi: Olgek Uyarlama ve Ogretmen Adaylarinin
Matematik Ogretmen Kimliklerini Belirleme Calismas1” bashkli calismanin yazim siirecinde
bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler lizerinde herhangi bir tahrifat
yapilmamustir ve veriler toplanmadan 6nce Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi Girisimsel
Olmayan Klinik Arastirmalar Etik Kurulu’ndan 11/05/2022 tarih ve 2022/704 sayili etik izin
alinmustir. Karsilagilacak tiim etik ihlallerde “Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi Yaym Kurulunun” hi¢bir sorumlulugunun olmadigi, tiim sorumlulugun Sorumlu Yazara
ait oldugu ve bu calismanin herhangi bagka bir akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in

gonderilmemis oldugunu taahhiit ederim.
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