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Hayat bilgisi dersi ilkokula baglayan bir ¢ocugun aldig1 derslerden biridir. Hayat bilgisi dersi gerek konulari
gerek kapsami agisindan hayat ile i¢ ice olan bir derstir. Temel yasam becerilerini icerir. Bu nedenle
cocuklarin hayat bilgisi dersineydnelik tutumlari ve basarilart gelecekteki okul hayatlari i¢in ¢ok 6nemlidir.
Bu arastirmanin amact kdy ve sehir merkezinde egitim goren ¢ocuklarin hayat bilgisi dersine yonelik
tutumlarinin ve basarilarinin kargilastirilmasidir. Arastirmada Hayat Bilgisi Basar1 Testi ve Hayat Bilgisi
Tutum Olgegi kullanilmistir. Basari testi arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Gegerlilik ve giivenirlik
caligmalar1 yapilmigtir. Bu aragtirma nicel arastirma yoOntemlerinden karsilastirmali desene gore
calistlmistir. Bu arastirmada sehir merkezinde ve koyde o6grenim goren Ogrenciler karsilagtirilmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubu Bing6l ilindeki ilkokul 3. Sinif 6grencileri arasindan amaca yonelik ulasilabilir
ornekleme yontemiyle segilmistir. Bu dogrultuda Bingdl merkez ilgesinden 126, kdylerinden ise 126
Ogrenciden veri toplanmustir. Arastirmada toplanan veriler paket istatistik programu ile analiz edilmistir.
Analiz icin betimleyici istatistikler ve t-testi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda kéyde 6grenim goren
Ogrencilerin tutum puanlari sehirde 6grenim gdren 6grencilere gore yiksek bulunmustur. Ancak basari
puanlari karsilastirildiginda ise sehirde 6grenim goren dgrencilerin basar1 puanlariin kdyde 6grenim goren
ogrencilerin basar1 puanlarina gore yiksek ¢iktig1 sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Hayat bilgisi dersi, tutum, basari.

ABSTRACT

Life Sciences is one of the subjects taught to children when they begin elementary school. Life Sciences is
a lesson closely integrated with various aspects of life, covering essential life skills both in terms of its
topics and breadth. Therefore, children's attitudes and achievements in Life Sciences are pivotal for their
future academic endeavors. The objective of this research is to compare the attitudes and achievements of
children attending schools in rural and urban areas in the context of Life Sciences. The research utilized the
Life Sciences Achievement Test and the Life Sciences Attitude Scale. The achievement test was developed
by the researchers with validity and reliability studies conducted. The study employed a quantitative
research approach using a comparative design. Students from urban centers and villages were compared,
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and the research group consisted of third-grade students in primary schools in Bing6l province, selected
through purposive sampling. The representational power of the sample for the population was examined
and found to be 0.95. Data were then collected from 126 students in Bingdl city center and 126 students
from villages. Statistical package programs were used to analyze the collected data, employing descriptive
statistics and t-tests. The research results revealed that the attitude scores of students in villages were higher
than those of their urban counterparts. However, when comparing achievement.

Keywords: Social studies, attitude, achieve.

GIiRiS
1.1. Hayat Bilgisi

Toplumdaki bireylerin sahip olmalar1 istenen temel bilgi, beceri ve davranislarin
kazandirilmasimin biiylik bir kismini okullar iistlenmistir. Aile, din ve kitle iletisim araglart gibi
toplumsal kurumlarin ve toplum iginde olmanin insana kazandirdig: cesitli yasantilarin {iriinii
olarak bir egitimden s6z edilse de hemen hemen her toplumda planli egitim okulun gorevidir
(Bloom, 1979).

[lkokullar, sosyal ve duygusal becerilerin yani sira, cocuklarm bilme, anlama, analiz etme,
uygulama, degerlendirme ve yaratma gibi biligsel becerilerinin gelisiminde 6nemli sorumluluk
tasimaktadirlar (Geng, 2005). Bilissel beceriler diizeyinde, ilkokullar bir taraftan gocuklara
okuryazarlik becerileri, matematik, cografya ve tarih bilgileri kazandirirken, diger taraftan ait
olduklar diinya ve toplum hakkinda rasyonel ve gergekgi bir goriis gelistirebilmelerine dnemli
bir katki saglamaktadir (Egan, 2010).

Bu baglamda ilkokullarda zorunlu bir ders olarak okutulan hayat bilgisi dersi ilkokula
baslayan bir dgrencinin biitiinsel gelisimini desteklenmesi, 6grencinin iyi bir insan olmas1 ve
sosyallesmesini amaglamaktadir (Cetin, 2018; Elgiin & Uysal, 2022; Tay, 2017). lyi bir insan, iyi
bir vatandas yetistirmeyi ilke edinen hayat bilgisi dersi ilkokulun temel derslerinden biridir
(Binbasioglu, 2003; Tay, 2017). Hayat bilgisi dersi dgrencilere giindelik ve bilimsel bilgi
kazandirmanin yaninda iyi bir vatandas olma, toplumsal kurallara uyma, benimseme ve giindelik
hayata aktarma becerisi kazandirir. Yine bu ders 6grencilere iyi tutum ve davranig kazandirmayla
beraber onlarin gevreye uyum saglamasini kolaylastirmaktadir (Ozdemir, 2021; Oztiirk, 2022).
Bu bilgi, beceri ve tutumlarin erken yasta 6grenilmesi, dgrencilerin ileriki okul ve giindelik
yasamlarina olumlu yansimaktadir (Bilasa, 2016). Bu 0neme binaen zorunlu egitimin ilk
basamagi olan ilkokullarda hayat bilgisi dersinin Yurtbakan ve Altun (2016)’a gore iyi
planlanmasi ¢ocuklarin bilissel, sosyal ve duygusal yonden gelisimlerine son derece onemli
katkilar sunmaktadir. Bahs edilen literatlre bakarak hayat bilgisinin hayati 6gretmek gibi bir
misyonunun oldugu sdylenebilir (Baymur, 1937).

Hayat bilgisi dersi icerik olarak biinyesinde doga bilimleri ve toplumsal bilimler barindirir.
Bu ders kapsaminda ¢ocuklara hazir bilgi vermek yerine etkinlikler yardimiyla bilgiye ulagsmalar
saglanir. Cocuklar bu bilgiye ulasirken i¢inde bulunduklar1 dogay1 ve ¢evreyi tanirlar. Boylece
cocuklarin bilgiye ve bilime olan merak duygusu kamgilanir. Fen bilimlerinin ve diger bilimlerin
temeli olusturulur. Hayat bilgisi dersi formal bir programla cocuklara sosyallesmeyi ve
sosyallesmenin 6nemini Ogretir. Cocugun, bireysel kimligini insa etmesine yardimci olur
(Batmaz, 2022; Bilasa, 2016; Cermik & Fenli-Aktan, 2020; Dondii, 2019; Ozdemir, 2021;
Sarikaya, vd. 2017). Bu yoniiyle baktigimizda ¢ocuklarin bu dersteki tutum ve basarilart
O6nemlidir.Yine Sonmez, (1998) hayat bilgisi dersinin kapsami ve diger bilimler ile olan iliskisini
asagidaki gibi Sekil 1°de vermistir.
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Sekil 1

Hayat Bilgisi Dersinin Kapsami ve Diger Bilimler Ile Olan Iliskisi

Toplumsal
Bilimler

Doga Bilimleri

Diisiince
ve
Degerler

Tay, (2017) hayat bilgisi dersinin 6zelliklerini agagidaki gibi siralamstir.

* Hayat Bilgisi dersi, yasamin 6gretildigi bir derstir.

* Toplumsallagma ilkesinden hareketle olusturulan bir derstir.

e Cocuklarin anlayabilecegi, bilimsel, guncel, somut ve hayata dair 6érnekler iceren
prensipler, Hayat Bilgisi dersinin temel unsurlarini olusturur.

* Hayat Bilgisi dersi, vatandaslik egitim programinin temel adimin1 olusturur.

 Hayat Bilgisi dersi, 6zellikle sosyal bilgiler ve fen bilimleri gibi bircok dersin temelini
olusturur.

* Hayat Bilgisi dersi, dogal ve toplumsal bilimlerin yani sira sanat, diigiince ve degerlerle
ilgili kapsamli bir icerige sahiptir.

[lkokul ¢agindaki cocuklar; somut diisinme doneminin dzelliklerini tasirlar. Genellikle
insanlarin etkinlikleri, aile i¢i olaylar, makine ve aletlerin ¢alisma prensipleri, Ay ve Giines'in
hareketleri, hayvanlarin faydalar1 ve o6zellikle doga olaylarinin nedenlerine olan ilgileri artar
(Baymur, 1937). Biitiin bunlar diisiiniilerek hayat bilgisi dersinin konu se¢imlerinde, 6grencilerin
ilgi ve ihtiyaglarina 6zel bir vurgu yapmak ve onlarin derslere aktif katilimini saglamak i¢in ti¢
temel ilke esas alinmaktadir. Bu ilkeler, ders igerigini olustururken 6grencilerin ilgi alanlarina ve
gereksinimlerine duyarlilik géstermeyi hedeflerken, ayni zamanda ders igeriklerini yakin ¢evrede
yasanmis gergek olaylarla iliskilendirmeyi ve giincel olaylara dayandirmay: 6énermektedir. Bu
"giincellik ilkesi," derslerin giinlilk yasamda meydana gelen gercek olaylarla baglantili olmasini
ve bu olaylar1 meydana geldikleri donemde ele almay1 gerektirmektedir. Bu ilkelerden hareketle
hayat bilgisi dersinde yakindan uzaga ilkesiyle hareket edilir (Binbagioglu, 2003). Hayat bilgisi
dersi bireyin dogasini merkeze aldigi i¢in yukaridaki ilkeleri goz oniine alir (Kabapinar, 2007).
Bu literatiire gore, hayat bilgisi dersi, Ogrencilerin kendilerini tanimalarina ve toplumsal
sorumluluklarimi anlamalarma olanak tanirken, onlar1 genis bir egitim yelpazesini kapsayan
bilgilerle donatir. Bu, 6grencilerin sadece birey olarak biiylimelerine degil, ayni zamanda
toplumlarina ve diinyaya olumlu katkilarda bulunmalarina olanak saglar.

Tutum bir nesne, olay, kisi veya topluma duydugumuz duygu, diisiince ve davranigtir [3d]
(Sahin vd., 2010). Tutum bir konuda alinan yoldur veya bireyin bir nesne durum ve olaya kars1
duygusal ve biligsel hazirlik durumudur (Ekinci-Isik, 2007). Tirk Dil Kurumu tutumu bireyin;
insanlar, hayvanlar ve cansizlara karsi olan davranislari olarak tanimlar. Bir seye karsi olan
olumlu veya olumsuz tepki egilimidir. Egitim siirecini yasayan bireyde bir davranig degisikligi
beklenir. Egitime tabi tutulan bireylerin bilgi, beceri ve tutumlar degisir. Egitimden beklenen
yani hedeflenen davranis, bilgi, beceri ve tutumlarin olumlu yonde gelismesidir (Akbag, 2021).
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Tutum egitimde 6grendigimiz davranislara yol veren bir olgudur. Ogrenilme ile kazanildig1
icin olumlu olmasi1 beklenir (Ekinci-Isik, 2007). Tutum her seyden 6nce duygusal bir egilimdir.
Bir dersi sevmek o derse ilgi duymak kuskusuz o derse yonelik olumlu tutum gelistirecektir (Oker,
2019). Bir derse karsi gelistirilen olumlu tutum o derse yonelik basariy1 artiracaktir. Bu nedenle
ilkogretim ¢aginda tutum ¢ok 6nemlidir (Sarikaya vd., 2017).

Cocuklar ilgi duyduklar1 herhangi bir konuda bilgi edinir. Daha sonra 6grendikleri bu bilgi
ile o konuda duygusal bir bag olusturur. Duygusal bag1 davraniglarina yansitir veya direk olarak
davranisa doniistiiriir. Bu zamanla bir tutuma doniisiir (Durdukoca, 2020). Hayat bilgisinin nihai
amaci O0grencileri iyi tutum ve davraniglarla donatmaktir (Glindogan, 2021). Hayat bilgisi dersi
cocugun diinyay1 anlamlandirmasi, hayata dair bilgi beceri ve davraniglarini artirmayi amaglayan
bir derstir (Cetin, 2018). Cocugun bilgiye kars1 olusturacagi olumlu tutum gelecekte bilim okur
yazarligmi olumlu etkileyecektir (Araujo vd., 2021). ileriki yasta kazanilan yeni tutumlar
cocukken kazandigi tutumlarin iizerine bina edinir. Bu nedenle ¢ocukken kazanilan tutumlar
ileriki yasam i¢in ¢ok 6nemlidir (Ajzen, 2001). Ebeveynlerin yasadig1 yer ve tutumu ¢ocuklarin
derslerine, bilime kars1 tutumunu etkilemektedir Bireyin yasadigi yer, sosyal ekonomik durum,
ebeveynlik tarz1 vb. faktdrler bir bireyin biitiin hayatim etkiledigi gibi fen dersine yonelik tutum
ve bagarilarini da etkileyecektir (Perera, 2014).

Okula baglamamis bir ¢ocugun diinyasi ailesinin ona sunmus oldugu olanaklarla sinirlidir.
Hayat bilgisi dersi bireyin kendisini, ailesini ve i¢inde yasamis oldugu toplumu tanimasini saglar.
Egitim bireyin c¢evresine uyumlu olmasini amaglar. Bu bakimdan yasadigimiz ¢evrenin
unsurlarindan olan: yasadigimiz yer, aile yapimiz hayatimizda ¢ok dnemli yere sahiptir (Bilasa,
2016; Ozgiig, 2019). Bir yerlesim yeri olan koyler adeta iiretimin merkezleridir. Hayvancilik
yaparak hayvansal triinler uretirler. Toprag ekerek bitkisel iiriinler iiretirler. Ureterek yasamak
zorunda olmak beraberinde birtakim zorluklar ve sorumluluklar getirmektedir. Cocuklar 6grenme
stirecinde iken sorumluluklarin1 da beraberinde yerine getirmek zorundadirlar. K&y yasami ve
sehir yasami arasinda; gida kiiltiirii, 6rf adetler, egitim diizeyi, ¢ocuk bakis agisi, gegim kaynaklari
gibi bir¢ok konuda benzerlikler oldugu gibi farkliliklar da bulunmaktadir (Nikaj, 2019). Calisan
say1sinin artmast ile kdydeki is imkanlar yetersiz kalmis, kdy niifusu azalmis kentlerde ise niifus
artis1 olmustur. Buda beraberinde kdyde yasayanlarin egitime karsi ilgisini azaltmistir (Kusaksiz
vd., 2022).

Hayat bilgisi dersini alan bireyler yasadiklar1 yerlerle ilgili bilgi ve beceri edinirler. Hayat
bilgisi dersi cocugun kendisini ve ¢evresini tanimasini saglar. Buda ¢ocugun yasadigi yere karsi
bilgi, beceri ve tutum gelistirmesini gerekli kilar (Bilasa, 2016).

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada ilkokul 3. sinifta okuyan sehir merkezinde yasayan ogrenciler ile kOyde
yasayan Ogrencilerin hayat bilgisi dersine karsi tutumlarinin ve basarilarinin karsilastirilmasi
amaclanmigtir. Bu amac¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir.

[lkokulu sehir merkezinde ve kéyde okuyan dgrencilerin;

Hayat bilgisi dersine yonelik tutumlari ne diizeydedir?

Hayat bilgisi dersindeki basarilar1 ne diizeydedir?

Hayat bilgisi dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir fark var midir?
Hayat bilgisi dersindeki basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Hayat bilgisi ders miifredati ders i¢i ve ders dis1 uygulamalarla egitimin 6nemine vurgu
yapar. Ogrencilerin 6grendikleri ile yasamlar1 arasinda bir bag kurmasini ister (Giindogan, 2021).
Ogrenciler okulda yasadiklarin kiiltiirlerine yansitirlar. Bu da ancak ders dis1 etkinlikler ve cevre
ile miimkiin olabilmektedir. Kdyde yasayan Ogrenciler ayni zamanda ev ekonomisine katki
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sunmak igin ailelerine yardim ederler. Ogrenciler bilgiyi igsellestirebilmesi igin uygun ortam
olmasi gerekir (Akbayir & Ece, 2012; Demirel, 2011; Giingdr & Eid, 2021). Egitim bir tarafta
Ogrencilere bu imkanlar1 sunarken bir yandan da bunu ¢evresi ile uyum haline getirmesine
yardimci olur (Akbayir & Ece, 2012). Arastirma, gliniimiizde farkli yagsam standartlarina sahip
olan sehirlerde ve kdylerde 6grenim goren dgrencilerin hayat bilgisi dersindeki basarilar ile bu
derse karsi tutumlarini karsilastirmak amaciyla gergeklestirilmistir.GUnlimizde miufredatlar
yapilirken koy sartlar1 pekte dikkate alinmamaktadir (Akbayir & Ece, 2012). Bu arastirmanin bu
soruna az da olsa ¢0zlim getirecegi ve bu noktada alana katki getirecegi diisiiniildiigi icin
onemlidir. Kdyde egitim goren Ogrenciler ¢agin gerektirdigi bilgi ve teknolojiden uzak
kalmaktadirlar (ince, 2012). Bu eksiklik hayat bilgisine de yansimis mudir? Bu diisiince bu
calismay1 yapmay1 gerekli kilmustir.

21. yiizyilda insanlarin temel ihtiyaglar siirekli degismektedir. Degisen hayat kosullar ile
beraber okullardan beklenen 6grencilere teknik bilgiden ziyade temel yasam becerilerini
ogretmeleridir. Ya da baska bir ifadeyle artik okullarin bilgi ile donatilan bireylerden ziyade
degisime adapte olabilen bireyler yetistirmesi 6onem kazanmistir (Elgiin & Uysal, 2022). Hayat
bilgisi okul hayatina baglayan bir gocugun biitlinsel gelisimini destekleyen bir derstir. Cocuklarin
bu yasta kazandiklar1 tutum onlara gelecekte de yardimci olacaktir. Onlarin bilgi beceri ve
davraniglarina yonelik olumlu sekilde yansiyacaktir (Simsar, 2018). Kéy ve sehir merkezinde
yasayan c¢ocuklarin yasamlart ge¢im kaynagi, sosyal hayat, imkanlar vb. yonlerden birbirinden
farklidir. Bir insanin i¢inde dogdugu, yetisip biiyiidiigii ¢evre onu bir¢cok yonden farkli
kilmaktadir. (Deniz, 2003). Erken yasta kazanilan tutumlarin ileriki yasta hayatimizi
etkilemektedir. Bu nedenle kdyde yasayan ¢ocuklarin ve sehir merkezinde yasayan ¢ocuklarin
toplumsal yasamdaki farklar1 ve imkanlarin degigkenligi gibi nedenlerden dolay:1 hayat bilgisi
dersine yonelik tutumlarimi ve basarilarini arastirmak ve Karsilastirmak 6nemlidir. Bu
arastirmanin, kOy ve sehirde yasayan Ogrencilerin arasindaki egitim esitsizliklerini ve
farkliliklarini anlamak i¢in bir firsat sunacagi diisiiniilmektedir. Bu anlayis, egitim politikalarinin
daha dengeli bir sekilde tasarlanmasina ve her Ogrencinin potansiyelini en iyi sekilde
gergeklestirmesine yardimci olabiliecektir. Bu anlayis bu arastirmay1 6nemli kilmaktadir. Ayrica
bu arastirma, 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarini degerlendirmek amaciyla
yapiliyor. Bu, 6grenci motivasyonunu artirmak, 6grenme deneyimlerini daha etkili hale getirmek
ve dersin uygulanabilirligini iyilestirmek icin 6nemlidir. Arastirmadan elde edilecek sonuglari,
egitimcilerin, okul yoneticilerinin ve egitim politika yapicilarinin gelecekteki egitim
programlarini tasarlarken kdy ve sehirde yasayan 6grencilerin ihtiyaglarini daha iyi anlamalarina
yardimci olabilecegi diisliniilmektedir. Bu, egitim sistemlerini daha kapsayici hale getirmek i¢in
onemlidir.

YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada nicel arastirma yontemlerinden karsilastirmali arastirma deseni
kullanilmustir. Karsilastirmali arastirma deseninin amaci, bir degiskenin iki veya daha fazla grup
arasindaki farkin1 bulmaktir. Bir baska deyisle bir gruptaki bagimli degiskenin, baska bir gruptan
farkli olup olmadigini incelemektir. Bu tip bir aragtirmada arastirmaci iki veya daha ¢ok grubu
tanimlayici bir 6zellikleri ile karsilagtirir (Mcmillan vd., 2014). Bu arastirmada sehirde okuyan
ogrenciler ile kdyde okuyan dgrenciler hayat bilgisi basarist ve tutumu yoniinden karsilagtirilarak;
karsilagtirmali yontem kullanilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢aligma grubunu Bingdl ilinde 6grenim goren ilkokul 3. Sinif dgrencileri
olusturmustur. Arastirmanin ¢alisma grubu uygun drnekleme yontemi ile se¢ilmistir. Evrende yer
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alan calisma grubunun benzesik durumda olan alt kiimelerinden amaca uygun ulasilabilir.
Ornekleme ydntemi ile belirlenmistir (Frankel & Wallen, 2006). Bu amag dogrultusunda Bingol
Ili sehir merkezinden ve merkez ilgesi kdylerinden veriler toplanmustir. Toplanan veriler asagida
pasta grafigi ile gosterilmistir. Bu ¢alismanin evreni Bing6l merkez ilgesinde okuyan 2534 tane
3. siif 6grencisi ile koylerde okuyan 717 tane 3.sinif 6grencisi olugturmaktadir. Arastirmalarda
orneklem biiyiikliigii belirlenirken genel olarak hata pay1 0.05, testin giicii 0.80 olarak kabul
edililir (Lakens, Adolfi, et al., 2018). Orneklem biiyiikliigiinii hesaplamak i¢in G-Power yazilim
programu kullanilmugtir. Ilgili literatiir dikkate alnarak arastirmada Srneklem biiyiikliigiinii
belirlemek icin etki degeri d=0.5, hata pay1=0.05, testin giici=0.80 olarak kabul edilmistir.
Orneklem biiyiikliigiiniin evreni temsil etme giicii sekil 2°de verilmistir.

Sekil 2
Orneklemin Evreni Temsil Etme Glicl
t tests — Means: Difference between two independent means (two groups)
Tail(s) = Two, Allocation ratio N2/N1 = 1, « err prob = 0.05, Effect size d = 0.5
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Arastirmamadaki, 252 katilimer evreni temsil etme giicline sahiptir. Testin gticuni 0.80
almamiza ragmen 252 veri yaklasik olarak 0.95 denk gelmektedir. Bu sayinin evreni temsil etmesi
i¢in yeterli oldugu diistiniilmiistiir.

Sekil 3
Sehir Merkezi Verileri

Sehir

B Ankara Biiyiiksehir Belediyesi
Tlkokulu

= Serkan Akyaz Ilkokulu
Murat Tlkokulu

[
Fatih ilkokulu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu, Bingdl ili merkez ilgesinden: Ankara Biiyiiksehir
Belediyesi ilkokulundan 30 (%24), Serkan Akyaz ilkokulundan 40 (%32), Murat Ilkokulundan
30 (%24), Fatih flkokulundan 26(%20) olusturmaktadir.
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Sekil 4
Kdy Verileri

Koy

Servi Ilicalar W Kamish MW Koz B Kirkagil B Givegli Koprubasi Kantar

Bingdl Merkez Koyleri: Servi 35 (%28), llicalar 17 (%14), Kamish 12 (%10), K6z 7 (%6),
Kirkagil 15 (%10), Givecli 16 (%]13), Kopriibagt 11 (%9), Kantar 13 (%10) olmak (izere
kdylerden 126 tane veri toplanmustir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada veri toplama araci olarak hayat bilgisi tutum 6lgegi ile ilkokul 3. siif ilk
iki tiniteyi kapsayan basari testi kullanilmustir.

2.3.1. Hayat Bilgisi Tutum Olgegi

Bu dlgek Oker (2019) tarafindan gelistirilmistir. Aragtirmaci bu 6lgegi gelistirirken ilkokul
2 ve 3. Smifta okuyan onar 6grenciden hayat bilgisi dersine yonelik goriislerini yazmalarini
istemis. Bu islemden sonra arastirmaci 32 maddeden olusan bir soru havuzu olusturmustur.
Olgegin Tiirkge yoniinden anlasilir olmasimi saglamak igin 2 akademisyenden yardim almistir.
Olgegi iiclii likert formatinda hazirlamistir. Bu dereceler sirasiyla “Katiliyorum (3)”, “Kismen
Katiliyorum (2)”, “Katilmiyorum (1)’ seklindedir. Olgegin uygulanabilirligine yonelik 8
akademisyenden goriis almigtir. Arastirmaci gorlisleri dikkate alarak havuzdan 4 madde
cikarmigtir. Boylece geriye kalan 28 6lgek maddesi, 355 6grenciye uygulandiktan sonra 6lgegin
alt %27 ve st %27lik gruplarina t-testi uygulamis. Faktor analizi ve madde toplam korelasyon
puanlarini hesaplayarak 12 maddenin ¢ikarilmasina karar vermistir. Olgekte uygulamak ve veri
toplamak icin 16 madde kalmistir. Arastirmaci 6lgegin Cronbach Alpha ig tutarlik katsayisin1 801
bulmustur. Faktorlerin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi sirasiyla; 740, 729 ve 663 seklinde
hesaplanmustir. Faktorlerin Cronbach Alpha dogrulayici faktor analizleri sirasiyla; 770, 808 ve
713 seklinde hesaplamistir. {lgili arastirmada olcegin Cronbach Alpha i¢ tutarhk 773
bulunmugtur. Faktorlerin Cronbach Alpha i¢ tutarhik katsayisim sirasiyla; 743, 724 ve 705
bulunmustur. Faktorlerin Cronbach Alpha dogrulayici faktor analizleri sirasiyla; 730, 712 ve 682
bulunmustur.

2.3.2. Basari Testi

Basari testi gelistirilirken test gelistirme asamalar sirasi ile takip edilmistir. Test gelistirme
stirecine iliskin adimlar asagida belirtilmistir (Emirtekin, vd. 2020).

1. Amacin belirlenmesi: Basari testinin ilkokul 3. sinifta okuyan 6grencilerin hayat bilgisi
dersi, “okulumuzda hayat” ve “evimizde hayat” iinitelerinde yer alan kazanimlarini1 akademik
yonden 6lgmesi amaglanmistir.
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2. Kazanimlarin belirlenmesi ve belirtke tablosunun olusturulmasi: Basari testinin
kapsam gecerliligi i¢in “okulumuzda hayat” iinitesinde yer alan 10 kazanim ve “evimizde hayat”
iinitesinde yer alan 8 kazanima yer verilmistir.

3. Madde havuzunun olusturulmasi: madde havuzu olusturmak icin. 3. Sinif hayat bilgisi
dersi ilk iki tinitesi olan “okulumuzda hayat” tinitesinde yer alan 10 kazanim ve “evimizde hayat”
tinitesinde yer alan 8 kazanim baz alinarak 40 soruluk bir madde havuzu olusturulmustur.
Sorularin kazanimlari temsil etmesine dikkat edilmistir.

4. Maddelerin gézden gecirilmesi, uzman goriislerinin alinmasi1 ve Yazim Denetimi:
Bu adimda hazirlanan testin kazanimlar1 Sl¢iip 6lgmedigi, seviye uygunlugu, dil ve yazim
uygunlugu, teknik dogrulugu vb. yonlerden alanda ¢alisan 6gretmenlerin goriisiine sunulmustur.
Goriis almak igin Bingdl Ankara Biiyiiksehir Belediyesi ilkokulu’nda gorev yapan 5 gretmene
sorulmustur. Diizeltme formunda uygundur, uygun degildir seklinde belirtmeleri istenmistir.
Uygun olmayan maddelerin neden uygun olmadigini belirtmeleri istenmistir. Uzman goriisii
sonucunda gerekli goriilen diizenlemeler yapilmistir. Uzman goriisiinden sonra 8, 9, 32 ve 34.
Soruda diizenleme yapilmigtir. Uzman goriisleri dogrultusunda 7. soru ve 10. soru testten
¢ikartilmistir.

5. Deneme testinin hazirlanmasi: Bu agamada test i¢in yonergeler hazirlanmis. Test
sorular1 siralanmis. Sorularin kazanmimlar ve {niteleri dengeli bir sekilde dagilimma dikkat
edilmistir. Test uygulanacak siif i¢in 6n deneme testi olarak hazirlanmstir.

6. Uygulama: Test 6n uygulama olarak Bingél Ankara Bulyiksehir Belediyesi
Ilkokulunda okuyan 3. smnifilara uygulanmistir. Bu uygulama ile elde edilen sonuglar
dogrultusunda testin analizleri yapilmistir. Uygulama yapildiktan sonra madde ayirt edicilik
indeksi diisiik oldugu i¢in 17 tane dogru ve yanlis sorusu testten ¢ikarilmistir.

7. Madde giicliik ve ayirt edicilik analizi: Testte 7 tane coktan se¢meli soru, 1 tane
yonlendirmeli sekil sorusu ve 13 tane de bosluk doldurma sorusu yer almaktadir. Testte yer alan
maddelerin Ozellikleri agsagidaki tabloda verilmistir. Dogru ve yanlis sorularinda sans
faktorlerinin fazla olmasi, gegerlilik giivenirligin diisiikk olmasi sebeplerinden dolay1 testten
cikartlmislardir. Geriye kalan 21 sorunun 6zellikleri asagida verilmistir (Tablo 1).

Tablo 1
Basari Testinde Yer Alan Maddelerin Ozellikleri

Soru Soru Turd Bilgi Turd Madde Madde Alindigi Kaynak  Kazamm
No Gucluk  Ayirt Edici
indeksi  indeksi
1 Coktan Secmeli  Hatirlama 0.88 0.36 MEB ¢aligma kitab1 1.U, 1. K
2 Coktan Secmeli  Degerlendirme ~ 0.94 0.32 MEB ¢alisma kitab1 1.U, 5.K
3 Coktan Secmeli  Bilgi 0.85 0.45 MEB ¢alisma kitab1 1.0, 3.K
4 Coktan Secmeli  Anlama 0.65 0.46 MEB ¢alisma kitab1 1.U, 6.K
5 Coktan Secmeli  Anlama 0.35 0.50 MEB ¢alisma kitab1 1.0, 7.K
6 Coktan Secmeli  Yeniden 0.79 0.36 MEB ¢alisma kitab: 2.U, 7.K
Olusturma
7 Coktan Secmeli  Hatirlama 0.79 0.45 MEB ¢alisma kitab: 1.U, 9.K
8 Sekilli Soru Degerlendirme 0.68 0.42 MEB ¢alisma kitab: 1.U, 4.K
9 Bosluk Doldurma Bilgi 0.88 0.45 Hayat Bilgisi ders 2.0, 5.K
kitab1 (Birdogan)
10 Bosluk Doldurma Anlama 0.94 0.31 Hayat Bilgisi ders  2.U, 6. K
kitab1
(Birdogan)
11 Bosluk Doldurma Anlama 0.82 0.63 Hayat Bilgisi ders  2.U, 8.K
kitab1 (Birdogan)
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12 Bosluk Doldurma Anlama 0.71 0.46 Hayat Bilgisi ders  2.U, 2.K

kitab1
13 Bosgluk Doldurma Anlama 0.72 0.50 Hayat Bilgisi 2.0,4K
ders kitab1
14 Bosluk Doldurma Hatirlama 0.82 0.47 Hayat Bilgisi ders  2.U, 1.K
kitab1
15 Bosluk Doldurma Anlama 0.73 0.36 MEB ¢alisma kitab1 1.U, 1.K
16 Bosluk Doldurma Bilgi 0.83 0.53 MEB ¢alisma kitab1 2.0, 3.K
17 Bosluk Doldurma Anlama 0.67 0.68 MEB ¢alisma kitab1 1.U, 4.K
18 Bosluk Doldurma Anlama 0.61 0.8 MEB ¢alisma kitab1 1.U, 2.K
19 Bosluk Doldurma Anlama 0.72 0.77 MEB ¢alisma kitab1 1.U, 7.K
20 Bosluk Doldurma Hatirlama 0.70 0.91 MEB ¢alisma kitabi 1.U, 8.K
21 Bosluk Doldurma Bilgi 0.73 0.9 MEB ¢alisma kitabr 1.U, 10.K

Teste yer alan her bir sorunun Bloom’un taksonomisindeki bilgi tiirleri dikkatte alinarak
verilmigtir ( Bloom, 1956). Testte yer alan her bir maddenin madde gtg¢lik indeksi ve madde
ayirt edicilik indeksi ayr ayr1 hesaplanmistir. Bu sonuglar kullanilirken referans alinan 6l¢iitler
asagida tablolar halinde verilmistir (Crocker & Algina, 2008; Ebel, 1965) (Tablo 2, Tablo 3).

Tablo 2
Madde Ayt Edicilik Indekslerine Gore Maddelerin Ozellikleri

Madde Ayirt Edicilik indekslerine Gore Madde Ayirt Ediciligine Gore Se¢imi

Olgitler

<0.19 Bu olgiitteki bir madde teste alinmamali

0.20-0.29 Bu oélcutteki bir madde diizeltilerek teste alinabilir.

0.30-0.39 Bu o6l¢iitteki bir madde teste alinabilir. Ya da hafif
diizeltme yapilabilir.

>0.40 Bu olgiitteki bir madde diizeltme yapilmadan teste
aliabilir

Tablo 3

Madde Giicliik Indekslerine Gére Maddelerin Derecesi

Madde Giigliigiine Gore indeksler Sorularin Derecesi

0.00-0.29 Zor

0.30-0.49 Orta glglukte

0.50 - 0.69 Kolay

0.70 - 1.00 Cok kolay

Sinavda 7 soruluk ¢oktan segmeli 1 tane yonlendirmeli sekil sorusu 13 tane de bosluk
doldurma sorusu vardir. 7 soruluk ¢oktan se¢cmeli soru icin (standart sapma 1.3), (ortalama
gicliigii 0.8), (ortalama ayirt ediciligi 0.4), (glvenirlik Kuder-Richardson 20 (KR-20), 0.5)
olarak bulunmustur. 13 maddelik bosluk doldurma sorusu igin (standart sapma; 3.05), (ortalama
giicligii; 0.76), (ortalama ayirt ediciligi; 0.8), (guvenirlik Kuder-Richardson 20 (KR-20); 0.7)
olarak bulunmustur. Giivenirlik ¢alismalar1 excel programi kullanilarak yapilmistir.

Basari testti; 7 tane ¢oktan se¢meli sorudan her biri 10’ar puandan, 1 tane yonlendirmeli
sekil sorusu 17 puan ve 13 tane de bosluk doldurma sorusundan her birisi 1 puandan
hesaplanarak 100 puan lizerinden degerlendirilmistir.
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2.4. Verilerin Analizi

Veriler analiz edilirken aragtirmanin sorulari géz oniine alinmistir. Arastirma sorularina
gore toplanan veriler analiz edilmistir. Analizde tanimlayici istatistiklerden frekans, yiizde,
standart sapma kullanilmigtir. Karsilastirma yapmak igin analizde kestirimsel istatistiklerden
bagimsiz gruplar igin t- testi kullanilmigtir. Arastirmada kullanilan analizler Tablo 4’te
gosterilmistir.

Tablo 4

Arastirmanmn Sorulari ve Sorulara Yonelik Kullanilacak Istatistik Yontemler

Arastirma Sorusu Veri Toplama Arac Veri Analizi Tra
Hayat bilgisi dersine yonelik tutumlari ne Hayat Bilgisi Tutum Olgegi Frekans, yizde, standart
diizeydedir? sapma (betimsel istatistik)
Hayat bilgisi dersindeki basarilar1 ne Bagar1 Testi Frekans, yizde, standart
diizeydedir? sapma (betimsel istatistik)
Hayat bilgisi dersine yonelik tutumlar1 arasinda Hayat Bilgisi Tutum Olgegi Bagimsiz gruplar t-testi
anlamli bir fark var midir? Etki biiytikligii

Hayat bilgisi dersindeki basarilar1 arasinda Bagar1 Testi Bagimsiz gruplar t-testi
anlamli bir fark var midir? Etki biiytkligi

Bir arastirma icin bagimsiz gruplar t-testi yapmadan 6nce asagidaki kontrol listesine
bakilmasi gereklidir (Kilmen, 2022).Bunlar su sekilde siralanabilir:

1. iki grup arasindaki farka bakilmals,

2. Gruplar birbiri ile iligkisiz olmali,

3. Bir bagimli degiskenin olmali,

4. Bagimli degiskenin en az esit aralik 6l¢egi diizeyinde 6l¢iilmiis olmali,
5. Normallik testine bakilmali

Yukaridaki sartlara bakildiginda bagar1 testi ve tutum 6lgegi i¢in saglandigi goriilmiistiir.

Bagar testi puanlarmin normalligi: istatistik analizler yapilmadan verilerin normallik
degerlerine bakilmstir. Yapilan Kolmogorov-Smirnov normallik testi sonucunda sehirden ve
kdylerden toplananverilerin basar1 puanlari i¢in p>0.05 bulunmustur. Bu bulgu verilerin normal
dagildigin1 gostermektedir. Normalik dlgllerine ek olarak ek olarak histogram ve Q-Q Plot grafigi
sonuclar1 agagida verilmistir.

Sekil 4
Basari Testi Normallik Histogram Grafigi

Histogram
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2397



Histogram grafiginden basar1 testi puanlarininin dagilimina bakildiginda normal olarak
dagildig: goriiliir (Can, 2022).

Sekil 4
Sehir Q-Q Plot Grafigi

Mormal Q-Q Plot of sehir puanlan

Expected Normal
i
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Observed Value

Normal Q-Q Plot of puan grafigine bakildiginda verilerin normal olarak dagildig1 goriiliir
(Can, 2022).

Tutum o6lgegi puanlarinin normalligi: tutum oSlgegi igin istatistik analizler yapilmadan
verilerin normallik degerlerine bakilmistir. Yapilan Kolmogorov-Smirnov normallik testi
sonucunda sehirden ve koylerden toplanan verilerin tutum o6lgekleri p<0.05 bulunmustur. Bu
durumda verilerin normal kabul edilebilmesi i¢in; mod, medyan ve ortalamanin birbirine yakin
carpiklik ve basiklik degerlerinin ise -1.96 ile +1.96 arasinda olmasi gerekmektedir (Can, 2022).
Tutum 6l¢eklerinin ortalamasi 35.44; modu 36, medyan1 35 ¢ikmustir. Ayrica ¢arpiklik (-.179);
basiklik (.405) bulunmustur. Bu degerlere bakilarak verilerin normal dagildig1 kabul edilmistir.
Carpiklik ve basikliga ek olarak histogram ve Q-Q Plot grafigi asagida verilmistir.

Sekil 5

Tutum Puanlar: Histogram

Histogram
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Histogram grafiginden tutum olgegi puanlarmimin dagilimma bakildiginda. Biraz sola
carpik (Can, 2022) olmasina ragmen normale yakin dagildigi goriilmiistiir.

Sekil 6
Tutum Puanlar: Q-Q Plot

Mormal Q-Q FPlot of gsehir ve kdy
50
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Normal Q-Q Plot of puan grafigine bakildiginda verilerin normale yakin olarak dagildig:
gOrilmistiir (Can, 2022).

BULGULAR
3.1. 1. Analiz

Ilkokulu sehir merkezinde ve koyde okuyan &grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik
basarilar1 ne diizeydedir? Arastirmadan elde edilen veriler Tablo 5°te gosterilmistir.

Tablo 5

Ilkokulu Sehir Merkezinde ve Koyde Okuyan Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersi Basarilarina
Yonelik Betimsel Istatistikleri

n T Ranj Medyan SS Mod Min Max Sum
Sehir 126 67.03 87 69.50 1.85 90 13 100 8446
Koy 126 59.29 94 60.00 1.91 60 6 100 7470

Tablo 5, sehir merkezinde okuyan 6grenciler ile kéyde okuyan &grencilerin basarilarini
gozlemlemek amaciyla (n=126) veri sehir merkezinden ve (n=126) veri kdyden elde edildigini
gostermektedir. Alinan notlarin ortalamalari; sehir merkezi igin (X =67.03); koy icin (¥
=59.29)’dir. Buda sehir merkezindeki ogrencilerin ortalamalarinin daha yiiksek oldugunu
gostermektedir. Sehir merkezinde alinan en diisiik puan (min=13), kdylerden toplanan verilerde
alinan en diisiik puan (Min=6)dir. Sehir merkezinde ve kdy merkezinde alinan en yiiksek puan
(max=100)"dlr. Sehir merkezinde alinan puanlarin ranj1 (ranj=87), medyan1 (medyan= 69.50),
standart sapmasi (ss=1.85), modu (mod=90)’ dir. Kdyde alinan puanlarin ranji (ranj=94), medyan1
(medyan= 60), standart sapmasi (ss=1.91), modu (mod=60)’tir. Sehir merkezinde alinan toplam
puan 8446, kdylerden toplanan verilerde alinan toplam puan7470°dir.
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3.2. 2. Analiz

[lkokulu kdyde okuyan ve sehir merkezinde okuyan &grencilerin hayat bilgisi dersindeki
basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir? Arastirmadan elde edilen veriler Tablo 6°da
gosterilmistir.

Tablo 6

Tlkokulu Koyde Okuyan ve Sehir Merkezinde Okuyan Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersindeki
Basarilar: Arasindaki Farklar

Gruplar n x S t p
Sehir 126 67.03 20.8 291 .004
Koy 126 59.29 215

Tablo 6 incelendiginde gruplarin puan ortalamalar1 i¢in sehirden toplanan verilerin puan
ortalamasinin (X =67.03) ve koyden toplanan verilerin puan ortalamasinin (x =59.29) oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin hayat bilgisi dersi basarismna iliskin farka iliskin [t=2.91,p=.004]
bulunmustur. P<.05 oldugu icin bu iki grup arasinda anlamli fark bulunmustur. Bu fark hayat
bilgisi dersinde sehirde egitim goren ¢ocuklarin kdyde egitim goren ¢ocuklardan daha basarili
oldugunu gostermektedir. Etki biiytikligi ise test sonucunda hesaplanarak (d=0.39) olarak
bulunmustur. Etki biiytikliigii 0.2 ise kiiciik, 0.5 ise orta ve 0.8 ise biiyiik etki olarak kabul
edilebilir(Green & Salkind, 2012). Bu arastirma i¢in bulunan etki degeri orta diizeye yakindir.

3.3. 3. Analiz

Ilkokulu sehir merkezinde ve kdyde okuyan dgrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik
tutumlari ne diizeydedir? Arastirmadan elde edilen veriler Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7

Ilkokulu Sehir Merkezinde ve Koyde Okuyan Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersi Tutumlarina
Yonelik Betimsel Istatistikieri

n X Ranj Median SS Mod Min Max  Sum
Sehir 126 33.62 25 34.00 4.09 36 21 46 4236
Koy 126 34.77 21 35.00 3.98 36 23 44 4381

Sehir merkezinde okuyan 6grencilerin ve kdyde okuyan 6grencilerin hayat bilgisine karst
tutumlar1 Tablo 7 gosterilmistir. Tablo incelendiginde 126 tane sehir merkezinden, 126 tane de
kdyden veri toplanmustir. Alinan notlarin ortalamalari sehir merkezi igin (x =33.62); kdy ic¢in (x
=34.77)’dir. Buda kOy merkezindeki ogrencilerin ortalamalarinin daha yiiksek oldugunu
gostermektedir. Sehir merkezinde alinan en diisiik puan(min= 21), kdylerden toplanan verilerde
alman en diisiik puan (min=23)’tur. Sehir merkezinde toplanan en yiksek puan (max=46) ve kdy
merkezinde alinan en yiksek puan (max=44)’dlr. Sehir merkezinde alinan puanlarin ranji
ranj=25), medyan1 (medyan=34.00), standart sapmasi (ss=4.09), modu (mod=36)’dir. Kdyde
alinan puanlarin ranji (ranj=21), medyan1 (medyan=35.00), standart sapmas1 (55=3.98), modu
(mod=36)’ dir. Sehir merkezinde alinan toplam puan 4236, kdylerden toplanan verilerdealinan
toplam puan 4381’dir.
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3.4.4. Analiz

Ilkokulu kdyde okuyan ve sehir merkezinde okuyan 6grencilerin hayat bilgisi dersindeki
tutumlan1 arasinda anlamli bir fark var midir? Arastirmada elde edilen veriler Tablo 8’de
gosterilmistir.

Tablo 8

Ilkokulu Kéyde Okuyan ve Sehir Merkezinde Okuyan Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersindeki
Tutumlart

Gruplar n I S t p
Sehir 126 33.62 4.09 -2.264 .024
Koy 126 34.77 3.98

Tablo 8 incelendiginde gruplarin puan ortalamalart igin sehirden toplanan verilerin puan
ortalamasinin (X =33.62) ve kdyden toplanan verilerin puan ortalamasinin (x =34.77) oldugu
gorulmektedir. Elde edilen bu ortalamalar arasinda anlamli bir fark olup olmadigi bagimsiz
gruplar t-testi ile analiz edilmistir. t-testi sonucuna bakildiginda [t=-2.264; p=.024] bulunmustur.
P<.05 oldugu i¢in bu iki grup arasinda anlaml fark bulunmustur. Bu bulgu kéyde egitim gdren
cocuklarin hayat bilgisi dersine kars1 tutumunun, sehirde egitim géren cocuklarin hayat bilgisine
kars1 tutumundan daha yliksek oldugunu gostermektedir. Sonug olarak kdyde yasayip egitim goren
cocuklarin sehirde yasayip egitim goren ¢ocuklara gore daha hayat bilgisi dersine yonelik daha
olumlu tutuma sahip olduklar1 sdylenebilir. Etki biiytikliigli ise test sonucunda hesaplanarak
(d=0.28) olarak bulunmustur. Etki biiytikliigii 0.2 ise kii¢lik, 0.5 ise orta ve 0.8 ise biiylk etki
olarak kabul edilebilir (Green & Salkind, 2012). Bu arastirma i¢in bulunan etki degeri kiigiik
duzeydedir.

TARTISMA SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada sehirde yasayan cocuklar ile kdyde yasayan ¢cocuklarin; hayat bilgisi dersine
yonelik bagarilari ve tutumlari karsilastirilmistir. Okula giden ¢ocuklarin basarili olmasi egitimin
bir amacidir. Burada s6zii edilen basari, akademik basaridan ziyade bilgi beceri ve degerlerin
kazanilmasim saglayan bagaridir (Bayirli, 2022). Bu dersten kazanilan basarilar sonraki yasamda,
is hayatin1 da etkilemektedir. Bu ders yasam becerilerinin edinilmesine yardimei olur (Elgiin,
2022). Gungor ve Kocbeker-Eid, (2021) Yasam bi¢imi gocuklarin basarilarini, bakislarini ve
tutumlarii etkilemektedir. Koyde yasayan ailelerin egitime karsi bakislart olumlu ise
cocuklarinda basarilari olumlu olmaktadir. Kardes sayisinin fazla olmasi, kdye giden 6gretmenin
tutumu ve ¢ocugun ev ekonomisine katki yapmasinin beklenmesi gibi nedenlerden dolay1 kdydeki
cocuklarin akademik basarilari diigiik olabilir. Bunun yanindan ¢ocuklar hayvan glderek ev
ekonomisine katki saglarlar. Cocuklar bunu deneyimlerken bir siirli yasamsal bilgi ve beceri
edinirler. Buda onlarin tutumlarina yansir. Kfyde yasamak bir anlamda imkansizliklar iginde
yasamaktir. Bu literatirden hareketle imkansizliklarin basarisizlik getirebilecegi sdylenebilir.
Aragtirmadan elde edilen bulgular bu bilgileri destekler niteliktedir. Kéyde yasayan gocuklar,
sehirde yasayan ¢ocuklara gore hayat bilgisi dersine kars1 daha olumlu bir tutum gelistirmelerine
ragmen basar1 yonunden daha diisiik puanlara sahiptir. Bu duruma koydeki imkansizliklar,
Ogretmenlerin daha deneyimsiz olmasi, ebeveynlerin egitime bakis agilarinin sebep oldugu
diistiniilebilir. Bu durumun baska bir sebebi olarak kdyde yasayan ¢ocuklarin hayatla i¢ ige olmasi
sehirdeki ¢ocuklara gore daha olumlu tutum gelistirmelerine neden olmus olabilir.

Hayat bilgisi dersi bir yandan da ¢ocuklara iist diizey diisiinme becerilerini kazandirmay1
amaclar. Dersin kazanimlar1 bunu gostermektedir. Bu amaglar bireylerin sadece okulda degil
hayatin her alaninda karsisina ¢ikabilecek problemleri ¢6zmesine yardimer olacaktir. Bu da
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beraberinde basarilar1 getirecektir (Elgiin, 2022). Simsar (2018), yaptigi caligmada; genel
anlamda Tiirk ¢cocuklariin hayat bilgisi dersinin konularina ilgi duyduklarini sdyler. Ancak dig
faktorlerin ¢ocuklarin 6grenmelerini ve tutumlarini etkiledigini belirtir. Egitimin bir pargasi olan
tutumlar 6grenme {izerinde etkilidirler. Bireylerin kararli tutumlari onlarin basarili olmalarini
saglayacaktir. Burada dgretmene biiyiik is diismektedir. Ogretmen dersini ¢ocuklarini tutumunu
artiracak sekilde planlamali ve gocuklar1 basar1 yoniinden motive etmelidir (Durdukoca & Onal,
2020). Koyde egitim goren dgrencilerin basari diisiikliigiiniin bir diger nedeni, olumlu bir tutuma
sahip olmalarina ragmen, aileleri tarafindan yeterince motive edilmemis olma olasiligidir.
Yapilan arastirmalar koy ve sehirlerdeki egitim basarismnin farkli oldugunu gostermektedir (ince,
2012). Yurtbakan ve Altun, (2019) tarafindan yapian arastirmada 6gretmenlerin hayat bilgisi
dersini 6nemli dersler siralamasinda ilk siralara yerlestirmediklerini ortaya koymustur. Bu
yoniiyle 6gretmenlerin bu tutumu aragtirma sonucunu etkilemis olabilir.

Ogrencilerin kiiltiirleri basarilarin1 ve tutumlarini etkilemektedir (Simsar, 2018). Koyde
calisan Ogretmenin koyiin kiiltiirline yabanci olmasi egitim ve O6gretimi olumsuz ydnde
etkilemektedir. Kiiltiirel farklilik egitim siirecindeki verimliligi diistirmektedir (Sidekli, 2015).
Koye gelen ogretmenin kdyiin kiiltiiriine yabanci olmasi 6grencilerin basarilarini etkilemis
olabilir. Bunun sonucunda sehirdeki ¢ocuklar kdydeki ¢ocuklardan basarili ¢ikmig olabilir.

Bu konuda yapilan arastirmalar 6gretmenlerin ¢ocuklar ile uzun siire ¢caligmalari halinde
cocuklarin fen dersindeki basarilarini artirdigini goéstermektedir (Simsar, 2018). Calismamizda
sehirde yasayan 6gretmenler bulunduklari okullarda daha uzun siire ¢aligmaktadirlar. Kdyde
calisan 6gretmenlerin iSe stiresi dolunca tayin istemeleri nedeni ile sehirdeki ¢ocuklarin basarilar
yuksek ¢ikmis olabilir.

Cocuklarin ilgisini ¢ekecek etkinliklerin yapilmasi o derse karsi ilgisini ve tutumunu
artiracaktir. Bu konuda gosterilen c¢aba son derece 6nemlidir. Bunun daha ¢ok g¢ocuklarin
dogustan getirdikleri meraktan ve yasantilarindan kaynaklandigini gdstermektedir. Ilkokulda bir
dergiye abone olmalar1 ¢ocuklar1 basari konusunda motive edebilir fen derslerine karsi daha
olumlu tutum gelistirmelerine destek olabilir (Cermik & Fenli-Aktan, 2020). Beyin firtinasi gibi
teknikler kullanmak gocuklarin basarilarini artirabilir. Farkli yontem ve teknik kullanmak
ogrencilerin olaylara farkli yonlerden bakmalarini saglar (Altiparmak & Eryilmaz-Mustu, 2021).
Bu arastirma igin disiindiigiimiizde kdydekiegitimin geleneksel yontemle yapilmasi daha az
teknigin kullanilmas1 gibi nedenlerden dolay1 ¢ocuklarin basarilarinda diisiik puanlara sebep
olmus olabilir. Bu arastirmanin yalnizca Bing6ldeki dgrencilerle yapilmasi bu c¢aligmanin bir
sirlhihigidir.

Arastirmanin bulgular1 ve sonucu dogrultusunda asagidaki dneriler yapilmistir.

e Bundan sonra yapilacak olan arastirmalarda kdyde 6grenim goren 6grenciler ve sehir
merkezinde egitim goren d6Zrencilerin hayat bilgisi dersindeki basarilarimi ve tutumlarim
uzun sireli olarak izlenmesi onerilir.

¢ Bundan sonra yapilacak olan planlarin kdy ve sehirdeki 6grencileri kapsayacak sekilde
olmasi Onerilir.

e Sonraki arastirmalarda koyde gorev yapan dgretmen ve sehirde yasayan 6gretmenlerin
hayat bilgisi tutumlar karsilastirilabilir.

e Bundan sonra yapilacak olan aragtirmalarda koyde ve sehir merkezinde egitim gdren
ogrencilere yonelik daha etkili egitim verme konusunda arastirmalar yapilabilir.

e Bundan sonra yapilacak olan arastirmalarda egitim sosyolojisi gibi alanlardan destek
almarak disiplinler aras1 alanda arastirmalar yapilmasi dnerilir.

¢ Bundan sonra yapilacak olan arastirmalarda daha genis bir 6rneklem grubu ile yapilmasi
onerilir.

e Bundan sonra yapilacak olan arastirmalarda kdyde egitim goren Ogrenciler ve sehir
merkezinde egitim gdren 6grencilerin bagka derslerde de karsilagtirilmasi onerilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Primary schools bear significant responsibility in the development of cognitive skills in
addition to social and emotional abilities, such as children's abilities to know, understand, analyze,
apply, evaluate, and create (Geng, 2005). In this context, the compulsory "Life Sciences" course
taught in primary schools aims to support the holistic development of a student starting primary
school, fostering the student's becoming a good individual and facilitating socialization (Cetin,
2018; Elgun & Uysal, 2022; Tay, 2017). The "Life Sciences" course, which principles itself on
raising a good individual and a good citizen, is one of the fundamental courses in primary school
(Binbasioglu, 2003; Tay, 2017). Children in the primary school age exhibit characteristics of the
concrete thinking period. Typically, their interest in human activities, family events, the working
principles of machines and tools, the movements of the Moon and the Sun, the benefits of animals,
and especially the causes of natural events, tends to increase (Baymur, 1937). The fundamental
principles of the life sciences course aim to create lesson content by focusing on students' interests
and needs, while also encouraging active participation by basing the content on current events
and real-life situations in the immediate environment. These foundational principles ensure that
the course is connected to daily life, engaging, and student-centered (Binbasioglu, 2003).

Attitude is the emotion, thought, and behavior we have towards an object, event, person,
or society (Sahin vd., 2010). Children acquire information on any subject they are interested in.
Later, they form an emotional connection to that subject with the knowledge they have gained.
They reflect this emotional connection in their behaviors or directly transform it into behavior.
Over time, this evolves into an attitude (Durdukoca, 2020). The ultimate goal of life sciences is
to equip students with positive attitudes and behaviors (Giindogan, 2021).

This research aims to compare the attitudes and achievements towards life sciences lessons
between urban students in the city center and students living in the village who are in the 3rd
grade of primary school.

Attitudes acquired at an early age influence our future lives. Therefore, it is important to
investigate and compare the attitudes and achievements towards life sciences lessons of children
living in villages and those in urban centers due to factors such as differences in social life and
variability in opportunities. It is believed that this research will provide an opportunity to
understand educational inequalities and differences between students living in villages and cities.
This understanding could contribute to designing education policies in a more balanced way and
helping each student realize their full potential. This perspective underscores the significance of
this research. Additionally, the purpose of this research is to assess students' attitudes toward life
sciences lessons. This is important for increasing student motivation, making learning experiences
more effective, and improving the applicability of the course. The results obtained from the
research are thought to assist educators, school administrators, and education policymakers in
better understanding the needs of students living in villages and cities when designing future
education programs. This is crucial for making educational systems more inclusive.

Method

In this study, a comparative research design, one of the quantitative research methods, has
been employed. The purpose of a comparative research design is to identify differences in a
variable between two or more groups. In other words, it aims to examine whether the dependent
variable in one group is different from another group. In such research, the researcher compares
two or more groups based on their descriptive characteristics (McMillan et al., 2014). In this
study, a comparative method has been used to compare students studying in the city with those
studying in the village in terms of life sciences achievement and attitude.
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The study group of this research consists of primary school 3rd-grade students studying in
Bingdl province. The study group was selected through an appropriate sampling method. From
the subsets of the study group in the universe, those that were similar and purposefully accessible
were chosen (Frankel & Wallen, 2006). For this purpose, data were collected from both the city
center and villages in the central district of Bingdl Province. The collected data is presented below
in a pie chart. The population of this study consists of 2534 3rd-grade students studying in the
central district of Bingdl and 717 3rd-grade students studying in villages. When determining the
sample size in research, a general acceptance is a significance level of 0.05 and a test power of
0.80 (Lakens, Adolfi, et al., 2018). The G-Power software program was used to calculate the
sample size. Considering relevant literature, the effect size (d) was accepted as 0.5, significance
level as 0.05, and test power as 0.80 to determine the sample size in the research.

In this study, data was collected using the life sciences attitude scale and an achievement
test covering the first two units of the 3rd-grade primary school.

Results

According to the research results, the attitude scores of students studying in villages were
found to be higher compared to students studying in the city. However, when achievement scores
were compared, it was concluded that the achievement scores of students studying in the city were
higher than those of students studying in villages.

Discussion and Conclusion

In this research, the achievements and attitudes of children living in the city and those living
in the village regarding the life sciences course were compared. The success of children attending
school is a goal of education. The success mentioned here is not only academic success but also
success that enables the acquisition of knowledge, skills, and values (Bayirli, 2022). The
achievements gained from this course also affect later life, including the professional sphere
(Elgiin, 2022). Giingér and Kocbeker-Eid (2021) emphasize that lifestyle influences the
achievements, perspectives, and attitudes of children. If the views of families living in the village
towards education are positive, the achievements of their children are also positive. Factors such
as having a large number of siblings, the attitude of the teacher going to the village, and the
expectation that the child contributes to the household economy may lead to lower academic
achievements of children in the village. In addition, children contribute to the household economy
by herding animals, gaining a lot of vital knowledge and skills through this experience. This is
reflected in their attitudes. Living in the village is, in a way, living in conditions of impossibility.
Based on the literature, it can be argued that impossibilities can lead to failure. The findings
obtained from the research qualitatively support these pieces of information. Although children
living in the village develop a more positive attitude towards the life sciences course compared
to children living in the city, they have lower scores in terms of achievement. This situation may
be attributed to the impossibilities in the village, the inexperience of teachers, and the perspectives
of parents towards education. Another reason for this situation may be that children living in the
village are more intertwined with life, leading to a more positive attitude than children in the city.

Based on the findings and results of the research, the following recommendations have
been made.

« In future research, it is recommended to longitudinally monitor the achievements and
attitudes of students studying in villages and in the city center in the life sciences course.

« It is suggested that future plans should encompass students in both villages and city
centers.

« In subsequent research, the attitudes of teachers working in villages and those living in
the city can be compared regarding the life sciences course.
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* Future research can be conducted to explore more effective educational practices for
students studying in villages and city centers.

* It is recommended that future research in interdisciplinary fields, with support from
education sociology and similar areas, be conducted.
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