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Okuma - Yazma Giigliiklerinin Giderilmesine Yonelik
Calismalarin Derinlemesine Incelenmesi (2000 — 2023 Dénemi)
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Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu aragtirmada Tiirkiye’de 2000-2023 yillar1 arasinda ilkokul
diizeyinde okuma ve yazma giigliiklerinin giderilmesine
doniik ¢alismalarin biitiinciil bir sekilde gdzden gegirilmesi
amaglanmistir. Bu aragtirma igin YOK Tez Merkezi, Google
Akademik (Google Scholar) ve ULAKBIM veri tabanlarinda
0zel 6grenme giicliigii, okuma giicliigii, disleksi, akict okuma,
yazma glicliigii, yazma becerileri, yazma bozuklugu, disgrafi,
yazma Ogretimi, yazma miidahaleleri ve ilkokul anahtar
kullanilarak tarama yapilmis ve arastirma
Olciitlerini karsilayan 81 aragtirma sistematik dokiiman
incelenmistir. Aragtirma sonuglar;, okuma
glicliigline iliskin c¢alismalarin sayica yazma giigliigiine
doniik c¢alismalardan daha fazla oldugunu gostermistir.
Okuma ve yazma gilicliigiine iliskin calismalarin genellikle

kelimeleri

analiziyle

nitel arastirma yontemleriyle yiiriitilldigii tespit edilmistir.
Calismalarda miidahalelerin,
stratejilerin okuma ve yazma giigliiklerinin giderilmesinde

uygulanan yontem  ve
genel olarak etkili oldugu saptanmistir. Sonug olarak okuma
noktasinda yerel
literatiiriin gelismesi icin disiplinleraras1 calismalar basta

ve yazma glicliiklerinin giderilmesi

olmak {iizere bilimsel arastirmalarin artmasi gerekmektedir.
Ayrica bu becerilerinin gelistirilmesine doniik sistematik,
Tiirkge'nin ortografik yapisna uygun, ¢cok boyutlu miidahale
programlarina ve belirli standartlara sahip veri toplama
araglarima ihtiyag oldugu anlasilmaktadir.
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In-Depth Examination of Studies on Eliminating Reading and
Writing Difficulties (2000 — 2023 Period)

Abstract Key words
This research aimed to review in a holistic manner the studies

aimed at eliminating reading and writing difficulties at the Reading Difficulty
primary school level in Turkey between 2000 and 2023. For
this research, YOK Thesis Center, Google Scholar (Google
Scholar) and ULAKBIM databases were used with the
keywords specific learning disability, reading disability,
dyslexia, fluent reading, writing disability, writing skills, Dysgraphia

writing disorder, dysgraphia, writing teaching, writing

interventions and primary school. A screening was conducted Makale Hakkinda

and 81 studies that met the research criteria were examined

by systematic document analysis. Research results showed Sending Date: 18.03.2023
that studies on reading difficulties were more numerous than Acceptance Date: 18.09.2023
studies on writing difficulties. It has been determined that Electronic Issue Date: 29.12.2023
studies on reading and writing difficulties are generally

conducted with qualitative research methods. It has been

determined that the interventions, methods and strategies

applied in the studies are generally effective in eliminating

reading and writing difficulties. As a result, scientific

research, especially interdisciplinary studies, needs to be

increased in order to develop local literature in order to

eliminate reading and writing difficulties. In addition, it is

understood that there is a need for systematic, multi-

dimensional intervention programs suitable for the

orthographic structure of Turkish and data collection tools

with certain standards to develop these skills. DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1267300

Dyslexia
Fluent Reading
Writing Difficulty

GIRis

Insan dilde ve dille yasayan bir canlidir. Bagka bir deyisle duygularini, diisiincelerini,
mesgalesini kelimelerle diizenler. Diinyasinin temsil ve modellerini kelimelerle cizmeye
calisir. Insanhigin yazili kiiltiire gegis yapmasi, dili anlama ve kullanma becerilerinin giderek
onem kazanmasina neden olmustur. Ozellikle glntimiiz bilgi caginda okuma ve yazma
bilgiye ulasma, anlama ve kullanma noktasinda anahtar bir beceri haline gelmistir (Strickland,
Boon ve Spencer, 2013). Nitekim alanyazindaki bir¢ok ¢alisma da bu becerilerde yetkin
olmanin 6nemini vurgulayarak bireyin erken donemdeki okuma ve yazma becerilerinin
gelecekteki akademik hayatinin yani sira sosyal ve ekonomik yasamini da sekillendirdigini
ortaya koymaktadir (Cunningham ve Stanovich, 1997; Stanovich, 2000).

Okuma yazma becerileri bireyin cevresiyle etkilesime girmesi ve bilgiye ulasmasi
bakimindan onemli bir faktordiir (Akyol, 2011). Bu baglamda bireye okul yillarinda
kazandirilabilecek becerilerin basinda okuma ve yazmanin geldigi sdylenebilir (Takala, 2013).
Okul 6ncesi donemde baslayan okuma ve yazma becerilerinin gelisimi ilkokulun baslangi¢

38l 1Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2023, Cilt 8, Say1 2, 5.380-418 B. Oncii, M. Sahin

yillarinda bireylere kazandirilmak istenir (Altunbas Yavuz, 2016; Good, Kaminski, Simmons
ve Kame’enui, 2001). Bilissel agidan oldukga karmasik bir siireci kapsayan okuma ve yazma
becerilerini (Bishop ve Snowling, 2004) cogu 6grenci kolayca 6grense de baz1 6grenciler bu
becerileri basarili bir sekilde gerceklestirmekte problem yasamaktadir (Lyon, Shaywitz ve
Shaywitz, 2007). Okuma ve yazmanin énemine ve bu becerilerin gelistirilmesine doniik bir¢ok
calismanin gergeklestirilmesine ragmen okuma yazmada yasanan giigliik giiniimiizde de
devam etmektedir (McCurdy, Daly, Gortmaker, Bonfiglio ve Persampieri, 2007). Bu
Ogrencilerin okuma ve yazma siireclerinde beklenen performansi sergileyememelerinde
zihinsel gerilik, gorme, isitme gibi duyusal problemler, gesitli 6gretimsel eksikliklerin yan sira
ekonomik, kiiltiirel ve gevresel kosullar agisindan yasadiklari dezavantajlar etkili olabilir
(Ramus, 2014; Vellutino, Fletcher, Snowling ve Scanlon, 2004).

Ancak bazi 6grenciler bu faktorler bakimindan akranlariyla benzerlik gostermesine
ragmen okuma ve yazma siireglerinde akranlarina nazaran daha diisiik bir performans
sergilemektedir. Bagka bir deyisle bu 6grenciler 6zel 6grenme giicliigii yasamaktadir. Ozel
ogrenme giigliigii (OOG) dinleme, konusma, okuma, yazma, anlama, matematik becerileri ve
sosyal becerilerin edinim siirecinde gecikme ya da bozulma ile kendini gosteren nérobiyolojik
kokenli bir bozukluktur (Ozgivit Asfuroglu ve Fidan, 2016). Okuma giigliigii anlamina gelen
disleksi ve yazma giicliigii anlamina gelen disgrafi OOG'nin alt boyutlar1 arasinda yer
almaktadir (American Psychiatric Association, 2013). OOG yasayan &grencilerin biiyiik bir
¢ogunlugu disleksi tanis1 almigs bireylerden olusmaktadir (Ferrer ve digerleri, 2015). Disleksili
bireyler dilin fonolojik bilesenini islemede yasadiklar1 problem nedeniyle okuma siirecinde
kargsilastiklar1 kelimelerin kodunu ¢6zmede dolayisiyla akici okumada giiglitk yasarlar
(Fisher, Barton-Hulsey, Walters, Sevcik ve Morris, 2019; Reid, 2016).

Okumanin nihai amaci anlama ulagsmaktir (NRP, 2000). Bu amaca ulasmadaki énemli
faktorlerden biri akict okuma becerisidir (Hudson, Lane ve Pullen, 2005). Alanyazindaki
bir¢ok c¢alisma akici okuma ve anlama arasindaki iliskiyi dogrulamakla birlikte akiciligin
anlama becerisini giiglii bir sekilde yordadigini da ifade etmektedir (Klauda ve Guthrie, 2008;
Rasinski, 2017). Akicit okuma bir metnin dogru, uygun hiz ve prozodi ile okunmasini ifade
eder (Kuhn, Schwanenflugel, Meisinger, Levy ve Rasinski, 2010). Tanumdan da anlasilacag1
tizere akic1 okuma; kelimelerin hatasiz bir sekilde tanimlanmasini ifade eden dogruluk, yazili
dilin sozlii dile gevrilmesindeki otomatikligi ifade eden hiz ve okuma siirecinde vurgulara,
tonlamalara ve anlam tinitelerine dikkat etmeyi ifade eden prozodi olmak {izere ii¢ bilesenden
meydana gelmektedir (Morra ve Tracey, 2006).

Bu bilegsenleri herhangi birinde yasanacak olan aksaklik okumanin akici bir sekilde
siirdiiriilmesine engel olacag1 gibi okudugunu anlama agisindan da sorun olusturacaktir
(Kulich, 2009). Buna ek olarak dil becerilerinin birbiriyle iligkili olugu diistintildiigiinde akici
okumada yasanacak giiclitk yazma becerisiyle ilgili problemlerin dogmasma da neden
olacaktir (Calhoon, Otaiba ve Greenberg, 2010). Okuma ve yazma becerileri bilissel agidan
benzer siiregleri igermeleri sebebiyle birbirlerinden bagimsiz degildir (Fitzgerald ve Shanahan,
2000). Bu beceriler arasindaki etkilesimli iliski, okumada yasanacak bir aksakligin yazma
becerisinde de bir giililk doguracagini ortaya koymaktadir (Ozgivit Asfuroglu ve Fidan,
2016).

Yazma giicgliigii bagka bir deyisle disgrafi, bireyin sahip oldugu yazma becerisinin
kronolojik yasina, zeka kapasitesine ve almis oldugu egitim diizeyine nazaran daha diisiik
olma durumu ifade etmektedir (American Psychiatric Association, 2013). Disgrafili bireyler,
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yazmanin okunaklilik ve hizi noktasinda yasadiklar: problemlerle karakterizedir. Bireylerin
okuma ve yazmada giligliik yasamasi bu becerileri ise kosmasini gerektiren siireglerden
sikilarak uzaklasmalarina yol agmaktadir (Stanovich, 2009). Bu kaginma durumu ¢ogunlukla
yazili materyaller araciligiyla yiiriitiilen okul siireglerinde ($Sahin, 2015) bireyin istenen
performans1 gostermesine engel olmaktadir (Bastug, 2021). Akademik agidan yasanan
basarisizliklar okuma ve yazma giigliigii yasayan bireylerin 6z yeterlik algilarmi, 6z
glvenlerini, 6grenmeye karst motivasyon ve tutumlarmi olumsuz yonde etkilemektedir
(Humphrey ve Mullins, 2002; Jones ve Christensen, 1999). Akademik ve duygusal agidan
yasanan olumsuzluklar zamanla davranis krizlerinin de ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir
(Nelson, Benner, Lane ve Smith, 2004). Bu durumlarin tiimii goz 6niine alinip okuma ve yazma
kavramlarma genis bir perspektifle bakildiginda bu becerilerin bireylerin hem akademik hem
de sosyal hayatlar1 agisinda oldukga kritik bir beceri oldugu anlasilmaktadir.

Bu baglamda bireylerin okuma ve yazma giicliigliniin {istesinden gelmelerinde uygun
yontem ve stratejilerin belirlenmesinin ve miidahale programlarinin gelistirilmesinin biiyiik
bir 6nem tasidig1 sdylenebilir. Yerel literatiir, derleme calismalar1 agisindan incelendiginde
akict okuma becerisine (Akkus, 2022; Giirkaner ve Giiven, 2020; Maden, 2020), okuma
glicliigiinii gidermeye (Giilboy ve Rakap, 2023; Yildiz ve Aydogmus, 2021), 6zel 6grenme
glcliigli olan 6grencilerin okudugunu anlama (Piirstin ve Sari, 2019; Yildiz ve Melekoglu,
2020) ve yazma (Celik, 2023; Ilker ve Melekoglu, 2017) becerilerine doniik arastirmalarin
gerceklestirildigi goriilmektedir. Fakat ilkokul diizeyindeki bireylerin akict okuma ve yazma
becerilerindeki gtigliikleri gidermeye doniik miidahaleleri igeren ¢alismalari birlikte ele alan
bir arastirmaya rastlanilmamistir. Bu baglamda mevcut arastirmanin okuma ve yazma
glicliiklerini gidermeye doniik aragtirmalari tek bir calisma altinda toplamasi onu 6nceki
derleme ¢alismalarindan ayirmaktadir.

Aragtirmanin okuma ve yazma giigliigii noktasinda sahip oldugu bu biitiinciil bakis
agisinin alanyazindaki boslugu gidererek mevcut literatiiriin genislemesine, okuma ve yazma
glcliigli yasayan 6grencilerin 6gretmen ve ailelelerine rehberlik etmede ve bu alanda ¢alisma
ylriitecek arastirmacilara fikir vermede katki saglayacag: diistiniilmektedir. Buna ek olarak
ylriitiilen arastirmada, okuma giigliigiinti gidermeye doniik ¢alismalarin akici okumanin
genellikle ihmal edilen prozodi alt boyutu (Godde, Bosse ve Bailly, 2019; Kuhn, 2005)
agisindan ayrica analiz etmesinin onem tagidig1 varsayilmaktadir.

Tiirkiye’de 2000-2023 yillar1 arasinda ilkokul diizeyinde okuma ve yazma giigliiklerinin
giderilmesine doniik ¢alismalarin incelenmesini amaglayan bu arastirmada asagidaki sorulara
cevap aranmuigtir:

1) Tiirkiye’de okuma ve yazma giicliiklerini gidermeye doniik ilkokul diizeyindeki
arastirmalarin genel Ozellikleri (yaym yili, yaymn tiirii, arastirma yontemi ve veri
toplama araclar1) nelerdir?

2) Tiirkiye’de okuma ve yazma giligliiklerini gidermeye doniik ilkokul diizeyindeki
arastirmalarda yer alan katilimcilarin 6zellikleri (katilimei sayisi, sinif diizeyi, tani ve
okuma durumlar1) nelerdir?

3) Tiirkiye’de okuma ve yazma giicliiklerini gidermeye doniik ilkokul diizeyindeki
arastirmalarda gergeklestirilen uygulamalarin 0Ozellikleri (uygulanan strateji,
motivasyon ve ev okuryazarligma iliskin uygulamalar, uygulama siiresi ve sonuglar)
nelerdir?
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YONTEM

Bu béliimde aragtirmanin modeli, verilerin toplanma stireci ve analizine iligkin bilgilere
yer verilmistir.

Arastirma Deseni

Bu aragtirmada {iilkemizdeki ilkokul diizeyinde okuma ve/veya yazmada giigliik
yasayan oOgrencilerin okuma ve yazma becerilerini gelistirmeye doniik c¢alismalar, nitel
arastirma yontemlerinden sistematik dokiiman analizi kullanilarak incelenmistir. Cesitli nitel
arastirma yontemleriyle birlikte kullanildigr gibi tek basina da kullanilabilen sistematik
dokiiman analizi, arastirilan olgu veya olgularla iligkili yazili belgelerin titizlikle ve sistematik
bir sekilde ¢oziimlenmesini ifade eder (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu arastirma kapsaminda
sistematik dokiiman analizinin secilmesinde diger arastirma yontemlerine nazaran; daha az
zaman almasi, genis bir zaman dilimine dayali analizlere olanak tanimasi, orneklem
biiytikliigiiniin belirlenmesinde arastirmaciya esneklik tamimasi ve dokiimanlarin tekrar
tekrar incelenmesini olanakli kilarak daha titiz bir bi¢cimde veri elde edinilmesini saglamasi
etkili olmustur.

Veri Toplama Siireci

Aragtirmanin amaci dogrultusunda ele alinacak ¢alismalar1 belirlemek {izere 6ncelikle
literatiir taramasi yapilmistir. Literatiir taramasi sirasinda arastirmaya dahil edilecek tezler
i¢in Yiiksekogretim Kurumu Ulusal Tez Merkezi veri tabami kullanilirken, arastirmaya dahil
edilecek makaleler i¢in Google Akademik ve ULAKBIM veri tabanlar1 kullanilmistir. Tarama
siirecinde “06zel Ogrenme gligliigii”, “specific learning disabilities”, “okuma giigliigii”,
“reading disabilities”, “disleksi”, “dyslexia”, akic1 okuma, “reading fluency”, “yazma

N/ L/} 774 4 i“ AT

glicliigii”, “yazma becerileri”, “yazma bozuklugu”, “disgrafi”, “yazma ve disgrafi”, “yazma
Ogretimi”,” yazma ogretimi ve disgrafi”, “yazma gii¢liigii ve ilkokul”, “yazma miidahaleleri”,
“struggling writers and primary schools”, “dysgraphy”, “writing skills and dysgraphic
children”, “prevention of writing difficulties” anahtar kelimeleri kullanilmis ve her bir veri
tabanina bu anahtar kelimeler yazilarak tarama siireci gergeklestirilmistir. 30 Temmuz 2023
tarihine kadar ulasilan ¢alismalar, belirlenen Olgiitlere gore degerlendirilmis ve 2871 tez, 53’11
makale olmak iizere toplam 81 galisma arastirmaya dahil edilmistir. Bu arastirmaya dahil

edilen ¢alismalar asagidaki Olgiitlere gore belirlenmistir:

e Tiirkiye'de ilkokul diizeyinde ana dili Tiirkge olan bireylerle yiiriitiilmiis olmasi
olmasi, (Tirkiye’de 2012 yilinda 4+4+4 sistemine gecilmesiyle 5. smif ilkokul
diizeyinden ¢ikartilmistir. Bu nedenle arastirmaya 2012 yili1 6ncesi 5. siniflar dahil
edilirken, 2012 y1l1 sonrasi 5. siniflar dahil edilmemistir.)

e Katilimailarin fiziksel (g6rme, isitme kayb1 vb.) ve zihinsel bir problemi olmadig1 halde
okuma ve/veya yazma giigliigii olan bireylerden olusuyor olmasi, (Ozel 6grenme
glicliigii tarust alma sarti aranmamigtir. Ozel dgrenme giigliigii tanis1 almamasina
karsin okuma ve/veya yazma giigliigii olan bireylerle yapilan c¢alismalar da
arastirmaya dahil edilmistir.)

e Akici okuma ve yazma becerisini gelistirmeye doniik olmasi,

e Arastirmalarin erisilebilir olmasi 6l¢iit olarak belirlenmistir.
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Verilerin Analizi

Sistematik dokiiman analizi sonucunda elde edilen veriler igerik analizi kullanilarak
coztimlenmistir. Icerik analizi, yazili materyallerin sistematik bir sekilde taranip belli kavram
ve temalar gergevesinde kodlanarak sayisallastirilmasi (Balci, 2013) ya da okuyucunun
anlayacag sekilde diizenlenip yorumlanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2016). Arastirmaya dahil
edilen calismalar tiiriine, yilina, arastirma yontemine/modeline, uygulama stirecine, katilimci
ozelliklerine (tani1 durumu, sinf diizeyi, cinsiyet v.b.), veri toplama araglarina, ¢alismalarin
sonuglar1 ve etki diizeyine gore simflandirilmistir. Bazi ¢alismalarda smiflandirma
seklinde

%17

kategorilerine iligkin yeterli bilgi olmadig1 goriilmiistiir. Bu durumlarda veriler
kodlanmuisgtir.

BULGULAR

Bu boliimde arastirmaya dahil edilen ¢alismalardan elde edilen veriler farkli kategoriler
altinda analiz edilerek incelenmistir. Elde edilen bulgular sekil ve tablolar aracihigiyla
sunularak arastirmanin amaci dogrultusunda yorumlanmaistir.
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Akic1 Okuma Becerilerini Gelistirmeye Doniik Calismalar

Uygulama Siireci Katilimer Ozellikleri Sonuglar
Yayin Aragtirma Uygulanan . Ev Uygulama Katilimc1 Simf Tam Veri Toplama . .
1 M . k D Etki P;
Galisma Tiirii Yontemi Stratejisi ofivasyon Odevi Siiresi Sayis1 Diizeyi  Durumu Okuma Durumu Araa thd rozodi
Sidekli ve Coklu duyusal yaklagima 6 Hafta - Yar}h§ Aﬁahm Envantefm? §?re (Endv1§e Kisisel Degerle?n'cilrme Forfnu Olumlu
Yaneim, 2005 Makale * davals [amalar * * . 1 Kisi 5. Siuf Tan1 Yok Diizeyinde) okuma giigliigii yasadig1 Yanlis Analizi Envanteri A *
angin, ayalt uygulamaia belirlenmisgtir. Okuma Metinleri
Kelime Calismalart Fiziksel (g6rme, isitme kayb1 vb.) ve
zihinsel bir problemi olmadig: halde .. .
Cayci ve . Tekrarli Okuma . . 7 Hafta .. .. R . . Yanlis Analizi Envanteri Olumlu .
Demir, 2006 Makale Eko Okuma . 2 Kisi 3. Siuf Tan1 Yok Yar'l'h§ Anahm Envantefm? vgf)m (Endvlg.e Okuma Metinleri A
ELVES Yontemi Diizeyinde) okuma giigliigii yasadig1
belirlenmistir.
Yanlis Analizi Envanterine gore (Endise Kigisel Degerlendirme Formu
Szjlaerlgim;(;g 6 Makale * Fernald Yontemi * * 6 H*afta 1 Kisi 5. Sif Tan1 Yok Diizeyinde) okuma giigliigii yasadig1 Yanlis Analizi Envanteri Olu:nlu *
’ belirlenmisgtir. Okuma Metinleri
Fiziksel (g6rme, isitme kayb1 vb.) ve
zihinsel bir problemi olmadig: halde R
12 Haf k Metinl, luml
Yilmaz, 2009 Makale Deneysel Tekrarli Okuma * * afta 4 Kisi 3. Smuf Tan1 Yok Sesli Okuma Hata Formuna gore (Endise O uma Metinleri Olumlu *
48 Saat .. s N Sesli Okuma Hata Formu *
Diizeyinde) okuma glicligii yasadigt
belirlenmistir.)
. . - Harf Listesi
Ses, Hece, Kelime Cal. F_I Z}ksel (gorme, 1§1tr‘ne kayb1uvb.) ve Kelime Listesi
Akvol D Yazi Cal 1 12 Haft zihinsel bir problemi olmadig1 halde Hecel Listesi Olumlu
YOYE  Makale uruam azt alismatar * * ata 1 Kisi 5.Smf  TamiYok  Yanls Analizi Envanterine gore (Endise eceleme Listest %(1033) *
Yildiz, 2010 Caligmasi Tekrarli Okuma 48 Saat Dii inde) ok N dis Okuma Metinleri +31 Keli
Eko Okuma A Yaz1 Gérevleri erme
gHr: Yanlis Analizi Envanteri
Olumlu
. Durum 3 P Metodu " . .. Yanlis Analizi Envanterine gore "Endige Yanlis Analizi Envanteri o N
Dag, 2010 Malale Calismast Bosluk Tamamlama Teknigi 39 Saat 1 Kisi 5. Sinuf Tant Yok Diizeyinde" Okuma Metinleri (A)%_)
+19 Kelime
Kisisel Bilgi Formu
- Birlikte Okuma 5 Hafta . Yanlis Analizi Envanterine gore "Endise Kelime Anlama Diizey ve Olumlu
k 201 Makal * + 1K . f Tan1 Yok *
Ozkara, 2010 akale Tekrarli Okuma * 30 Saat ! 3. S antto Diizeyinde" Yiizdeligini Belirleme Kilavuzu *
Okuma Metinleri
Fiziksel (gorme, isitme kayb1 vb.) ve
Yapilandirict yontem ve zihinsel bir problemi olmadig1 halde
Eyl A Temel Ak 1 k Hatalar1 Rubrigi luml
Sidekli, 2010 ~ Makale yiem teknikler dogrultusunda * * 3 Ay 4 Kisi 4. Siuf Tan1 Yok eme Okum'a ve ,VICI O}(urna alt . Okuma Hata art ul:')r1g1 Olumlu +
Aragtirmasi erceklestirilon etkinlikler 48 Saat boyutlarina sahip rubrige gore (Yetersiz Okuma Metinleri *
gergertes € Diizeyde) okuma giigliigii yasadig
belirlenmisgtir
Eko Okuma Zihinsel, bedensel ve psikolojik yonden
hecelere ayrilmis metinden Oziirlii olmamasina ragmen okuma .. .
Durum . " 10 Oturum .. e Yanlis Analizi Envanteri Olumlu N
Tagkaya, 2010  Makale Calismast okuma Tekrarli Okuma 20 Saat 1 Kisi 4. Sif Tan1 Yok glicliigii yasayan Okuma Metinleri *

renklendirilmis metinden
okuma

Kelime anlama ve yiizdeligi belirleme
kilavuzuna gore "Endise Diizeyinde"

386 | Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2023, Cilt 8, Say1 2, 5.380-418

B. Oncii, M. Sahin

Akic1 Okuma Becerilerini Gelistirmeye Doniik Calismalar

Uygulama Siireci Katilimer Ozellikleri Sonuglar
Yayin Aragtirma Uygulanan . Ev Uygulama Katilimc1 Sinif Tan1 Veri Toplama . .
Galigma Tiirii Yontemi Stratejisi Motivasyon Odevi Siiresi Sayis1 Diizeyi  Durumu Olkuma Durumu Araa Etli Prozodi
Kelime Kutusu Stratefisi Fiziksel (gorme, isitme kayb1 vb.)
Kisa Sohbet sOrme, 19 yoivh.) ve Yanlis Analizi Envanteri
Evlem Tekrarls Qkuma ls?jz(?.lbe . zihinsel bir problemi olmadig1 halde anc;i ;a ;\/[21 tirrlw‘llarril et Olumlu
Yiiksel, 2010 Makale A yte P.aragraﬁn.Onced?n. T 'kllli dici 33 Saat 1 Kisi 5. Siruf Tan1 Yok Yanlig Analizi Envanterine gore (Endige Anl d..u ay le) li T Kici (%52) *
rastrmast D1nlean1es1 Stratejisi eg;/} ler ICI Diizeyinde) okuma giigliigii yasadigt amaa ukz eyllm er 1rlaerme 91 Kelime
Egli Okuma ozie belirlenmistir. §Hi ugiu soru
Kelime Tekrar Teknigi Fiziksel (gorme, isitme kayb1 vb.) ve G't'mluk
. . Paragrafin Onceden . ] . < Gozlem
Ekiz, Erdogan . . . o . zihinsel bir problemi olmadig: halde . ) Olumlu
Eylem Dinlenilmesi Stratejisi * 30 giin L. L . . . Yanlig Analizi Envanteri
ve Uzuner, Makale * 1 Kisi 1. Siuf Tan1 Yok Yanlis Analizi Envanterine gore (Endise . (%528) *
2011 Aragtirmast Yankili Okuma 30-45 saat Diizeyinde) okuma giigliig din Okuma Metinleri +37 Kelim
Esli Okuma uzeyinae b(;ls‘leré\lri?ii;gu yasadig Anlama diizeyini belirlemek i¢in eime
Tekrarli Okuma sH. agik uglu sorular
Fiziksel (g6rme, isitme kayb1 vb.) ve
Duran ve Durum Duvussal 12 Hafta zihinsel bir problemi olmadig: halde Yanlis Analizi Envanteri Olumlu
. v Makale Yankilayic1 Okuma yus * 1 Kisi 4. Siuf Tan1 Yok Yanlis Analizi Envanterine gore (Endise Okuma Metinleri (%48) *
Sezgin, 2012 (a) Calismast Destek * L b e < .
Diizeyinde) okuma giigliigii yasadig1 Ses Kayitlari +23 Kelime
belirlenmistir.
Fiziksel (g6rme, isitme kayb1 vb.) ve
D D 12 Haft zihinsel bir problemi olmadig1 halde Yanlis Analizi Envanteri Olumlu
uran ve Makale urum Rehberli Okuma * * aa 1 Kisi 4. Sinf Tan1 Yok Yanlis Analizi Envanterine gore (Endise Okuma Metinleri (%54) *
Sezgin, 2012 (b) Calismast * L e < .
Diizeyinde) okuma giigliigii yasadig: Ses Kayaitlar1 +19 Kelime
belirlenmistir.
Deney (Esli
OKk):10
. Deney (Koro Okuma hizi, dogru okuma, prozodi ve Program Tabanli Olgme
Esli Okuma o .. .
DR Yari Koro Okuma 6 Hafta Ok):11 anlama becerilerinden alinan puanlara Yanlis Analizi Envanteri Olumlu
Keskin, 2012 * * 24 D. Saati Deney 4. Siruf Tan1 Yok gore, 6lgme araglari tarafindan kabul Prozodik Okuma (")lgegi +
Tez Deneysel Yapilandirilmis Akici o . . . . k *
Okuma 16 Saat (Yapilandiril edilen “yetersiz veya endise diizeyi Okuma Metinleri
mig Ok):9 kapsamina giren Anlama i¢in A¢ik Uglu Sorular
Kontrol:9
Toplam:39
Fiziksel (gorme, isitme kayb1 vb.) ve
zihinsel bir 6grenme engelinin Yanlhs Analizi Envanteri
Ulu ve Bagaran, Durum 12 Hafta Okunan Metne iliskin Tutumu Olumlu
SArAN, ) lakale Video Oz Degerendirme * * . 1 Kisi 4. Siruf Tan1 Yok bulunmamﬂam . . s " (%100) *
2013 Caligmas: Yapilan gozlemlere ve S.O R.O 6nerilerine Belirleme Olgegi +27 Kelime
gore akict okuma sorunlarmin olmast Okuma Metinleri
Kelime Tekrar Teknigi Kisa Sohbet Fiziksel (gdrme, igitme kayb1 vb.) ve Oluml
Durum Eko Okuma ?ell('f"ec)Oyu“ zihinsel bir problemi olmadig: halde Yanlig Analizi Envanteri ((; Zé)u
Uzunkol, 2013  Makale Calismast Tekrarli Okuma I\ZetliPr’ﬂe?Ein‘llil 32 Saat 1 Kisi 3. Siif Tan1 Yok Yanlis Analizi Envanterine gore (Endise Video Kayitlari 13 Izelime *
$ Paylagsarak Okuma Resim Cal. Diizeyinde) okuma giigliigii yasadig: Okuma Metinleri
Esli Okuma Odiil + belirlenmigtir.
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Uygulama Siireci Katilimer Ozellikleri Sonuglar
Yaymn Aragtirma Uygulanan . Ev Uygulama Katilimc1 Sif Tam Veri Toplama . .
Caligma Tiirii Yontemi Stratejisi Motivasyon Odevi Siiresi Sayis1 Diizeyi  Durumu Olkuma Durumu Araa Etli Prozodi
Okuyucuya i b problemsolmads b
Diind D Ozgii 11 Haft Yanlis Analizi E teri Oluml
undar ve Makale uram Tekrarli Okuma ~g4 * ata 1 Kisi 2. Simif Tan1 Yok Yanlis Analizi Envanterine gore (Endise anhg Anatzl 'nvar} e umit *
Akyol, 2014 Caligmasi Yazilmig * L o ; Okuma Metinleri *
. Diizeyinde) okuma giligliigii yasadigt
Metin . L
belirlenmistir.
Tablet-Bilgisayar Destekli OOG'ye ek ba§k“avb1r yetersizlikleri yoktur Performanf Ka)flt‘"l:.ablolarl
. - 13 ve 15 e Okumay1 6grenme agamalarini Uygulama Giivenirligi Formlar1 Olumlu
.. YL Tek Denekli Tekrarli Okuma Odul L. 2.ve3. 0O0G N A . L2
Ozbek, 2014 - [N * Oturum 3 Kisi tamamlamalarina ragmen okuma Gozlemci Giivenirligi Formlar: (%43) *
Tez Aragtirma Paragrafi Onceden Geri Doniit Siruf Tanili . O .
. * performansi bakimmdan sinf diizeyinin Okuma Metinleri +10 Kelime
Dinleme o
altinda olmast Gorligme
Degerler Egitimi Yontemi
Tekrarli Okuma Serbest Fiziksel (gorme, isitme kayb1 vb.) ve Ort amve Se:elendu“me ?IQEgl
Arkadagla Okuma . 7 . N goriisme, gozlem, dokiiman
Durum Esli Okum Zaman 60 D. Saati zihinsel bir problemi olmadig1 halde nalizi Olumlu
Tahiroglu, 2014  Makale uru g1 ama Etkinlikleri - >aa 1 Kisi 3.Smif  TamiYok  Yanhs Analizi Envanterine gore (Endige anatzl (%61) *
Caligmast Fernald Yontemi . 40 Saat . . e N teknikleri K
. . Odiil Diizeyinde) okuma giigliigii yasadigt L e +66 Kelime
Kelimenin Anlamaini N * . e Anlama Diizeyi Olgegi
Geri Doniit belirlenmistir. . .
Bulma Okuma Metinleri
Ciimle Kurma
L F_l Z,lkSEI (gorme, 1§1tr.ne kayblva') ve Yanlig Analizi Envanteri.
Tek Denekli Kelime Insas1 Tek. zihinsel bir problemi olmadig1 halde Okuma Hiz: Olciimii Olumlu
Yamag, 2014 Makale Tekrarli Okuma Kisa Sohbet * 30 Saat 1 Kisi 4. Sinif Tan: Yok Yanlis Analizi Envanterine gore (Endise u . e uw (%70) +
Aragtirma Esli Ok Diizeyinde) ok Gl dis Prozodik Okuma Olgegi +14 Keli
sli Okuma lizeyinde) okuma gicltigii yasadigs Okuma Metinleri elime
belirlenmisgtir.
F.1z.1ksel (gorme, 1§1tr.ne kayblv vb.) ve Yanhs Analizi Envanteri
Aktepe ve Durum " 12 Hafta zihinsel bir problemi olmadig1 halde Okuma Metinleri Olumlu
P Makale Eko Okuma * 1 Kisi 2. Sif Tan1 Yok Yanlis Analizi Envanterine gore (Endise o (%64) *
Akyol, 2015 Calismast 72 Saat L e < Gorligme .
Tekrarli Okuma Diizeyinde) okuma giigliigii yasadig1 Gézlem +11 Kelime
belirlenmistir. Dokiiman Analizi
Celiktiirk Tekrarli Okuma 12 Hafta .. . R . .. . Olumlu
D Yanlis Analizi E t End Yanlis Analizi E t
Serginve  Makale Er;mm Esli Okuma Metin Segimi ~~ * 48 D. Saati 1Kisi 4.Smif  Tam Yok antis Ana ‘ZID?;’:“;ET gore Endige ar‘oli e ;Z/I‘eﬁrr‘l‘l’:‘:; e (%186) *
Akyol, 2015 algma Okuyucu Tiyatrosu 32 Saat uzey uma +28 Kelime
Fiziksel (gorme, isitme kayb1 vb.) ve
YL Evlem 12 Hafta zihinsel bir problemi olmadig1 halde Yanlis Analizi Envanteri Olumlu
Giirbiiz, 2015 yie Alt1 Dakika Yontemi * * 72 D. Saati 6 Kisi 4. Siruf Tan1 Yok Yanlis Analizi Envanterine gore (Endise Okuma Metinleri (%60) *
Tez Aragtirmast . h dean N .
48 Saat Diizeyinde) okuma giigliigii yasadig1 +40 Kelime
belirlenmisgtir.
Tekrarli Okuma Fiziksel (gorme, isitme kayb1 vb.) ve
Esli Okuma . zihinsel bir problemi olmadig: halde Yanlis Analizi Envanteri Olumlu
Akyol D 45D. t
yol ve Makale uram Yankilayict Okuma * * 5D. Saati 1 Kisi 4. Siif Tan1 Yok Yanlig Analizi Envanterine gore (Endise Okuma Metinleri (%57) *
Kodan, 2016 Calismast . 30 Saat L e N .
Bagimsiz Okuma Diizeyinde) okuma giigliigii yasadig1 Ses Kayitlari +20 Kelime
Stratejileri belirlenmistir.
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Akic1 Okuma Becerilerini Gelistirmeye Doniik Calismalar

Uygulama Siireci Katilimar Ozellikleri Sonuglar
Yaymn Aragtirma Uygulanan . Ev Uygulama Katilima1 Simf Tam Veri Toplama . .
Galigma Tiirii Yontemi Stratejisi Motivasyon Odevi Siiresi Sayis1 Diizeyi  Durumu Olkuma Durumu Araa Etli Prozodi
Fiziksel (g6rme, isitme kayb1 vb.) ve
Paragrafin Onceden 12 Hafta zihinsel bir problemi olmadig: hald
Doguyurt ve Eylem aragratin bnceden Tegvik Edici 126 D. - S€1 DIF problemmi ofmacigt iaice Yanlis Analizi Envanteri Olumlu
N Makale Dinlenmesi Stratejisi N * . 2 Kisi 3. Siif Tan1 Yok Yanlis Analizi Envanterine gore (Endise . . N *
Doguyurt, 2016 Aragtirmast Sozler Saati I e < Okuma Metinleri
3P Metodu Diizeyinde) okuma giigliigii yasadig:
84 Saat . e
belirlenmistir.
Kardas Isler ve Durum Paragrafin Onceden Fizil;}ifrllsffldl::z“ii::rfei?]bellﬁi - Okuma Metinleri Oluml
el Makale ke Dinlenmesi Stratejisi * 13 Saat 1 Kisi 4. Sinf Tam1 Yok 5 & U . ) e *
Sahin, 2016 Caligmast Esli Okuma * bulunmamasi Okuma Hatalarinin Kaydedilmesi *
$ v Okuma ve anlama giigliigii yastyor olmasi
Fiziksel (g6rme, isitme kayb1 vb.) ve Oluml
Eviem Kelime Calismalar1 zihinsel bir problemi olmadig: halde Ogrenci Bilgi Formu (;;1; .
Kaskaya, 2016 ~ Makale Ar ytl(r?m ) Beyin Etkileme Metodu * * 36 Saat 2 Kisi 4. Sif Tan1 Yok Yanlis Analizi Envanterine gore (Endise Yanlis Analizi Envanteri (:22) *
agtirmas Anlama Calismalari Diizeyinde) okuma giigliigii yasadig1 Okuma Metinleri Keli
belirlenmistir. elime
* Rk el
Ulu ve Akyol, Eylem Tekrarlayict Okuma 10 Hafta - . p . . 5 . Yanlis Analizi Envanteri (9%250)
Makale ... * 1 Kisi 3. Siruf Tan1 Yok Yanlis Analizi Envanterine gore (Endise . . *
2016 Aragtirmasi PQRS Stratejisi 43 Saat .. . e N Okuma Metinleri +30
Diizeyinde) okuma giigliigii yasadig1 .
. L. Kelime
belirlenmistir.
Fiziksel (gorme, isitme kayb1 vb.) ve
Sevil ihinsel bir 68 lini
Kelime Calismalart evien #HUNSEL bIr Ogrenme engetnin Gozlem-Gorilisme-Dokiiman Analizi  Olumlu
. . Atigtirmalik- 12 Hafta Okuma bulunmamasi . S
Cayir ve Balcy, Eylem Kinestetik ve Dokunsal Et. . .. e e s . .. Harf-Kelime Listesi (%2200)
Makale lar * 47 D. Saati 1 Kisi 3. Sinuf Gligliigii Okuma giigliigii Ram'daki 6zel egitim .. . *
2017 Aragtirmast Tekrarli Okuma . .. K . Yanlis Analizi Envanteri +22
Tegvik Edici 35 Saat Tanili uzmanlar tarafindan belirlenmig . . R
Eko Okuma N .. . . . Okuma Metinleri Kelime
Sozler Yanlis Analizi Envanterine gore "Endise
Diizeyinde"
Ses-Harf-Hece- Kelime Cal. FIZII,(;,el (glotr:n?,f@tme kaybllyb:) ve Harf Listesi
Yazi Cal. Hamur ve 24 Hafta Okuma zihmse b:lsi’;z:‘:::;“ge mn Kelime Listesi Olumlu
H : )
Ding 2017  Makale Eylem Eko Okuma Bulldog * 120D 1Kisi 2.5mf  Gigligii Cocuk psikiyatrisi boliimiinde doktor Heceleme Listesi (%2400) *
Aragtirmasi Esli Okuma Saati ol . . Okuma Metinleri +48
Oyunu Tanili tarafindan okuma giigliigii teshis edilmis . . .
Tekrarli Okuma 80 Saat e D T2, .. Yaz1 Gorevleri Kelime
Clay (1992)'in belirledigi tabloya gore ..
Paylasarak Okuma o . .o Yanlis Analizi Tablosu
Endise diizeyinde
= .. .. Yanlis Analizi Envanteri
il F 1 (go . e
Qdu .. 5 Kisi 1 Z}kse (gorme, 1§1tr‘ne kayblqu ) ve Prozodik Okuma Olgegi Olumlu
. N e . . Tegvik Edici 15 Hafta zihinsel bir problemi olmadig: halde L
Tiirkmenoglu Eylem Akran 6gretimi araciligiyla N * . (Destek Al) L . N . Goriisme (%92)
N Makale Lo, Sozler 45 D. Saati . 4. Sinif Tan1 Yok Yanlis Analizi Envanterine gore (Endise e +
ve Bastug, 2017 Arastirmast yapilan okuma etkinligi . - 5 Kisi L b qoes < Alan Notlari-Arastirma Giinliigii +39
Tesvik Edici 30 Saat Diizeyinde) okuma giigliigii yasadigt . R
(Destek Ver.) . . Okuma Metinleri Kelime
Davraniglar belirlenmistir.

Ses Kayitlari
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Akic1 Okuma Becerilerini Gelistirmeye Doniik Calismalar

Uygulama Siireci Katilimer Ozellikleri Sonuglar
Yayin Arastirma Uygulanan . Ev Uygulama Katilima Sinif Tam Veri Toplama . .
Galigma Tiirii Yontemi Stratejisi Motivasyon Odevi Siiresi Sayis1 Diizeyi Durumu Olkuma Durumu Araa Etld Prozodi
Okuyucuya . .. .
, | . Oyz uy Fiziksel (gorme, isitme kayb1 vb.) ve Aragtirmaci Giinliik ve
Akyol ve Kelime Galigmalar: U zihinsel bir problemi olmadig: halde Gézlemleri
N Eylem Esli Okuma Yazilmig 6 Hafta - L. . .. X Olumlu N
Ketenoglu Makale Arastirmast Metinler * 30 Saat 1 Kisi 3. Smf Tan1 Yok Yanlig Analizi Envanterine gore (Endise Yanlis Analizi Envanteri N
Kayabasi, 2018 g Tekrarh Okuma Kelime Diizeyinde) okuma giigliigii yasadig1 Okuma Metinleri
Oyunlar: belirlenmistir. Ses Kayatlart
Ogrenme Giigliigii Belirti Tarama
Jgh .. N .. Listesi
OOG tanisi olma Fl%lksel ('g(?.rvme, isitme Ogretmen ve Anne-Baba Formu
kayb1 vb.) ve zihinsel bir 6grenme . .
16-19 Ogrenme engelinin bulunmamasi. Zeka diizeyleri Sesli Okuma Becerisi ve Olumlu
e DR Tek Denekli * L. 2.3.ve4. & . & L Y Okudugunu Anlama Testi o
Gorgiin, 2018 OKAZ2DEP * oturum 5 Kisi Bozuklugu normal, okuma becerisini edindigi halde (%168) *
Tez Aragtirma Sinf R N N R (SOBAT) X
* Tanili dakikada okudugu dogru kelime sayisi RS : +36 Kelime
R Anadolu-Sak Zeka Olgegi (ASIS)
50’den az olma ozelliklerinden . )
Okuma Metinleri
olugmaktadir. N .
Uygulamaci Degerlendirme
Formu
) F-1Z‘1ksel (gorme, 1§1tr.ne kaybluvb.) ve Yanhs Analizi Envanteri
Karasakaloglu Evl 8 Haft zihinsel bir problemi olmadig1 halde Ok Metinleri Oluml
ve Saragh Celik, Makale yem Rehberle Okuma Yontemi * * ara 3 Kisi 3.Smif  Tanu Yok Yanlis Analizi Envanterine gore (Endige | eama Vemver o *
2018 Aragtirmast 32 Saat Diizeyinde) okuma giicliigi yasadigt Dinledigini Anlama Olgegi *
Y . gre gt yasadis Okudugunu Anlama Olgegi
belirlenmisgtir.
Ses-Hece-Kelime Cal. F,l z.1ksel (gorme, 1§1tr.ne kayblva') ve Yanlis Analizi Envanteri
. . zihinsel bir problemi olmadig1 halde L Olumlu
Kodan ve Tek Denekli Koro Okuma 90 D. Saati - .. . .. . Okuma Metinleri
Makale * * 6 Kisi 4. Smif Tan1 Yok Yanlis Analizi Envanterine gore (Endise o . (%74) *
Akyol, 2018 Aragtirma Tekrarli Okuma 60 Saat Diizeyinde) ok Gcliia dis Okudugunu Anlama Envanteri +14 Keli
Yardimli Okuma uzeymde) okuma ucugl yagadigt Alan Notlar cime
belirlenmistir.
Fiziksel (gorme, isitme kayb1 vb.) ve
Okur ve Durum Grafiksel Sembollerle 4 Hafta zihinsel bir problemi olmadig: halde Yanlis Analizi Envanteri Oluml
oo U Makale ura Destekli Metinler * * 1 Kisi 3. Simif Tan1 Yok Yanlis Analizi Envanterine gore (Endise Grafiksel Sembollerle Destekli umia *
Oztiirk, 2018 Calismast * Lo e N . *
Tekrarli Okuma Diizeyinde) okuma giigliigii yasadig1 Metinler
belirlenmistir.
Fiziksel (g6rme, isitme kayb1 vb.) ve
zihinsel bir 6grenme engelinin
YL Durum + 14 Hafta bulunmamast Yanlis Analizi Envanteri Olumlu
Peksoy, 2018 Tez Calismast Tekrarli Okuma * 64 D. Saati 4 Kisi 4. Siaf Tan1 Yok Yanlig Analizi Envanterine gore Prozodik Okuma Olgegi (%36) +
42 Saat dgrencilerden biri "Endise” iigii "Ogretim” Okuma Metinleri +27 Kelime
diizeyindedir.
S5 Eul 103 D. Fiziksel (gorme, isitme kayb1 vb.) ve Yanhs Analizi FnYénteri Olum
ozen ve Makale ylem Rehberli Okuma Yéntemi * Saati 5 Kisi 3.Smif  Tam Yok zihinsel bir problemi olmadig: halde Yansitict Gunlulﬁ . wm *
Akyol, 2018 Aragtirmast * Yar1 Yapilandirilmis Goriisme *
66 Saat okuma giigliigii yasadig belirlenmistir.

Okuma Metinleri

Akic1 Okuma Becerilerini Gelistirmeye Doniik Calismalar
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Uygulama Siireci Katilimer Ozellikleri Sonuglar
Yayin Aragtirma Uygulanan . Ev Uygulama Katilime1 Simf Tam Veri Toplama . .
1 M .. k D Etk P
Galisma Tiirii Yontemi Stratejisi ofivasyon Odevi Siiresi Sayis1 Diizeyi  Durumu Okuma Durumu Arac td rozodi
Ses-Hece-Kelime Cal. Fiziksel (gorme, isitme kayb1 vb.) ve
Akyol ve Durum Paragrafi Onceden 38D. Saati zihinsel bir problemi olmadig: halde Yanlis Analizi Envanteri Olumlu
Boyaci Altinay, = Makale Call: rl:’las1 Dinleme * * 25 'Saz? 1 Kisi 4. Smif Tan1 Yok Yanlis Analizi Envanterine gore (Endise Gozlem (%60) *
2019 ¢ Tekrarli1 Okuma Diizeyinde) okuma giigliigii yasadig1 Dokiiman Incelemesi +12 Kelime
Kelime Tekrar Stratejisi belirlenmistir.
Fiziksel (g6rme, isitme kayb1 vb.) ve Yanlis Analizi Envanteri
Fernald Yontemi . zihinsel bir problemi olmadig: halde Cok Boyutlu Okunakhilik Olgegi
Akyol Eyl D. Saat
Yo 2:)11e95ever, Makale Ar yﬁi: ’ Yankili (Eko) Okuma * * 6‘1 0 SSa? ! 1 Kisi 2. Simf Tan1 Yok Yanlig Analizi Envanterine gore (Endise Kopyalama ve Dikte Metinleri Olumsuz *
a as Tekrarli Okuma aa Diizeyinde) okuma gligliigii yasadigt Ogrenci, ebeveyn ve 6gretmenle
belirlenmistir. yapilan goriismeler
Fiziksel (gorme, isitme kayb1 vb.) ve
YL Tek Denekli Eko Okuma 10 Hafta . N 2 ves. zihinsel b1'r Probleml (?lmac'l.lgl hald.e Yanlis Analizi E'nvar‘lterl Olumlu
Ege, 2019 * + 60 D. Saati 5 Kisi Tan1 Yok Yanlis Analizi Envanterine gore (Endise Okuma Metinleri (%59) *
Tez Aragtirma Tekrarli Okuma Sinuf L oo e o < . X
40 Saat Diizeyinde) okuma giicliigii yasadigt Okudugunu Anlama Envanteri ~ +24 Kelime
belirlenmistir.
Tesvik Edici
Carbo kaydedilen kit: 56zl
Kjll;n?e Izyt es ! ;EatleéiSi (;)(Zi elr Fiziksel (g6rme, isitme kayb1 vb.) ve
YL Evl Kum H st D'k]t O u 12 Hafta zihinsel bir problemi olmadig1 halde Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi Olumlu
Giil, 2019 yem m Ravuzu ve Likle srenme +  49D.Saati 1 Kisi 4.Smf  TamYok  Yanhs Analizi Envanterine gore (Endise Yanhs Analizi Envanteri (%90) *
Tez Aragtirmasi Yon. Stiline L f e o N . . K
. 32 Saat Diizeyinde) okuma giigliigii yasadigt Okuma Metinleri +18 Kelime
Kelime Tekrar St. Uygun belirlenmistir
Hikaye Haritas1 Okuma th
Stratejisi
Fiziksel (gorme, isitme kayb1 vb.) ve
8 Hafta zihinsel bir problemi olmadig1 halde . . Olumlu
Saglam, 2019 YL Eylem Tekrarh Okuma * 16 D. Saati 2 Kisi 3. Smuf Tan1 Yok Yanlis Analizi Envanterine gore (Endise Yanhs Analizi E.nvar.lterl (%16) *
Tez Aragtirmasi Yankilayict Okuma * . R L2 N Okuma Metinleri ;!
10 Saat Diizeyinde) okuma giigliigii yasadig1 +10 Kelime
belirlenmistir.
° k Hiz1 K izelgesi
Model Okuma o Ogrenme giigliigiine ek baska bir Okuma IZIV ayltv(;1ze gest
. - Ogrenme T . Okuma Dogrulugu Kayit Olumlu
YL Tek Denekli Tekrarli Okuma Kendini .. D e yetersizlikleri yoktur. Okuma hizi, dogru . .
Sert, 2019 .. : * 16 Saat 3 Kisi 4. Sif Giigliigii . Cizelgesi (%99) +
Tez Aragtirma Hata Diizeltme Izleme St. okuma ve prozodi agisindan sinif o ;
Tanili diizevinde desillerdir Okuma Metinleri +35 Kelime
e 5 ' Prozodik Okuma Olgegi
Fiziksel (g6rme, isitme kayb1 vb.) ve Okuma Hiz1 ve Hatas1
Deney: 12 zihinsel bir 6grenme engelinin Kayit Cizelgesi Olumlu
DR Y 20D. ti Kontrol: 12 -t
Akin, 2020 an ZOBEP * * 0D. Saati onro 2. Siuf Tan1 Yok bulunmamast Prozodik Okuma Olgegi (%87) +
Tez Deneysel 13 Saat Toplam: 24 . N .
Kisi Evrensel okuma taramasi sonucunda risk Okudugunu Anlama Kay1t +28 Kelime
$ grubunda olan Cizelgesi
Akic1 Okuma Becerilerini Gelistirmeye Doniik Calismalar
Uygulama Siireci Katilimc Ozellikleri Sonuglar
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B. Oncii, M. Sahin

Y Arast 1 E 1 Katil f T Veri Topl
Calisma aym raghrma Uysu anan Motivasyon .. v Uy%u ama attimet S_,lm . am Okuma Durumu ert toprama Etki Prozodi
Tiirit Yoéntemi Stratejisi Odevi Siiresi Sayist Diizeyi Durumu Arac1
Odiil Fiziksel (g6rme, isitme kayb1 vb.) ve .. .
Yanlis Analizi E
Akyol ve Evlem Hece- Kelime Cal. Tesvik Edici 8 Hafta BOG zihinsel bir 6grenme engelinin Sa:slje \1;;1:01 szft?atreln Olumlu
Coban Sural, Makale Ara ytlrma51 Tekrarli Okuma Sozler + 30 D. Saati 1 Kisi 2. Siuf Tanl: bulunmamast Okuma Motivas or}ll Profili (%288) *
2020 $ Eko Okuma Hgi Cekici 20 Saat Yanlis Analizi Envanterine gore "Endige . o V},l H +52 Kelime
i i A v ) St Lo Olgegi
Metin Diizeyinde" ve "Ogretim Diizeyinde
Demografik Bilgi Formu
Deney: 8 Kisi L Formel Olmayan Okuma
COGENT 6 Hafta Kontrol: 8 g OOG'ye ek bagka bir yetersizlikleri yoktur Envanteri Olumlu
YL » L 3.ve4. O0G . .
Atmaca, 2020 Tez Deneysel (Cognitive Enhancement * * 12 Oturum Kisi Suaf Tanals Okuma yazma becerileri agisindan simif sittigini Yazma Testi (%37) *
Training) 10-12 Saat Toplam: 16 seviyelerinin altindadir. Cocuk ve Ogretmen Goriigme +18 Kelime
Kisi Formu
Sesli Okuma Becerisi ve
. L Okudugunu Anlama Testi
Metin Secimi (SOBAT-TI)
Oat, Hedef Tiirkge Okul Cag Dil Gelisim
. Belirleme 21-26 s OOG'ye ek bagka bir yetersizlikleri yoktur ¢ -y $ Olumlu
DR Tek Denekli .. .. 3.ve4. O0G < . . Testi (TODIL)
Balikgi, 2020 OGEP Kendini Oturum 5 Kisi SOBAT degerlendirmesi sonucu akici .. , . o (%180) *
Tez Aragtirma . * Sinif Tanili e . Tiirkce’de Kelime Okuma Bilgisi .
Izleme St. * okuma becerileri sinif diizeyinin altindadir . +47 Kelime
Grafik Testi (KEOT)
Bovama Anadolu-Sak Zeka Olgegi (ASIS)
¥ Okuma Motivasyonu Olgegi
Okuma Tutum Olgegi
Okuma Flzllss.el (gorfn('e',v@tme kayb1 vb) ve
o zihinsel bir 6grenme engelinin Olumlu
Bastug D Grafigi 11 Hafta bul P Tabanli Ol (%164)
SASUEYE  Makale e HELPS GeriDénit ~ *  330turum  2Kisi 2.Smif  Tani Yok . owunmamast rogram “abani Leme o *
Oncti, 2020 Calismast Bir dakikalik okuma siireci igerisinde Gozlem Notlart +64 Kelime
Hedef 5,5-8,5 Saat N . -
. okuduklar1 dogru kelime say1sinin 40-82 Gorlisme
Belirleme (bahar doneminde) arasinda olmast
Odiil
Okuma Giigliigii Belirleme
Tekrarli Okuma Fiziksel (g6rme, isitme kayb1 vb.) ve Ogretmen Gozlem Formu
DR Koro Okuma 5 Hafta zihinsel bir 6grenme engelinin Yanlis Analizi Envanteri Olumlu
Sirem, 2020 Deneysel Esli Okuma Odiil * 6 Kisi 3. Siuf Tan1 Yok bulunmamasiYanlis Analizi Envanterine Okumaya Yonelik Tutum @lgegi (%60) *
Tez 15 Saat . . P S . R .
Yankilayict Okuma gore "Endise Diizeyinde" ve "Ogretim Okuma Motivasyonu Olgegi +26 Kelime
Arkadagla Okuma Diizeyinde Calisma Grubuna iliskin Bilgi
Formu
Fiziksel ve zihinsel bir problemi olmadig1 Olumlu
Sirem, Bagbas1 Makale Tek Denekli Fernald Yéntemi . 10 Gun 1Kisi 4 Siaf Tam Yok halde,.Yanlllg AI:lallZl Envanter‘l‘ne‘gvo"re Yanlis Analizi E.nvar'lterl (%41) .
ve Bas, 2020 Aragtirma * 40 Saat (Endise Diizeyinde) okuma giigliigii Okuma Metinleri 123 Kelime

yagadig1 belirlenmisgtir.
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Akic1 Okuma Becerilerini Gelistirmeye Doniik Calismalar

Uygulama Siireci Katilimer Ozellikleri Sonuglar
Yayimn Aragtirma Uygulanan . Ev Uygulama Katilime1 Simf Tam Veri Toplama . .
Galigma Tiirii Yontemi Stratejisi Motivasyon Odevi Siiresi Sayis1 Diizeyi  Durumu Olkuma Durumu Araa Etli Prozodi
F,l z.1ksel (gorme' 1§1t{ne kayblva') ve Yanlis Analizi Envanteri
Sahin ve Durum Kelime Caligmalar: zihinsel bir problemi olmadigt halde Hizli Kelime Tanima Tablolar: Olumlu
N Makale . . § . * + 48 Saat 1 Kisi 3. Simf Tan1 Yok Yanlis Analizi Envanterine gore (Endise N *
Bastug, 2020 Caligmast Norolojik Etki Modeli Diizeyinde) okuma giiliigti yasadigt Aragtirmacinin Gozlem Notlar1 *
y . g' (;‘ stiyasadis Hikaye Edici Okuma Metinleri
belirlenmistir.
TIMI Coklu Zeka Envanteri
Yanlis Analizi Envanteri
Kodaly ve Orff o . 1 § Olumlu
Haft e 'ye ek bagk: t 1ikl ktur. inleri
Yavuz ve Makal Eylem yaklagimina dayanan " . 248D aS at' 1 Kisi 3. Suaf O0G OOGOYE ¢ bf’ 2 l.)l.rgekersazcll er yc; ur Okuma Metinleri (%233) "
Aktag, 2020 akate Arastirmas1  miiziksel-ritmik miidahale - >aatl 8t -t Tanili uma. ece.3r1'51 4 .1r.mr1 a.n s Ses Kaytlart +28 Kelime
rogrami 16 Saat seviyesinin gerisindedir. Aragtirmac: Giinliikleri
P Goriigme Formlari
Tekrarli Okuma-Kelime Tekrar
. - St- Eko Okuma St. Uygulama
. Kelime Tekrar Stratejisi s R R . . R Olumlu
g N T ol L mowwm ke asw (00 ChmesSmemini o Dwbeedmeon
“ d Tekrarli Okuma glicisy PO ’ 5 Sy ¢ +22 Kelime
Formu
Video-Ses Kayitlar:
Kelime Tekrar Stratejisi F} z.1ksel (gorme, @tm kayblvvb.) ve . .
. - . zihinsel bir problemi olmadig1 halde Yanlis Analizi Envanteri Olumlu
YL Tek Denekli Paragrafin Onceden 4 Hafta . O0G . R . X N .
Satilmuis, 2021 . . * * 4 Kisi 4. Siuf Yanlis Analizi Envanterine gore (Endise Okudugunu Anlama Envanteri (%88) *
Tez Arastirma Dinlenmesi 25 Saat Tanil Diizeyinde) okuma giigliigii yasadigt Okuma Metinleri +20 Kelime
Tekrarli Okuma e )o . gl,lg, styasadis
belirlenmistir
Ses-Video Kayitlar:
" . . 22 Hafta e OOG'ye ek bagka bir yetersizlikleri yoktur. Okuma Metinleri Olumlu
YL Eyl Hece Yontemi Temell: 00G
Acer, 2022 Tez Ara ytljgaﬂ Bire esczlleo’:;rielrrrrllli lif;e rlam * * 43 D. Saati 1 Kisi 3. Siuf Tanih Okuma becerisi bakimindan sinif Gozlem (%128) +
¢ Y ¢ § 108 28 Saat seviyesinin gerisindedir. Okuma Prozodisi Asamali +32 Kelime
Puanlama Anahtar1
F.1Z.1ksel (gorme, 1§1tr.ne kayblv vb.) ve Yanhs Analizi Envanteri
YL Tek Denekli Eko Ok 8 Hafta zihinsel bir problemi olmadig1 halde Okudusz Anl Sorul Olumlu
Dogan, 2022 el enekd o Lkuma * *  32D.Saat 1 Kisi 4.Smif  TamYok  Yanhs Analizi Envanterine gore (Endige udugtnu Anfama Soruian (%275) *
Tez Aragtirma . . L2 . Okuma Metinleri K
24 Saat Diizeyinde) okuma giigliigii yasadigt +44 Kelime
belirlenmistir
Fiziksel (gorme, isitme kayb1 vb.) ve
zihinsel bir problemi olmadig1 halde Olumlu
Erbasan ve Makale Tek Denekli Kelime Tekrar Stratejisi . * 10 Hafta 1Kisi 2 Suif Tan1 Yok Yanlis Analizi Envanterine gére (Endise Yanlis Analizi E.nvar?teri ©%17) "
Erbasan, 2022 Aragtirma Tekrarli Okuma 20 Saat Diizeyinde) okuma giicliigii yasadig: Okuma Metinleri +6 Kelime
belirlenmigtir
8 Hafta e OOG'ye ek bagka bir yetersizlikleri yoktur. Yanlis Analizi Envanteri
Aslan, 2023 Makale Eylem Okuma Tiyatrosu * *  16D.Saati 2 Kisi 3. Simf 0OG Okuma becerisi bakimindan sinf Okuma Metinleri Olumlu *
Aragtirmasi Tanil o . . . e *
10 Saat seviyesinin gerisindedir. Gozlem ve Goriisme Formlar:
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Akic1 Okuma Becerilerini Gelistirmeye Doniik Calismalar

Uygulama Siireci Katilimer Ozellikleri Sonuglar
Yayimn Aragtirma Uygulanan . Ev Uygulama Katilime1 Simf Tam Veri Toplama . .
Galigma Tiirii Yontemi Stratejisi Motivasyon Odevi Siiresi Sayis1 Diizeyi  Durumu Olkuma Durumu Araa Etli Prozodi
Fonolojik
ok Duyulu arkindalik Olgegi
k Duyul Farkindalik Olgeg
ultisensor afta s OOG'ye e aska bir yetersizlikleri yoktur. anlis Analizi Envanteri umlu
YL Evlem Multi y 6 Haf 3OG OOG'ye ek bagka bir y likleri yok Yanlis Analizi E Oluml
Avci, 2023 Tez Ara ytlimam C)gretim Temelli * * 24 D. Saati 1 Kisi 3. Smuf Tanih Okuma becerisi bakimindan sinif Okuma Metinleri (%43) *
¢ Miizik Egitimi 16 Saat seviyesinin gerisindedir. Ozel Ogrenme Giigliigii Gozlem  +13 Kelime
Programi Formu
Gortisme Formu
it Tt Oks
ekrarh Okuma 68 Kisi Fiziksel (gorme, isitme kayb1 vb.) ve
Model Okuma . o ; . M . .
Kesik ve Dolat Yar Yankilayiat Okuma (Endige zihinsel bir problemi olmadig1 halde Yanlis Analizi Envanteri Oluml
estic ve tolal, Makale ! 1 yl'c 1 * + 8 Hafta Diizeyi:23 1. Sinuf Tan1 Yok Yanlis Analizi Envanterine gore (Endise- Okuma Metinleri umit *
2023 Deneysel Stratejilerine Dayal1 P e P PN *
By Ogretim Ogretim Diizeyinde) okuma giigliigii
Siir Okuma Cal. Lo < . i
Diizeyi:45) yasadig1 belirlenmistir
Hedef Belirleme Fonolojik Farkindahk Olgegi
Performansa Doniik OOGve  OOG'ye ek bagka bir yetersizlikleri yoktur. Tiirkge'de Keljrme Qkuma Bilgisi Olumlu
- DR Tek Denekli Geri Bildirim 45 Oturum .. 2.ve 4. Disleksi Calisma grubunda yer alan dgrenciler esti o
Oneti, 2023 Tez Arastirma AGEP Odiil + 30 Saat 3 Kisi Sinuf Tanili okuma becerileri bakimindan giicliik Progra@ Tabanl ngmf 6( A;<3913') +
Oyun ve (1 Kisi) yasamaktadir. Prozodik Okuma Olgegi +65 Kelime
Materyaller Sosyal Gegerlik Formlar1
Fonolojik Farkindalik Olgegi
Harf/Ses-Hece ve Fiziksel (gorme, isitme kayb1 vb.) ve Formel Olmayan Okuma
- R 8 Hafta zihinsel bir problemi olmadig1 halde Envanteri Olumlu
Purstinve =yl Eylem Kelime Gal. +  48D.Saati 1Kisi 2.Smf  TamYok  Yanhs Analizi Envanterine gore (Endi iz » (%60) *
Kocak, 2023 akale Aragtirmast Tekrarh Okuma . . Saati isi . Sinu an1 Yol anhs Analizi Envanterine gore (Endise Yanhs Analizi Envanteri 060
Eko Okuma 32Saat Diizeyinde) okuma giicliigii yasadigt Okuma Metinleri +6 Kelime
belirlenmistir Gozlem ve Gortisme Formlar:
Arast Giinlii
Fiziksel (gorme, isitme kayb1 vb.) ve \rf?flelcr)nllaac;lt g:;\:z%u
ihinsel bi blemi olmadig1 hald
. YL Tek Denekli  Dijital Uygulamalar 10 Hafta . ZIURSEBIY probient omacist nace Ses Kayitlar1 Olumlu
Sugur, 2023 1 Kisi 2. Siuf Tan1 Yok Yanlis Analizi Envanterine gore (Endise . . +
Tez Aragtirma (Podcast) * * 30 Saat Diizeyinde) ok Gcliiza dis Yanlis Analizi Envanteri *
izeyinde) okuma gligi yasachy Okuma Metinlri
§ Prozodik Okuma Olgegi
Fiziksel (gorme, isitme kayb1 vb.) ve
zihinsel bir problemi olmadig: halde Yanlis Analizi Envanteri
YL Eyl 10 Haft: luml
Urul, 2023 Tez Ara;,tlizam Esli Okuma * + 20 0 SZata 2 Kisi 4. Simf Tan1 Yok Yanlis Analizi Envanterine gore (Endise Okudugunu Anlama Sorular1 o ujn v *

Diizeyinde) okuma giigliigii yasadig1
belirlenmisgtir

Okuma Metinleri
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Yazma Becerisini Gelistirmeye Doéniik Caligmalar

Uygulama Siireci Katilimer Ozellikleri Sonuglar
Yayin Arastirma Uygulanan . Ev Uygulama Katilimc1 Simf Tam Veri Toplama .
1} . Y D Etk
Galigma Tiirii Yontemi Stratejisi Motivasyon Odevi Siiresi Sayis1 Diizeyi  Durumu azma Durumu Araa td
Ogrenciler oturma, kagit tutma, kalem
tutma, okunaklilik, baglanti, bosluk
Bireysel Calisma tima, okunakit a-g antl, bosiu oy o Olumlu *
YL Durum (Harf/Hece/Ciimle) birakma, yazim hizi ve imla kurallarina Ogrenciler ile O rencinin dodru
Demirkol, 2012 . * * 70 Saat 2 Kisi 2. Staf Tan1 Yok  uygunluk bakimindan degerlendirilmistir. ~ Goriisme, Gozlem ve & 5
Tez Calismast Kopyalama ve Dikte i s .. et . .. yazim ve heceleme basarilar1
Isitsel, gorsel ya da zihinsel agidan Dokiiman Analizi
Caligmalar1 9 o e artmustir.
sorunlar1 olmadig1 halde yazma giicliigii
yasadiklar1 goriilmiistiir.
Ogretmen ile goriisme yapilmis, 6greniciye
i 1 1 .
Bireysel Calisma (Harf, dikte ve kopya gahismasi yap1 mistir
. Oyunlar ve Aragtirmaci 6grencinin okul
Eylem Hece, Climle Galismalar, Tablo defterlerindeki yazma hatalarim El Yazist Olumlu *
Calp, 2013 Makale y Kopyalama ve Dikte 30 Saat 1 Kisi 2. Simaf Tan1 Yok . ¥ o . R . . . umit .
Aragtirmast o Doldurma + incelemisgtir. Degerlendirme Olgegi Ogrencinin Yazi Okunaklilig,
Caligmalari, Odev, L1 - . o , S
e Etkinlikleri Isitsel, gorsel ya da zihinsel agidan sorunu Hata sayis127’den 9’ a inmistir.
Doniit/Diizeltme) o PR <
olmadig1 halde yazma giigliigii yasadig1
goriilmiistiir.
Ogrencinin kelimeleri yanlis ya da eksik Olumlu*
Eylem Bireysel Calisma (Harf, yazdigs, harfleri karigtirdig: ve birgok sy - Ogrencinin yazim hatalari
YL Aragtirmast Hece, Ciimle Caligmalary, 60 Oturum azim hatas1 yaptig1 goriilmiistiir. Isitsel Ogrenciler ile azalmus, dikte calismalarinda
Vidin, 2013 i ’ natarl, * * 1Kisi 2.Smif  TamiYok oo yapls! & : " Goriigme, Gozlem ve ’ X
Tez ve Durum Kopyalama ve Dikte 40 Saat gorsel ya da zihinsel agidan sorunu . .. arkadaslar ile
o e Dokiiman Analizi L A .
Calismasi Calismalari olmadig1 halde yazma giigliigti yasadiklar: birlikte yazabilecek seviyeye
gOriilmiistiir. gelmistir.
Kiigiik . Olumlu*
R ugu Ogrenci simufta ve teneffiiste gézlemlenmis, Ny um .u.
_— . odiiller . 1 N Ogrencinin
Biiyiik kas hareketlerinden . ebeveynleriyle goriisiilmiis, saglik Cok Boyutlu . .
o . (Cikolata, . . . okunaklilik diizeyinin yetersiz
Eylem kiigiik kas hareketlerine 7 hafta .. raporlari, ¢aligma kitaplar: ve defterleri Okunaklilik Olgegi, . e
Yildiz, 2013 Makale N . Yildiz, 1 kisi 2. Sinif Tan1 Yok . S L . . diizeyden orta diizey okunakli
Arastirmast  dogru asamalandirilmis bir R 35 saat incelemistir. Isitsel, gorsel ya da zihinsel Kopyalama ve Dikte . .. PO
e . Aferin, + N L diizeye yiikseldigi gortilmiistiir.
yazi 6gretim eylem plani. acidan sorunu olmadig1 halde yazma Metinleri . .
Yapistirmah tclugi yasadiklar goriilmiistiir 6 (yetersiz) — 10 (orta diizey
Etiket Vb.) guciugt yag & $ okunakli)
Ogrencilerin, okuma, yazma ve Olumlu*
Orton-Gillingham okudugunu anlama becerilerini Ogrencilerin
Y:\ilt:lzr,lggi 6 "If)eli Arsgjtllirnr:am yaklagimina dayali okuma * + g 6h:§;taat 5 Kisi 3. Siuf Tam Yok engelleyecek herhangi bir zihinsel ve Okgrf:k?l(l)l}l,(ugll; e Yazma becerileri Okunakl

yazma programi.

fiziksel engelinin olmadig1 halde yazma
giigliigii yasadiklar1 goriilmiistiir.

degilden Orta Diizey Okunakli
Diizeye ¢ikmustir.
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Yazma Becerisini Gelistirmeye Doéniik Caligmalar

Calisma Yayin

Uygulama Siireci

Uygulama

Siiresi

Katilima Ozellikleri

Tiirii

Kaya, 2016 Makale

Kodan, 2016 Makale

Akyol ve
Cetinkaya
Ozdemir
2018

Makale

Aydin ve

Cavkaytar 2018 Makale

Kusdemir,
Kurban ve Makale
Bulut, 2018

Bireysel Calisma Plan1
(Harf, Hece, Ctimle
Calismalari, Kopyalama ve
Dikte Caligmalarr)

Bireysel Calisma Plani
(Dogru yazim sekilleriyle
ilgili yazma c¢alismalar)

Bireysel Calisma (Harf,
Hece, Ctimle Caligmalari,
Kopyalama ve Dikte
Caligmalari, Yazmanin
Anlamsal Boyutuna iliskin

Ipucunun Giderek
Artirillmas1 Yontemi

Bireysel yazma egitim

21 Saat

8 Hafta
40 Saat

30 Saat

16 Oturum

7 Saat

8 Hafta
48 Saat

Sonuglar
Yazma Durumu Veri Toplama Etki
Araa
Kopyalama ve dikte calismalar1 yapilmis Kopyalama ve Dikte Metinleri, Olumlu*
ve sonuglar analiz edilmistir. Calisma Kagitlar1 ve Ev Odevleri, Ogrencinin Yaz1
Isitsel, gorsel ya da zihinsel agidan sorunu  Calisma Kagtlari ve Ev Odevleri, Okunaklilig1 Hata
olmadig1 halde yazma giigliigii yasadig1 Yazi1 Okunaklilig: Hata Tespit sayis1 25 ten 2 ye
gOriilmiistiir. Formu, Arastirma Giinliigii inmigtir.
Olumlu*
- Ogrencinin
" livie edriismel 1
O§retmen ve veliyle goriigmeler yapilmis, okunaklilik diizeyinin
saglik raporlari, defterleri incelenmis, dikte L
ve kopya metinleri yazdirilmigtir " yetersiz diizeyden
;. . Py . ) Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegi okunakli diizeye
Isitsel, gorsel ya da zihinsel agidan sorunu . Lo
olmadig1 halde yazma giigliigii yasadiklar ylikseldigi
Sriilmiigtiir gortilmistir.
8 Srur. 6 (yetersiz) — 13
(okunakli diizey)
Ay . P Olumlu*
Ogrencinin yazma gorevini yerine Ofrencinin
getirirken harf/hece/kelime atlama ve okunaklilik diizeyinin

ekleme yaptig, bazi sesleri karigtirdigs, etersiz diizevden
kelimeler arasi1 bogluk birakmadigs, satir Gok Boyutlu Okunaklilik Olgegi, y <y
okunakli diizeye

sonlarinda hece ayirmada zorlandig: Yazim Hatalar1 Formu ikseldisi
goriilmiistiir. Isitsel, gorsel ya da zihinsel yuI 3 tgu
agidan sorunu olmadig1 halde yazma e ‘(g;;; rrsrllzlf —)riz
gligliigii yasadiklar1 goriilmiistiir. (ckunakl: diizey)
Olumlu*
Yazim hatalar1 formuna gore 6grenci okun?l%l?ficclilzng inin
. Tt opie Tt . zey
hatalar: tespit edilmistir. Isitsel, 1 A e
d: Zi}a:irrl‘lsj};;lcelarll r::)lful;u f)llrsxfa d%gf;ealgz Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegi  yetersiz diizeyden orta
e P diizey okunakli
yazma glicliigii yasadiklar1 goriilmiistiir diizeye yiikseldigi
goriilmiistiir.
Olumlu*

Ogrencinin
okunaklilik diizeyinin
yetersiz diizeyden
okunakli diizeye

Isitsel, gorsel ya da zihinsel agidan sorunu
olmadig1 halde yazma giigliigii yasadiklar
st Ot K O O
Y cans Okunaklilik Belirleme Formu

aragtirmacilar ve farkli sinif 6gretmenlerine yiikseldigi
gosterilerek dgrencinin yazma giicliigii goriilmiistiir.
yasadig1 goriilmiigtiir. 5 (yetersiz) — 14
(okunakli diizey)
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Yazma Becerisini Gelistirmeye Doéniik Caligmalar

Uygulama Siireci Katilimer Ozellikleri Sonuglar
Yayin Arastirma Uygulanan . Ev Uygulama Katilimc1 Simf Tam Veri Toplama .
1} . Y D Etk
Galigma Tiirii Yontemi Stratejisi Motivasyon Odevi Siiresi Sayis1 Diizeyi  Durumu azma Durumu Araa thd
Olumsuz*
. e N ik Okuma-Yazma Siireci ve Coklu ortam okuma-
2. sinif Ogretmen goriislerinin yanu sira, ontest - nw o
L o L . Okuma-Yazma Becerisi yazma dgretim
(16 kisi) sonuglar1 ve 6grencilerin bir dakikada N ) .
. Yari Coklu ortam . T e Lol Degerlendirme Formu, Okuma- materyali, geleneksel
Sahin ve Cakir . 6 Hafta .. 3.Simf dikte edebildikleri kelime say1st N .
Makale Deneysel materyalleriyle okuma * * 30 Kisi .. Tan1 Yok . i . o Yazma Hiz Olgiimleri, okuma yazma
2018 e . 30 Saat (8 Kisi) incelenmistir. Isitsel, gorsel ya da zihinsel . I . e e N
Desen yazma ogretimi. N Ogrencilerin Bir Dakikada Ogretimine gore
4. Sif agidan sorunu olmadig: halde yazma 1 2
(6 Kisi) aclisi diklan wbrilmiistiir Okuyabildikleri Kelime Sayis1 Ve yazma becerilerine
§ guciugy yagadidar goruimugtur. Dikte Edebildikleri Kelime Say1s: anlamli bir katki
saglamamugtir.
Olumlu*
Isitme ve gorme testi uygulanmis ve Hem bakarak yazma
fiziksel herhangi bir problem olmadig1 hem de dikte ¢alismasi
belirlenmistir. Ayrica zihinsel olarak uygulamalar1 sonunda
Akyol ve Sever Makale Eylem Fernald yontemi, yankili ve N 60 Saat 1 Kisi 2 Smaf  Tam Yok herh.angli bir d'u.rl.lmt?n olup olmadigmmin  Cok Boyutlu Okux?akhhk ngegl, katilimecinin yazisinin
2019 Aragtirmast tekrarli okuma * tespit edilmesi icin bir uzman tarafindan Kopyalama ve Dikte Metinleri okunaklilik diizeyinin
zeka testi uygulanmis ve test sonucunda orta diizeye
zihinsel bir sorunun olmadig: tespit yiikseldigi
edilmistir. goriilmiistiir.
5 (yetersiz) — 11(orta
diizey)
Olumlu*
i s .. o Uygulama
. Isitsel, gorsel ya da zihinsel agidan sorunu
YL Eylem Tekrarli Dikte ve 8 Hafta - b e o . katilimcilarin yazma
K 201 K 2.Smf  Taru Yok 1 g1 hal lag kl k B lu Okunaklilik Olgeg
aratas, 2019 Tez Arastirmasi  Motivasyon Uygulamalar + N 53 Saat 6 Kisi S an1 Yo olmadig: halde }ia%ma"gui; ugii yasadiklar1  Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegi siicliiklerinin
gOriilmiistiir. o .
giderilmesinde olumlu
katk1 saglamiglardir.
Tek Denekli Kalem V (o7 ilerin Tiirkge Defterleri,
ek benexd . . a. em ve Herhangi bir saglik sorunu olmadig1 halde grena erin turkee e .er er% Olumu*
YL Aragstirma Yanlis yazilan kelimelerin Cikolata, " 14 Hafta Sirenme siiclifii tanist almis ve vazma Dikte ve Kopyalama Metinleri, Uveulama sonunda
Alkan, 2021 Modellerinde ctimlede kullanilmast Cubuk 10 Kisi 3. Sif Tan1 Yok g e guets vo ¢ . Y R Karistirilan Harfin Gegtigi v&
Tez " e 28 Saat gligliigii sorunu yasayan 6grenciler tespit . e harf karistirma
n“A-B etkinligi. Kraker Ve dilmisti Kelimeyi Ciimlede Kullanma hatal ldis
Modeli” Cikolata. carmighr: Etkinlik Kagitlar: ataariiin azaidigt
goriilmiistiir.

397 | Sayfa



Yazma Becerisini Gelistirmeye Doniik Caligmalar

Uygulama Siireci Katilimer Ozellikleri Sonuglar
Yayimn Aragtirma Uygulanan . Ev Uygulama Katilime1 Simf Tam Veri Toplama .
Galigma Tiirii Yontemi Stratejisi Motivasyon Odevi Siiresi Sayis1 Diizeyi  Durumu Olkuma Durumu Araa Etli
*Olumlu
Bireysellestirilmis Egitim o Cok Boyutlu Okunaklik Olgeg, Ogrencinin hem
Programi kapsaminda Sozlii yazim hatalar1 hem de
L. 1. . . Yazim Hatalar1 Formu,
arastirmaci tarafindan pekistiregler, Herhangi bir saglik sorunu olmadigi halde sy : anlam bakimindan
. . x . o Arastirmact Ve Ogrenci v et e e
etkinliklerin hazirlanmasi, 3D Kalem, Ogretmenlerin ve yoneticilerin goriislerini et . gelistigi goriilmiistiir.
. Doktora Eylem g 10 Hafta - R Giinliikleri, Kopyalama, Dikte Ve -0 o
Celik, 2022 hazirlanan etkinliklerin Dart Oyunu, + 3 Kisi 4. Sif Tan1 Yok temel alarak secilen ilkokul 4. siniflarda o Ogrencilerin
Tez Aragtirmasi R 40 Saat e . e Serbest Yazi Metinleri, Calisma .
uygulanmasi ve uygulama Cikolata, Ogrenim goren ve yazma giigliigii gosteren e S ; kopyalama, dikte ve
o . o . L 2 Kagtlari, Veli Ve Ogrenci
sonrasinda verilerin Jelibon, ogrenciler tespit edilmistir. o . serbest yazilar1 olumlu
. Goriismesi, Ses Kayitlar: Ve . . L.
toplanarak Kuruyemis Sy . yonde etkilenmisgtir.
) T ) Ogrenci Dosyalar oy a o
degerlendirilmesi Ogrencilerin derse ilgi
ve motivasyonlari
artmagtir.
*Olumlu
Katiimcilarin yazma
hatalarimn giderilmesi
Hazirlanan eylem plani
A konusunda artis
kapsaminda aragtirmaci Herhangi bir 6zel durumu bulunmayan,
tarafindan harf, kelime, fiziksel engeli ve yazmaya engeli ,, yasanmustir.
. YL Eylem N o Sozlit 8 Hafta . & y yaeng Yazma Hatalar Tespit Formu ve Ogrencilerin harf
Ekmekgi, 2022 . ciimle ve metnin iizerinden - 4 Kisi 2. Sif Tan1 Yok bulunmayan ve yazma hatalar1 . . . .
Tezi Aragtirmasi . Pekistirecler + 80 Saat . Dik Temel Harf Hata Tespit bigim, kelime yazimi,
gitme calismalari ve bakimindan en fazla hataya sahip e R
. Ly . s e Formu, Aragtirmaci Giinliigi, imla noktalama ve
bakarak dikte etme ogrenciler tespit edilmistir. .
Dokiimanlar. genel bakis
calismalar1.
temalarinda bulunun

yazma hatalarinda
azalmalar olmustur.
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Calismalarin Yil ve Tiirlerine Iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda incelenen okuma ve yazma ¢alismalarinin yapildig: yillar ve
calismalarin tiirleri Sekil 1.de sunulmustur.

Okuma ve Yazma Calismalarmin Yapildig: Yillar ve Calisma Tiirleri

Okuma Caligmalarinin Yili ve Tiirii Yazma Galismalarinin Yili ve Tiirii
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Sekil 1. Okuma -Yazma Calismalarinin Yapildig Yillar1 ve Calisma Tiirleri

Arastirma kapsamindaki okuma c¢alismalari incelendiginde, ilkokul diizeyinde
okumada giiclilk ceken Ogrencilerin akici okuma becerilerini gelistirmeye dontik ilk
¢alismanin 2005 yilinda yapildigi, 2023 yilina kadar da bu amaca doniik toplam 65 galismanin
gerceklestirildigi goriilmektedir. Bu ¢caligmalarinin 44’iinti makale, 15'ini yiiksek lisans tezi ve
6’smi1 da doktora tezi olusturmaktadir. Calismalarin yillara gore dagilimina bakildiginda 2007
ve 2008 yillar1 hari¢ her yil en az bir calisma gerceklestirildigi tespit edilmistir. Arastirma
konusuna doniik en fazla ¢alismanin 2020 (9 ¢alisma) yilinda gergeklestirildigi goriilmektedir.
Bununla birlikte 2018 (7 galisma), 2019 (6 ¢alisma) ve 2023 (7 ¢alisma) yillarinda yapilan
calisma sayilar1 da g6z oniine alindiginda son yillarda ilkokul diizeyinde okumada giigliik
¢eken Ogrencilerin akict okuma becerilerini gelistirmeye doniik ¢alismalarin sayisinda artig
oldugu goriilmektedir.

Aragtirma kapsamindaki yazma ¢aligmalar: incelendiginde, ilkokul diizeyinde yazma
glicligii ceken 0grencilerin yazma becerilerini gelistirmeye yonelik ilk ¢calismanin 2012 yilinda
yapildig1 ve 2023 yilina kadar bu amaca doniik toplam 16 g¢alismanin gergeklestirildigi
goriilmektedir. Yapilan 16 galismanin 9'unu makale, 2’sini doktora tezi ve 5’ini yiiksek lisans
tezi olusturmaktadir. Arastirma konusuna doniik en fazla ¢alismanin 2018 (4 ¢alisma) yilinda
gerceklestirildigi goriilmektedir. Bununla birlikte 2019 yilinda (2 ¢alisma), 2022 yilinda (2
calisma) ve 2023 yilinda yazama giigliiklerinin giderilmesine yonelik herhangi bir calismanin
yapilmadig1 g6z oniinde bulunduruldugunda son yillarda ilkokul diizeyinde yazma giigliigii
¢eken Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeye doniik ¢alismalarin sayisinda azalma
oldugu goriilmektedir.

Calismalarin Yontemine iliskin Bulgular

Aragtirma kapsaminda incelenen okuma ve yazma c¢alismalarinda kullanilan
yontemler Sekil 2. sunulmustur.
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Okuma ve Yazma Calismalarinda Kullanilan Yontemler

OKUMA CALISMALARINDA YAZMA CALISMALARINDA ‘
KULLANILAN YONTEMLER KULLANILAN YONTEMLER
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Sekil 2. Okuma —Yazma Calismalarinda Kullanilan Yontemler

Arastirma kapsamindaki okuma ¢alismalari incelendiginde ¢alismalarin 20’sinin nicel,
41'inin nitel arastirma yontemleri ile yiriitiildigi, 4 calismanin ise hangi yontemle
yuritiildigiine dair bilginin verilmedigi saptanmustir. Nicel arastirma yontemiyle yiiriitiilen
14 calismanin 3’ii deneysel desenle, 3’11 yar1 deneysel desenle ve 14’11 ise tek denekli arastirma
deseniyle gerceklestirilmistir. Bu bulgular dogrultusunda nicel arastirma desenlerinden en
cok tek denekli arastirma deseninin kullanildig: tespit edilmistir. Nitel arastirma yontemiyle
yuriitiilen 41 c¢alismanin 181 durum c¢alismasiyla, 23'ti ise eylem arastirmasiyla
gerceklestirilmistir. Buradan hareketle arastirma kapsamindaki okuma ¢alismalarinda en ¢ok
nitel aragtirma desenlerinden eylem aragtirmasimin kullanildig: gortilmektedir.

Arastirma kapsamindaki yazma galismalar1 incelendiginde ¢alismalarm 13'nin nitel
yontemler ile 3'tiniin nicel arastirma yontemleri ile yiiriitiildiigii saptanmistir. Nitel arastirma
yontemleri ile yiiriitiilen 13 galismanin 12’si eylem arastirmasi ve 1’i durum galismasi ile
gerceklestirilmistir. Nicel arastirma yontemleri ile yiiriitiilen 3 ¢alismanin 1’i yar1 denysel
desen, 2’si tek denekli arastirma deseni ile gergeklestirilmistir. Elde edilen bulgular
dogrultusunda yazma becerisini gelistirmeye yonelik ¢calismalarin biiyiik bir boliimiinii nitel
aragtirmalarin olusturdugu ve en ¢ok tercih edilen yontemin eylem arastirmasi oldugu
goriilmektedir.

Calismalarin Uygulama Siirecine iliskin Bulgular

a) Uygulanan Stratejilere Iligkin Bulgular
Aragtirma kapsaminda incelenen okuma ve yazma c¢aligmalarinda uygulanan
stratejiler Sekil 3'te sunulmustur.
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Okuma Calismalarinda Yazma Calismalarinda
Kullanilan Stratejiler Kullanilan Stratejiler
24%
“ 56%
Tekrarlh Okuma = Bireysel Calisma Plani (Harf, Hece, Ciimle
« Eko Okuma Calismalari, Kopyalama ve Dikte Calismalari)
= Esli Okuma Diger Akici Okuma Stratejileri

= Diger Akici Okuma Stratejileri
Sekil 3. Okuma ve Yazma Calismalarinda Uygulanan Stratejiler

Arastirma kapsamindaki c¢alismalar incelendiginde Ogrencilerin akicti okuma
becerilerinin gelistirilmesinde koro okuma, rehberli okuma, model okuma, tekrarli okuma gibi
bir¢ok farkl: stratejiye bagvuruldugu goriilmektedir. Bu stratejiler igerisinde ¢alismalarda en
cok kullanilan akic1 okuma stratejilerinin sirasiyla; tekrarli okuma, eko okuma ve egli okuma
oldugu tespit edilmistir. Ayrica bazi akici okuma stratejilerinin farkli ¢alismalarda farkl
isimlerle (Ornegin; Eko okuma-Yankili Okuma, Akranla okuma-Arkadasla okuma)
adlandirildigr belirlenmistir. Stratejilerin isimlendirilmesinde yasanan bu farkliliklarin
kavram yanilgilarina neden olarak arastirmalardan elden edilen bulgularin karsilastirilmasi
noktasinda bir probleme neden olacagi sOylenebilir. Ayrica arastirma kapsamindaki 6
calismada birden fazla akici okuma stratejisinin bir araya getirilerek olusturulan OGEP,
OKA2DEP, HELPS gibi miidahalelerin kullanildig1 belirlenmistir. Aragtirma kapsaminda
incelenen yazma calismalarinda ise 11 farkli stratejinin kullanilmis oldugu goriilmektedir.
Yazma calismalarinda en ¢ok tercih edilen strateji “Bireysel Calisma Plani (Harf, Hece, Climle
Calismalari, Kopyalama ve Dikte Calismalari)’dir.

b) Okuma Motivasyonuna Iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda incelenen okuma ve yazma ¢alismalarinda motivasyon
yontemlerinin kullanim durumlar1 Sekil 4."te sunulmustur.

Okuma Calismalarinda Yazma Caligmalarinda
Motivasyon Motivasyon

® Motivasyon ® Motivasyon

Yontemleri Yontemleri
Kullanilmig Kullaniimig
B I\/.I.otivasyo-n ® Motivasyon
Yontemleri Yéntemleri

Kullanilmamis Kullanilmamis

Sekil 4. Okuma ve Yazma Calismalarinda Motivasyon Yontemlerinin Kullanim Durumu
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Aragtirma kapsamindaki okuma c¢alismalari incelendiginde, 65 ¢alismanin 20’sinde
okumada giiglitk c¢eken Ogrencilerin akici okumalarinin gelistirilmesinde okumanin
motivasyon boyutunun da ele alindig1 tespit edilmistir. Buradan hareketle akici okuma
becerisini gelistirmeyi amaglayan ¢alismalarin ¢ogunda okumanin motivasyon boyutunun
goz ardi edildigi sOylenebilir. Okumanin motivasyon boyutunu dikkate alan az sayidaki
calismada 6grencilerin okuma motivasyonlarinmi gelistirme noktasinda kisa sohbetler, tesvik
edici sozler, odiiller, oyunlar, okuma performanslarina doniik geri doniit verme, hedef
belirleme, kendini izleme stratejisi, okuma grafikleri ve ilgi ¢ekici metinler gibi farkli yollara
bagvurulmustur. 20 ¢alismanin 8’inde Ogrencilerin okuma motivasyonlarini gelistirmeye
doniik yontemlerden sadece biri kullanilirken kalan 12 ¢alismada ise birden fazla yonteme
basvurulmustur. Bu ¢alismalarda 6grencilerin okuma motivasyonunu gelistirmeye doniik en
¢ok basvurulan ii¢ yontemin sirasiyla; odiiller, tesvik edici sozler ve ilgi ¢ekici metinler oldugu
tespit edilmistir.

Arastirma kapsamindaki yazma calismalar1 incelendiginde, 16 c¢alismanin 8’inde
yazmada giigliik ceken 6grencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesinde yazma motivasyon
boyutunun da ele alindig: tespit edilmistir. Yazma becerisini gelistirmeye yonelik stratejilere
ek olarak yazma motivasyon boyutunu da dikkate alan bu ¢alismalarda 6grencilere verilen
sozlii pekistirecler, oyunlar, tablo doldurma etkinlikleri ve kiigiik odiller (giilen yiiz
¢ikartmalari, c¢ikolatali gofret, seker, jelibon) gibi farkli yollarla Ogrencilerin yazma
motivasyonlar1 gelistirilmeye c¢alisilmistir. 16 c¢alismanin geriye kalan yarisinda ise
ogrencilerin yazma motivasyonlarim1 gelistirmeye doniik herhangi bir yonteme
basvurulmadigr goriilmiistiir. Yapilan c¢alismalarda 6grenci motivasyonunu gelistirmeye
doniik en ¢ok bagvurulan {i¢ yontemin sirasiyla; kiiciik odiiller (giilen yiiz ¢ikartmalari,
cikolatal1 gofret, seker, jelibon), s6zlii pekistirecler ve oyunlar oldugu tespit edilmistir.

¢) Ev Odevine iligskin Bulgular

Arastirma kapsaminda incelenen okuma ve yazma ¢alismalarinda ev 6devinin kullanilma
durumu $ekil 5."te sunulmustur.

Okuma Calismalarinda Yazma Calismalarinda
Ev Odevi Ev Odevi

m Ev Odevleri m Ev Odevi
Kullnilmis Kullanilmis
Ev Odevleri m Ev Odevi
88% Kullnilmamis Kullanilmamis

Sekil 5. Okuma ve Yazma Calismalarinda Ev Odevlerinin Kullanim Durumu

Arastirma kapsamindaki okuma calismalar: incelendiginde, 65 ¢alismanin 10'unda
okumada giigliik ¢eken Ogrencilerin akici okumalarinin gelistirilmesinde evdeki okuma
siireglerinin de dikkate alindig1 belirlenmistir. Bu ¢alismalarda, 6grencilerin evdeki okuma
siireglerine iliskin ailelerine gerekli bilgilendirmelerin yapildig1 ve belirli araliklarla
ogrencilerin evde okumalari igin kisa metinlerin, hikdye ve masal kitaplarinin gonderildigi
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tespit edilmistir. Bu bilgilerden hareketle akici okuma becerisini gelistirmeyi amaglayan
calismalarin gogunda evdeki okuma siireclerinin gozardi edildigi soylenebilir.

Arastirma kapsamindaki yazma calismalari, yazmada giiglitk ¢eken Ogrencilerin
yazma becerilerinin gelistirilmesinde evdeki yazma siireglerinin de dikkate alinarak
diizenlemesi noktasinda incelediginde, 16 arastirmanin sadece 6’sinda buna doniik ¢alisma
yapildig1 belirlenmistir. Bu calismalarda, 6grencilerin evdeki yazma siireglerine iligskin
ailelerine gerekli bilgilendirmelerin yapildig ve belirli araliklarla 6grencilerin evde yazmalar:
icin kisa etkinlik sayfalarinin, harf ¢alisma sayfalarinin, metinlerin, hikayelerin ve masal
kitaplarinin gonderildigi gortilmiistiir.

d) Uygulama Siiresine iliskin Bulgular

Aragtirma kapsaminda incelenen okuma ve yazma calismalarinin uygulanma siireleri
Sekil 6.”da sunulmustur.

Okuma CGalismalarinin Yazma Caligmalarinin
Uygulanma Siireleri Uygulanma Siireleri
10% 6% m 1-10 Saat Arasi 6% W 1-10 Saat Arasi
W 11-20 Saat Arasi m21-
25% 30 Saat Arasi
13% m 21-30 Saat Arasl 31-40 Saat Arasi
31-40 Saat Arasi
@ 2555 41-50 Saat Arasi
27% 41-50 Saat Arasi

51 Saat ve Uzeri

51 Saat ve Uzeri

Sekil 6. Okuma ve Yazma Caligsmalarinin Uygulanma Stireleri

Arastirma kapsaminda incelenen okuma calismalarindaki okuma stratejilerinin
uygulanma stireleri hafta, saat, ders saati ve oturum gibi farkli bi¢imlerde sunulmustur.
Arastirmalardaki uygulama siirelerini olabildigince tek bir kavram altinda toplayabilmek
adimna, ¢aligmalarda uygulama siiresi agisindan en ¢ok kullanilan kavram belirlenmeye
calisilmistir. Arastirma dahilindeki ¢alismalara bakildiginda, uygulama siirelerinin en ¢ok saat
cinsinden ifade edildigi goriilmiistiir. Uygulama siiresinin dogrudan saat cinsinden
verilmedigi calismalarda her bir uygulamanin kag¢ dakika siirdiigiine bakilmigtir. Aksi
belirtilmedikge bir ders saati 40 dakika olarak baz alinip saat cinsinden ifade edilmistir. Bu
dogrultuda eldeki ¢alismalardan 3’ii 1-10 saat aras1 bir zaman dilimini kapsarken, 12’si 11-20
saat, 11'i 21-30 saat, 14’11 31-40 saat, 7’si 41-50 saat, 5'i 51-saat ve tizeri bir stireyi kapsadig:
belirlenmistir. Buradan hareketle arastirma dahilindeki galismalarda okuma stratejilerinin
cogunlukla 31-40 saat aras1 bir zaman dilimi kapsayacak sekilde uygulandig: tespit edilmistir.
Kalan 13 calismada ise okuma stratejilerinin uygulanma siireleri saat cinsinden sunulmadig:
icin bu c¢alismalardaki siireler hafta ve oturum sayisi {izerinden sunulmustur. Bu
calismalardan 1’i 4 hafta, 2'si 6 hafta, 1’1 7 hafta, 1’i 8 hafta, 1’i 11 hafta ve 3’11 12 hafta stirerken;
4 calisma da 13-26 aras1 oturumda gergeklestirilmistir.

Arastirma kapsaminda incelenen yazma ¢alismalardaki yazma stratejilerinin
uygulanma stireleri hafta, saat, ders saati ve oturum gibi farkli bicimlerde sunulmustur.
Aragtirmalardaki uygulama siirelerini olabildigince tek bir kavram altinda toplayabilmek
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adina, c¢alismalarda uygulama siiresi agisindan en ¢ok kullanilan kavram belirlenmeye
¢alisilmistir. Arastirma dahilindeki on alt1 ¢alismaya bakildiginda, uygulama siirelerinin en
¢ok saat cinsinden ifade edildigi goriilmiistiir. Dogrudan uygulama siiresinin saat cinsinden
verilmedigi ¢alismalarda, her bir uygulamanin ka¢ dakika stirdiigiine bakilmistir. Dakika
cinsinden elde edilen siireler uygulanan oturum, ders, giin ve hafta sayis1 dikkate alinarak
hesaplanip saat cinsinden ifade edilmistir. Bu dogrultuda eldeki ¢alismalardan 1'nin 1-10 saat
arasi bir zaman dilimini kapsadig1, 5'inin 21-30 saat, 4'tiniin 31-40 saat, 2’sinin 41-50 saat ve
4tntin 51 saat ve {izerinde siireyi kapsadig1 belirlenmistir. Buradan hareketle arastirma
dahilindeki ¢alismalarda yazma stratejilerinin ¢ogunlukla 21-30 saat arasi bir zaman dilimi
kapsayacak sekilde uygulandig: tespit edilmistir.

Calismalarin Katilimer Ozelliklerine iliskin Bulgular

a) Katilima Sayisina Iligkin Bulgular

Arastirma kapsaminda incelenen okuma ve yazma ¢alismalarindaki katilimci: durumu
Sekil 7.’de sunulmustur.

Okuma -Yazma Calismalarinda Katilimci Durumu

Okuma Galismalari Yazma CGalismalari
® Birden Fazla Katilimci 27 8
Tek Katilimcl 38 8

Sekil 7. Okuma ve Yazma Calismalarinda Katilimc1 Durumu

Incelenen 65 okuma galismasinda toplam 275 katilimei yer almistir. Katilimar sayilar
arastirmalarin ¢esidine gore 1-68 kisi arasinda degismektedir. Arastirma dahilindeki
¢alismalarin 38’inin tek katihmc ile 27’sinin ise birden fazla katihma ile yiritildigi
gorilmiistiir.

Incelenen 16 yazma c¢alismasinda toplam 70 katilimca yer almistir. Arastirmalarin
yarisinda (8 calismada) ¢alismalarin tek bir katilimei ile ytirttiildigii gortilmiistiir. Arastirma
dahilindeki 16 calismanin 15’inde katilimcr sayisinin altiy1 gegmedigi goriilmiistiir.

b) Sinif Diizeyine iligskin Bulgular
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Aragtirma kapsaminda incelenen okuma ve yazma calismalarinda sinif diizey durumu
Sekil 8."de sunulmustur.

Okuma Calismalarinda Yazma Galigmalarinda
Sinif Diizeyi Sinif Diizeyi
3%

m 1.Sinif

9% H 2. Sinif
8% m 2. Sinif m 3. Sinif
m 3. Sinif 4. Sinif
m 4. Sinif Karma

5. Sinif

Karma

Sekil 8. Okuma ve Yazma Calismalarinda Sinif Diizey Durumu

Arastirma dahilindeki okuma c¢alismalar1 incelendiginde, ilkokulun tiim simif
diizeylerinde okumada giigliik ceken 6grencilerin akici okuma becerilerini gelistirmeye doniik
¢alisma yapildig1 saptanmistir. Arastirmalardan 2’sinin 1. Smif, 10'unun 2. Sinif, 19unun 3.
Smif, 23'tintin 4. Smif, 5’inin 5. Smif ve 6’sinn ise ilkokulun birden fazla smif diizeyindeki
ogrencilerle gerceklestirildigi tespit edilmistir. Bu bulgulardan hareketle ilkokul diizeyinde
akici okumanin gelistirilmesine doniik en ¢ok 4. Smif O6grencileri ile ¢alisma yapildig:
goriilmektedir.

Aragtirma dahilindeki yazma g¢alismalar1 incelendiginde, ilkokulun birinci sinifi harig
tim sinif diizeylerinde yazmada giigliik ¢eken 0grencilerin yazma becerilerini gelistirmeye
doniik ¢alismalarin yapildig: saptanmigstir. Arastirmalardan 7’sinin 2. Smif, 5’inin 3. Sinif,
3’tiniin 4. Smif diizeyindeki 6grenciler ile gergeklestirildigi goriilmiistiir. Arastirmalardan 1
tanesinde ise 2. Siuf 3. Siif ve 4. Simf 6grencilerinin yer aldigi karma bir grup ile
gerceklestirildigi tespit edilmistir. Bu bulgulardan hareketle ilkokul diizeyinde yazma
becerisinin gelistirilmesine doniik en ¢ok 2. Siuf Ogrencileri ile c¢alisma yapildig:
goriilmektedir.

¢) Tani Durumu ve Okuma Diizeyine iliskin Bulgular

Aragtirma kapsaminda incelenen okuma ve yazma ¢alismalarinda tan1 durumu $ekil 9./de
sunulmustur.
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Okuma ve Yazama Calismalarinda Tani Durumu

] ]
Okuma Calismalari Yazma Calismalari
B El Yazizi Degerlendirme Olgegi 1
H Kopyalama ve Dikte Metinleri 2
Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi 9
B Hastane veya Ram Tanisi 15 1
GoOzlem-Form-Norm Deg. 8 3
H Yanhs Analiz Envanteri 42

Sekil 9. Okuma ve Yazma Calismalarinda Tani Durumu

Arastirma dahilindeki okuma ¢alismalar1 katilimcilarin tani durumlar1 agisindan ele
alindiginda, 65 c¢alismanin 15'inde katimcilarin hastane ya da rehberlik arastirma
merkezlerindeki uzmanlarin incelemeleri sonucu 6zel 6grenme giigliigii tanist aldiklar:
goriilmiistiir. Calismalarin 50’sinde ise katilimcilarin bir tanis1 olmamasmin yaru sira fiziksel
(gorme, isitme kayb1 vb.) ve zihinsel bir problemi olmadig1 halde okumada giigliik yasadiklar:
belirtilmistir. Bu c¢alismalarin 42’sinde katilimcilarin, Ekwall ve Shanker (1988) tarafindan
gelistirilen ve Akyol (2013) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan Yanlis Analiz Envanteri'ne gore
okumada gligliik yasadiklari, 8 ¢alismada ise arastirmacinin yaptigr gozlem, akict okumaya
iliskin uyguladig1 form ve rubriklerle birlikte akici okumanin evrensel norm degerleri gibi
farkl kriterlere gore okumada giigliik yasadiklar ifade edilmistir. Bu bulgulardan hareketle
calismalarn ¢ogunda, ilkokul diizeyindeki katilimcilarin okumada giicliik yasama
durumlarinin Yanhs Analiz Envanteri'ne gore belirlendigi soylenebilir.

Arastirma dahilindeki yazma galismalar1 katilimcilarin tan1 durumlari agisindan ele
alindiginda, 16 ¢alismanin sadece 1’inde katilimcilarin hastane ya da rehberlik arastirma
merkezlerindeki uzmanlarin incelemeleri sonucu tarn aldiklar1 goriilmiistiir. Bu ¢alismadaki
tek katihmcinin ise 6zel 6grenme giigliigii, tanili oldugu ifade edilmistir. Calismalarin 15’inde
ise katilimcilarin 6zgiil bir tanis1 olmamasimin yan sira fiziksel (gorme, isitme kayb1 vb.) ve
zihinsel bir problemi olmadig1 halde yazmada giiglilk yasadiklari belirtilmistir. Bu
calismalarin 9'unda katilimcilarin, Yildiz ve Ates (2010) tarafindan gelistirilen “Cok Boyutlu
Okunaklik Olgegi ‘ne gore yazmada giigliik yasadiklari, 1 galismada “El yazisi Degerlendirme
Olgegi”, 2 calismada “Kopyalama ve Dikte Metinler” ve 3 calismada ise arastirmacilarin
yaptig1 gozlemler, simnif ve rehber ogretmenleri ile gergeklestirdikleri goriismelere gore
yazmada giicliik yasadiklari ifade edilmistir. Bu bulgulardan hareketle calismalarin ¢ogunda,
ilkokul diizeyindeki katilimcilarin yazmada giiclitk yasama durumlarinin “Cok Boyutlu
Okunaklik Olgegi ‘ne gore belirlendigi sdylenebilir.

Calismalarin Veri Toplama Aracina iligkin Bulgular
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Aragtirma kapsaminda incelenen okuma ve yazma ¢alismalarinda kullanilan veri toplama
araglari Sekil 10.”da sunulmustur.

Okuma ve Yazma Calismalarinda Kullanilan Veri Toplama Araglan

OKUMA GALISMALARINDA YAZMA CALISMALARINDA i
KULLANILAN VERI TOPLAMA ARACLARI KULLANILAN VERI TOPLAMA ARACLARI

|
v ' ! ' }

2 2 Gozlem ve Goriisme | Cok Boyutlu Gozlem ve Goriisme
Okun(n?zggsmlen Formlari | Okunaklik Olgegi Formlari
(f=23) | (f=9) (f=3)

‘ Hiz-Hata- Dogru
ol SIS

Dikte Metinleri | Kopyal Metinleri
(f=6) i (f=5)

Yanlis Analiz En il
(f=50) ’
po————————

Cizelg
(f=14)

Prozodik Okuma Olcegi
(f=9)

\g !

Sekil 10. Okuma ve Yazma Calismalarinda Kullanilan Veri Toplama Araglar:

Incelenen 65 okuma calismasinda katilimcilarin akici okumalarina iliskin verilerin
toplanmasinda program tabanli 6l¢me, yanlis analiz envanteri, prozodik okuma oOlgegi,
SOBAT, harf-hece-kelime listeleri gibi gesitli araglarin kullanildig: goriilmektedir. Calismalar
akic1 okuma becerisine doniik veri toplama araclar1 bakimindan yakindan incelendiginde en
¢ok bagvurulan 5 aracin sirasiyla; okuma metinleri (f=55), yanlis analiz envanteri (f=50),
gozlem-goriisme formlari-alan notlar1 ve dokiiman analizi (f=23), katilimcinin okuma stirecine
iliskin hiz-hata-dogru okudugu kelime sayis1 gibi cesitli verilerin kaydedildigi cizelgeler (f=14)
ve prozodik okuma 0Olgegi (f=9)'dir. Bu bulgudan hareketle akici okumaya iliskin veri
toplanmasinda en ¢ok kullanilan aracin okuma metinleri oldugu goriilmektedir.

Incelenen 16 yazma c¢alismasinda katilimcilarin yazma becerilerine iliskin verilerin
toplanmasinda ¢ok boyutlu okunaklik 6lcegi, el yazis1 degerlendirme 6lgegi, dikte metinleri,
harf-hece-kelime listeleri, gézlem formlari, goriisme formlar: gibi gesitli araglarn kullanildig:
goriilmektedir. Calismalar yazma becerisine doniik veri toplama araglar1 bakimindan
yakindan incelendiginde en ¢ok basvurulan 4 aracin sirasiyla; ¢ok boyutlu okunaklik dlgegi
(£=9), dikte metinleri (f=6), kopyalama metinleri (f=5) gozlem ve goriisme formlari (f=3) dir. Bu
bulgudan hareketle yazma becerisine iligskin veri toplanmasinda en ¢ok kullanilan aracin ¢ok
boyutlu okunaklik 6lgegi oldugu goriilmektedir.

Calismalardaki Sonuglara iliskin Bulgular

a) Uygulamalarin Etkisine iliskin Bulgular
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Aragtirma kapsaminda incelenen okuma ve yazma calismalar igerisinde etki diizeyi en
yliksek olan galismalar $ekil 11."da sunulmustur.

Okuma Calismalarinda Etki Diizeyi

/.’_//I

2000 / Yazma Calismalarinda Etki Diizeyi
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Sekil 11. Okuma ve Yazma Calismalarinda Etki Ozdemir (2018) Bulut (2018)
Diizeyi

Arastirma dahilindeki okuma
calismalarina bakildiginda 65 ¢alismanin 64'tinde uygulanan gesitli yontem ve stratejilerin
katihmailarin akici okuma becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmigtir. Sadece
Akyol ve Sever'in (2019) calismasinda uygulama sonucu katilimcimnin sesli okuma
calismalarinda kendine olan giiveninde olumlu yonde ilerleme kaydedilmesine ragmen akici
okuma becerisinde istenilen diizeyde bir gelisme yasanmadigi, Akyol (2013) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanan Yanlis Analiz Envanteri'ne gore okumada giigliik cekmeye devam ettigi
ifade edilmistir. Tlgili arastirmada bu durumun temel nedeni olarak akici okumaya doniik
yapilan uygulamalarin kisa bir siirede gergeklestirilmesi gosterilmistir. Ayrica yapilan bu
arastirma cergevesinde, katilimcilarin akici okuma becerilerindeki gelisimleri {izerinde
gerceklestirilen uygulamalarin etkililigine dontik yiizdelik bazda bilgi verilmeye ¢alisilmistir.
Uygulamalarin etkililigi hesaplanirken oncelikle arastirmalarda akici okuma becerilerindeki
gelisimin hangi veriler iizerinden agiklandigina bakilmistir. Bu agidan c¢alismalara
bakildiginda dogru okunan kelime sayisi, hatali okunan kelime sayisi, okuma hizi, dogru
okuma yiizdesi gibi farkli verilerin kullanildigi goriilmiistiir. Okuma becerisindeki
gelisimlerin ortak bir kavram tizerinden ifade edilebilmesi icin arastirmalarda en ok
kullanilan kavram belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu dogrultuda okuma becerisindeki gelisimin en
¢ok okuma hizi {izerinden ifade edildigi goriilmiis ve uygulama etkililikleri bu veriler
tizerinden hesaplanmistir. Bu hesaplama yapilirken uygulama Oncesi ve sonrast okuma
hizindanki gelisim yiizde cinsinden ifade edilmistir. Birden fazla katilimcinin yer aldig:
calismalarda her bir 6grencinin okuma hizindaki gelisim ytizdesi ayr1 ayr1 hesaplanarak
ortalamas1 alinmigtir. Okuma hizinin dogrudan paylasilmadig: ¢alismalarda ise 6grencilere
uygulama Oncesi ve sonrasinda sunulan metinlerin toplam okuma stireleri goz oniine alinarak
dakikada okuduklar1 kelime sayis1 hesaplanmistir. Arastirma kapsamindaki 65 ¢alismanin
19’unda okuma hizina doniik veri bulunmadigr i¢in bu galismalar hesaplama disinda
tutulmustur. Yapilan hesaplamalar sonucu, gergeklestirilen uygulamalarin akict okuma
becerileri {izerinde en fazla etkili olan {i¢ calismanin; Akyol ve Yildiz (2010) %1033, Cayir ve
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Balc1 (2017) %2200 ve Ding (2017) %2400 oldugu goriilmektedir. Akyol ve Yildiz (2010)
¢alismalarinda ses-hece-kelime c¢alismalari, tekrarli ve eko okuma stratejileri araciligiyla
uygulama sonrasi okuma hizinda 31 kelime, Cayir ve Balc1 (2017) ¢alismalarinda kinestetik ve
dokunsal etkinlikler, kelime ¢alismalari, tekrali okuma ve eko okuma stratejileri araciligiyla
okuma hizinda 22 kelime ve Ding (2017) ise ses-hece- kelime ¢alismalarii, tekrarly, esli, eko ve
paylasarak okuma stratejileri araciligiyla okuma hizinda 48 kelime artig saglamistir.

Arastirma kapsamindaki yazma ¢alismalarima bakildiginda 16 calismanin 15inde
uygulanan cgesitli yontem ve stratejilerin katilimcilarin yazma becerilerini olumlu yonde
etkiledigi sonucuna varilmistir. Sadece Sahin ve Cakir (2018) tarafindan yapilan ¢alismada
uygulanan ¢oklu ortam okuma-yazma Ogretim materyalinin, geleneksel okuma yazma
ogretimine gore yazma becerilerine anlaml bir katk: saglamadig gortilmiistiir. Caligmalarin
etki diizeyleri ve sonugclar tizerinde yapilan incelemelerde ¢alismalarin 7’sinde ¢ok boyutlu
okunaklilik 6lgek sonuglar: tizerinden, 4 ¢alismada hata oranlar1 tizerinden ve 5 ¢alismada
arastirmaci gozlemleri iizerinden Ogrencilerin yazma beceri diizeylerindeki degisimlerin
degerlendirildigi goriilmiistiir. Arastirma kapsamindaki 7 ¢alismada Ogrencilerin yazma
becerilerinin ¢ok boyutlu okunaklik puanlarina gore yetersiz diizeyden okunakli diizeye
ylikseldigi goriilmiistiir. Yine benzer sekilde 4 ¢alismada 6grencilerin hata oranlarinda ciddi
azalmalarin oldugu goriilmiistiir. Arastirmaci gozlemlerine dayali olarak degerlendirmenin
yapiudigr 5 calismada ise Ogrencilerin yazma becerilerinde olumlu yonde ilerleme
kaydedildigi ifade edilmistir.

b) Prozodiye iligkin Bulgular
Arastirma kapsaminda incelenen okuma ¢alismalarinda prozodinin dikkate alindig:
calismalara iligkin bilgiler Sekil 12.”de sunulmustur.

Sekil 12. Okuma Prozodisi

Okuma Prozodisi

= Prozodi'nin Dikkate Alindigi Calismalar = Prozodi'nin Dikkate Alinmadigi Calismalar

Arastirma kapsamindaki ¢alismalarin sonug boliimleri akict okumanin bir alt boyutu
olan prozodi agisindan incelendiginde, sadece 9 calismada bu boyuta deginildigi
goriilmektedir. Bu ¢alismalarda uygulamalar sonucu katilimcilarin prozodik okumalarinda
gelisim yasandig1 belirtilmistir. 65 ¢alismanin sadece 9'unda prozodi boyutuna deginilmis
olmasina bagh olarak akici okuma becerileri iizerine yapilan ¢alisgmalarin ¢ogunlugunda bu
boyutun goz ard1 edildigi sdylenebilir.
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TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmanin amac Tiirkiye’de 2000-2023 yillar1 arasinda ilkokul diizeyindeki okuma
ve yazma giicligiinii gidermeye doniik calismalar1 incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda
ulusal alanyazinda yer alan okuma giicliigiinii gidermeye doniik 65 ve yazma giigligiinii
gidermeye doniik 16 olmak {izere toplam 81 calisma sistematik dokiiman analiziyle ele
almmustir. Ulagilan ¢alismalar “yayimlandig: yil, yayin tiirii, arastirma yontemleri, uygulama
siireci (uygulanan strateji, motivasyon, ev o6devi, uygulama siiresi), katihmci 6zellikleri
(katilima sayisi, smif diizeyi, tan1 durumu, okuma durumu), veri toplama araci ve sonuglar
(etki, prozodi)” seklinde tablo yardimiyla smiflandirilmistir. Daha sonra her bir calisma
belirlenen kategoriler altinda ayr1 ayr1 analiz edilmistir.

Aragtirma dahilindeki calismalar yaymmlandig: yil ve tiir bakimindan incelendiginde
2005 yilindan 2023 yilina kadar (2007 ve 2008 yil1 hari¢) okuma giigliigiinii gidermeye doniik
en az bir calismanin yapildigi, en fazla ¢alismanin ise 2020 yilinda gergeklestirildigi tespit
edilmistir. Yazma ¢alismalarinda ise ilk ¢calismanin 2012 yilinda yapildig1 ve 2023 yilina kadar
bu amaca doniik toplam 16 ¢alismanin gergeklestirildigi, en fazla ¢alismanin ise 2018 yilinda
yapildigr goriilmiistiir. Okuma ve yazma giigliigiine doniik arastirmalar calisma sayisi
bakimindan karsilastirildiginda okuma calismalarinin daha fazla oldugu goze carpmaktadir.
Okuryazarhiga iliskin literatiir yakindan incelendiginde okuma calismalarinin ge¢misten
glinlimiize yazma ¢alismalarina nazaran daha fazla ilgi gordiigii goriilmektedir (Miller ve
McCardle, 2011). En ¢ok makale tiiriinde yapilan okuma ve yazma ¢alismalarinin 6zellikle son
on yillik donemde daha ¢ok artis gosterdigi saptanmustir. Bu dikkat gekici bulgu, énceki
derleme calismalarinin sonuglariyla da benzerlik gostermektedir (Celik, 2023; Giirkaner ve
Giiven, 2020; Maden, 2020; Yildiz ve Aydogmus, 2021). Bu bulgunun elde edilmesinde 6zel
ogrenme giicliigli tanili 6grenci sayisindaki artigin, tanili 6grencilerin ¢ogunun okuma ve
yazmada giigliik yasamasinin ve toplumda konuya iligskin farkindaliktaki yiikselisin (Gorgiin
ve Melekoglu, 2019; Piirsiin ve Sari, 2019) etkili oldugu soylenebilir. Dikkat gekici bir diger
husus da yazma giigliigiine iliskin 2018, okuma giigliigiine iligskin ise 2020 yilindan sonraki
¢alisma sayilarinda azalis yasanmasidir. Bu durumun temel sebepleri arasinda COVID-19
salgiin oldugu diisiiniilebilir.

Arastirmaya dahil edilen ¢aligmalar yontemleri agisindan incelendiginde en ¢ok nitel
paradigma kapsamindaki eylem aragtirmasi deseniyle yiiriitiildiikleri goriilmektedir. Bu
calismalarin okuma ve yazma gligliigiinii gidermeyi hedefleyen miidahale temelli olduklar:
diistintildiiglinde arastirmacilarin metodolojik agidan daha ¢ok eylem arastirmasini tercih
etmeleri beklenen bir durumdur (Celik, 2023; Yildiz ve Aydogmus, 2021). Eylem arastirmasi
yonteminin ¢ogunlukla tercih edilmesinin bir nedeni siireg igerisinde ortaya ¢ikabilecek yeni
durumlara kars1 esnek bir anlayis ile giincellemelerin yapilabilmesi olabilir. Ciinkii eylem
arastirmalarinda siirecin baslangi¢ asamasinda belirlenen plan, siire¢ igerisinde gelisen ve
degisen durumlara gore revize edilebilmekte ve arastirmaciya bu konuda biiyiik bir rahatlik
kazandirmaktadir. Arastirmaci bu siirecte sorunun ¢oziimiine yonelik ortaya ¢ikabilecek yeni
durumlara kars: gerekli degisikleri yapabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016). Ayrica eylem
arastirmasi ile tanilama, degisim ve arastirma seklinde devam eden siireg, sorunun ¢oziilmesi
i¢in yeni fikirlerin ortaya ¢ikmasina olanak saglar (Cummings ve Worley, 2008).

Aragtirma kapsamindaki c¢aligmalar uygulama siireleri bakimindan 10’ar saatlik
kategoriler halinde incelenmistir. Yapilan analiz sonucunda okuma giigliigiine doniik
¢alismalarin ¢ogunlukla 31-40 saat, yazma gligliigiine doniik ¢alismalarin ise gogunlukla 21-
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30 saat arasinda bir zaman dilimini kapsadiklar1 saptanmistir. Buna ek olarak 31 saat ve tistii
bir zaman dilimini kapsayan c¢alismalarinin daha az siire kapsayanlara nazaran akic
okumanin gelistirilmesi noktasinda daha ytiksek bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Akici
okumanin gelistirilmesinde en basit ve etkili yolun okuma miktarinin artirilmas: oldugu
(Allington, 1977) diistintildiigtinde bu sonuca ulagilmasi beklendik bir durumdur. Okuma ve
yazma glicliiglinii gidermeye doniik ¢alismalarin daha genis bir zaman dilimini kapsamasi
ogrencilerin dile daha fazla maruz kalmalarini saglayarak okuma yazma becerilerinin
gelisimine katki sagladig1 sOylenebilir.

Arastirma dahilindeki ¢alismalar motivasyon boyutunu igermeleri bakimindan
incelendiginde akici okumay:1 gelistirmeye doniik ¢alismalarin ¢ogunda okumanin
motivasyon boyutuna deginilmedigi tespit edilmistir. Oysaki okuma, biligsel ve dilbilimsel
siireclerin yani sira duyussal siiregleri de iceren karmasik bir eylemdir (Conradi, Jang ve
McKenna, 2014). Nitekim alanyazindaki bir¢ok ¢alisma okumanin 6grenilmesi, gelistirilmesi
ve basarili bir sekilde siirdiiriilebilmesi agisindan okuma motivasyonunun 6nemli bir faktor
oldugunu belirtmistir (Guthrie ve Wigfield, 2000). Ogrencileri okumaya cesaretlendirebilmek
i¢in Olgiilti ve zamaninda verilecek motivasyon araglar1 biiyiik faydalar saglayabilir. Cilinkii
cocuklar icin okuma eylemi bir motivasyon gerektirir. Bu yiizden motivasyon, okumay
ogrenme ve gelistirme agisindan oldukg¢a 6nemli bir unsurdur (Akyol, 2020). Ayrica arastirma
kapsaminda incelenen yazma calismalarinda motivasyon boyutunun okuma galigmalarma
nispeten daha fazla 6nemsendigi belirlenmistir. Yazi yazmay1 sevmeyen ve 6zensiz yazi yazan
ogrenciler igin ¢ok sikici bir eylem olan yazma siirecinin motivasyon araglari ile desteklenmesi
yazma siirecini daha keyifli bir sekle doniistiirebilir. Ciinkii yazma motivasyonu, 6grencilerin
yazma becerilerinin gelisimini ve hayat boyu haz duyarak yazma aligkanlig1 edinmelerini
destekler (Deniz ve Demir, 2020; Mcnaughton, Hughes ve Clark, 1994). Bu sebeple yazma
glicliigii yasayan Ogrencileri motive edecek araglarin daha siklikla kullanilmasi yazma
becerilerinin gelisimine énemli katkilar saglayabilir.

Aragtirma dahilindeki ¢alismalar evdeki okuma yazma siireglerinin diizenlenmesi
bakimindan incelendiginde ¢cogu calismada ihmal edildigi saptanmistir. Oysaki evdeki okuma
yazma siireglerine doniik yiiriitiilen ¢alismalar 6grencilerin dile ve yazili materyallere daha
¢ok maruz kalmalarmi saglayarak pratik yapmalarina olanak saglamaktadir. Ayrica okulun
en onemli paydaslarindan olan aile ile 6gretmenin is birlii icinde g¢alismas1 6grencinin
basarisina 6nemli katki saglamaktadir (Xu, 2004). Sonug olarak hem motivasyon hem de
evdeki okuma yazma siiregleri acisindan yiiriitiilen ¢alismalar incelendiginde okuma ve
yazmanin ¢ok boyutlu yapisinin goz ardi edildigi sdylenebilir.

Aragtirma dahilindeki okuma ¢alismalar1 uygulanan stratejiler agisindan incelendiginde
bir¢ok farkli akici okuma stratejisinin (koro okuma, esli okuma, rehberli okuma vb.)
kullanildig1 goriilmiigtiir. Okuma giigliigiiniin giderilmesi noktasinda en ¢ok bagvurulan akici
okuma stratejisinin ise tekrarli okuma oldugu belirlenmistir. Elde edilen bu bulgular 6nceki
derleme calismalariyla benzerlik tasimaktadir (Akkus, 2022; Yildiz ve Aydogmus, 2021).
Okumada giigliik ¢eken Ogrenciler okuma sirasinda karsilastiklar1 kelimelerin kodunu
¢ozmekte zorluk yasamaktadir. Bu durum onlarin okuma siireglerinin yavas ve zahmetli bir
sekilde siirdiirmelerine neden olur (NRP, 2000). Tekrarli okuma stratejisinin metnin bir¢ok kez
okunmasma firsat vererek oOgrencilerin kelime tanima becerisinde otomatiklesmesini
saglamasi arastirmacilar tarafindan siklikla tercih edilmesinin nedeni olabilir. Ayrica okuma
bilimindeki bir¢ok meta analiz ¢alismasinin tekrarli okuma stratejisinin okumada giigliik
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yasayan Ogrencilerin dogru okuma, okuma hizi ve prozodisini olumlu yonde etkiledigini
ortaya koymasi (Chard, Vaughn ve Tyler, 2002; Lee ve Yoon, 2017) da tercih edilmesinin bir
baska gerekgesi olabilir. Yazma galismalarinda ise bireysel ¢alisma planlarmin en ¢ok tercih
edilen strateji oldugu gortilmiistiir. Bu durum 6grencilerin yazma stirecindeki hatalarinin ve
eksikliklerinin cesitliliginden kaynaklanmis olabilir. Ayrica bireysel ¢alisma planlarmin
Ogrencinin yazma becerisine iliskin geribildirim alma imkani taniyarak yazma giigliigiiniin
ustesinden gelmede katki saglamasi (Celik, 2023; Kodan, 2016) bir baska tercih nedeni olabilir.

Aragtirma dahilindeki ¢alismalar katilimc sayisi bakimindan incelendiginde okuma
glicliigiine doniik calismalarin ¢ogunun, yazma giigliigiine doniik ¢alismalarin ise yarisinin
tek katihma ile yiritildigi tespit edilmistir. Elde edilen bu bulgu onceki derleme
calismalariyla benzerlik gostermektedir (Celik, 2023; Yildiz ve Aydogmus, 2021). Esasen
arastirma dahilindeki okuma ve yazma calismalarinin 6grencilerin giicliiklerini gidermeye
doniik miidahale ¢alismalarindan olustugu goz oniine alindiginda bu sonug beklenen bir
durumdur. Tek katilimcinin oldugu c¢alismalarin 6grenci ile daha fazla ilgilenmeye, etkili
geribildirimde bulunmaya, 6grencilerin eksikliklerini belirleyip giderme noktasinda yapilan
planin uygulanmasinda kolaylik saglamasi ¢cogu arastirmaci icin tercih sebebi olabilir.

Aragtirma  dahilindeki ¢alismalar katiimcilarin  simif  diizeleri bakimindan
incelendiginde okuma giicliigiinii gidermeye doniik calismalarin ilkokulun tiim smif
diizeylerinde yiiriitiildiigli ve en ¢ok ¢alismanin ise 4. simif 6grencileri ile gerceklestirildigi
goriilmiistiir. Elde edilen bu sonug onceki derleme c¢alismalariyla benzerlik gostermektedir
(Akkus, 2022; Maden, 2020; Yildiz ve Aydogmus, 2021). 4. smifin “okumayr 6grenme”
evresinden “Ogrenmek i¢in okuma” evresine gegiste kritik bir donem oldugu
diistintildiigtinde (Chall, 1983) bu sonug beklendik bir durumdur. Chall (1983) ¢alismasinda
okuma Ogretimini asamalandirarak 1. ve 2. simiftaki 6grencilerin okumay1 6grenme siirecinde
daha cok dilin alfabetik yapisini, harf-ses iligskisini ve kelimelerin kodunu kavramaya
calistiklarini, 3. simnifta ise akict okuma becerilerini gelistirmeye odaklandiklarini ifade eder.
Ona gore 4. smiftaki 6grencilerden akici okuma becerilerinden ¢ok okudugunu anlama
becerilerine odaklanmalar1 beklenmektedir. Dolayisiyla akici okumanin tamamlanarak
okudugunu anlama becerisine gegis agisindan kritik bir esik olan 4. sinifta 6grencilerin akici
okumada yasadiklar: giigliiklerin tespiti daha kolay ve belirgin hale gelmektedir. Bu durum
okuma giigliiglinti gidermeye doniik calismalarin daha ¢ok 4. smif O6grencileriyle
gerceklestirilmesinin bir nedeni olarak soOylenebilir. Yazma glicliigtine yonelik yapilan
calismalarda ise en ¢ok 2. sinf 0grencileri ile ¢calismalarin gerceklestirildigi belirlenmistir.
Okul 6ncesi donemde temelleri atilan yazma becerisinin 6gretimi birinci sinifta baglamaktadir
(Altunbas Yavuz, 2016). Dolayisiyla 6grencilerin yazma becerilerinde yasadiklar: problemler
daha ¢ok birinci smifin sonu, ikinci sinifin baglangi¢c donemlerinde belirgin hale gelmektedir.
Bu durum yazma giigliigiinii gidermeye doniik calismalarda katilimcilarin daha ¢ok ikinci
sinif Ogrencilerinden se¢ilmesinde bir etken olabilir.

Arastirma dahilindeki ¢alismalar katilimcilarin  tam1i  durumlar1  bakimindan
incelendiginde ¢ogu calismada katilimalarn o6zel 6grenme giicliigii (OOG) tanil
ogrencilerden ziyade herhangi bir resmi tan1 almadig1 halde arastirmaci tarafindan uygulanan
bir takim test ya da ol¢lim sonucu okuma ve yazmada giiclilk yasadigr belirlenmis
ogrencilerden olustugu belirlenmistir. Bu durum 6nceki derleme ¢alismalarinin sonuglariyla
benzerlik gostermektedir (Yildiz ve Aydogmus, 2021). Bu bulgunun ortaya ¢ikmasinda 6zel
egitim, sinif 6gretmenligi ve Tiirkge 6gretimi gibi egitim bilimlerindeki gesitli alanlarin ortak
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calisma konusu olarak okuma ve yazma glicliigii giderme noktasinda farkli bakis agilarina
sahip olmalarinin etkili oldugu diistintilebilir (Yi1ldiz ve Aydogmus, 2021).

Arastirma dahilindeki okuma g¢alismalar1 veri toplama araglari bakimindan
incelendiginde bir¢ok farkli veri toplama aracina (gozlem ve goriisme formlari, prozodik
okuma Olgegi vb.) bagvuruldugu gorilmistiir. En ¢ok kullanilan veri toplama aracinin ise
Yanlis Analizi Envanteri oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bu bulgular onceki derleme
calismalariyla benzerlik gostermektedir (Akkus, 2022; Giirkaner ve Giiven, 2020; Yildiz ve
Aydogmus, 2021). Okuma ¢alismalarinda farkh veri toplama araglarindan yararlanilmis olsa
da bu araglarin biiyiik bir kisminda okuma hizi, kelime tanima ytizdesi, dakika basina okunan
kelime sayis1 gibi performans temelli 6l¢me uygulamalarmnin yer almas: dikkat gekici bir
bulgudur. Bu sonucun elde edilmesinde akici okuma becerisine doniik performans temelli
Ol¢me uygulamalarinin objektif ve kullanim kolayligina sahip olmasmin etkili oldugu
diistiniilebilir (Rasinski, 2006). Yazma calismalarinda ise okuma ¢alismalarinda oldugu gibi
farkli veri toplama araglarindan yararlanildig1 ve en ¢ok kullanilan veri toplama aracinin ise
Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi oldugu saptanmistir. Bu durum, Cok Boyutlu Okunaklik
Olgeginin sagladig1 kolay kullanim ve erisebilir olma durumundan kaynaklanmais olabilir.

Aragtirma dahilindeki okuma c¢alismalari uygulanan miidahalelerin sonuglar:
bakimindan incelendiginde kullanilan miidahale uygulamalarinin okumada giigliik ceken
ogrencilerin akici okuma becerilerini gelistirme noktasinda olumlu yonde katki sagladig:
goriilmiistiir. Bu bulgu 6nceki derleme ¢alismalarinin sonuglariyla benzerlik gostermektedir
(Akkus, 2022; Giilboy ve Rakap, 2023; Giirkaner ve Giiven, 2020; Yildiz ve Aydogmus, 2021).
Miidahale uygulamalar1 araciligiyla 6grencilerin akict okuma becerilerinin gelistirilmesine en
¢ok etki eden ii¢ galismanin; Akyol ve Yildiz (2010), Cayir ve Balc1 (2017) ve Ding (2017) oldugu
tespit edilmistir. Bu {i¢ ¢alismanin ortak 6zelliklerine bakildiginda okumanin motivasyon
boyutunun gz oniinde bulundurularak birden fazla akici okuma stratejisinin birlikte
kullanildig1 goze ¢arpmaktadir. Ancak arastirma dahilindeki okuma ¢alismalarinin geneline
bakildiginda okumanin ¢ok boyutlu yapisinin gz ardi edilerek sadece bir ya da daha fazla
stratejiden meydana gelen programlarin akici okuma becerisi iizerindeki etkisinin ortaya
koyulmaya c¢alisildig1 tespit edilmistir. Oysaki okuma literatiiriindeki pek ¢ok ¢alisma,
okumanin ¢ok boyutlu yapisini temel alan ve kanit temelli stratejileri iceren ok bilesenli
okuma programlarinin tek bilesenli programlara nazaran okuma becerisinin gelistirilmesinde
daha etkili oldugunu belirtmistir (Morris ve digerleri, 2012; Sayeski, Earle, Davis ve Calamari,
2019). Bu baglamda arastirma dahilindeki ¢alismalar analiz edildiginde yerel literatiirde az
sayida da olsa akict okuma becerisini gelistirmeye doniik ¢ok boyutlu miidahale
programlarinin gelistirildigi (Akin, 2020; Balikgi, 2020; Gorgilin, 2018; Onci, 2023) goze
carpmaktadir. Ancak bu programlarin sadece birinde (Oncii, 2023) Tiirkge'nin dilbilimsel
siiregler agisindan sahip oldugu ozellikler yansitilmaya calisilmistir. Buradan hareketle
Tiirk¢e'nin ortografik yapisina uygun ¢ok boyutlu miidahale programlarina doniik daha fazla
sayida c¢alisma yapilmasina ihtiyag oldugu sOylenebilir. Yazma calismalarinda ise okuma
¢alismalarinda oldugu gibi kullanilan miidahale uygulamalarmmin yazmada giigliik ¢eken
ogrencilerin yazma becerilerini gelistirme noktasinda olumlu yonde katki sagladig:
gorilmiistiir. Miidahale uygulamalar1 aracilifiyla Ogrencilerin yazma becerilerinin
gelistirilmesine en ¢ok etki eden ¢alismanin ise Kusdemir, Kurban ve Bulut tarafindan 2018
yilinda yayinlanan ¢alisma oldugu goriilmiistiir. Arastirma dahilindeki yazma calismalar:
incelendiginde bu beceriye doniik arastirmalarin sayica az oldugu buna ek olarak yazma
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glcligiinii gidermeye doniik sistematik, biitiinciil ve ¢ok bilesenli bir miidahale programina
ihtiyag oldugu saptanmustur.

Arastirma dahilindeki okuma ¢alismalar1 akict okumanin prozodi boyutunu igermesi
bakimindan incelendiginde okuma giicliigiinii gidermeye doniik calismalarin ¢ogunda
prozodinin goz ardi edildigi goriilmiistiir. Oysaki prozodi akici okuma becerisinin alt
boyutlarindan biri olmakla birlikte literatiirdeki pek ¢ok c¢alisma tarafindan akict okuma ve
anlama becerileri agisindan oldukga 6nemli bir bilesen oldugu ifade edilmistir (Keskin, Bastug
ve Akyol, 2013; Rasinski, 2012).

Mevcut arastirmada okuma ve/veya yazma giigliigii yasayan Ogrencilerin okuma ve
yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik gerceklestirilen ¢alismalar incelenmistir. Yapilan
calismalarda kullanilan yontemler, stratejiler, veri toplama araglar1 ve diger destekleyici
unsurlar bu konuda galisma yapmak isteyen bireylere 6nemli yonlendirmeler saglamaktadir.
Okuma veya yazma giicliigii yasayan bir 6grenciye yonelik gerceklestirilen calismalardan
¢ikan sonuglar benzer bir calismay: yapmak isteyen bireyler igin tercih sebebi olabilir.
Calismalarda kullanilan yonetmelerin, stratejilerin, veri toplama araglarnin, uygulama
siirelerinin, ¢alismalarin sonuglarinin birbiri ile karsilastirilmasina olanak saglayan tablolar
aragtirmacilara dnemli fayda saglayacaktir. Incelenen galismalarin detayli analizi ile dzellikle
smif 0gretmelerinin okuma ve yazma giigliigli yasayan 6grencilerine yonelik planlamalarinda
ve uygulamalarinda nelere dikkat etmesi hususunda onemli ipuglar1 sunulmaktadir. Tim
siralanan gerekgeler ve sonuglar okuma ve/veya yazma giigliigli yasayan 6grenciler yonelik
bundan sonra yapilacak ¢alismalar icin 6nemli katkilara sunacaktir.
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