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analyze the general tendencies of these studies, from their objectives to
their outcomes. The Web of Science database was utilized, and the
keywords of “problem-posing, mathematics, attitude, self-efficacy,
affective factors, and motivation” were identified. The study analyzed 24
studies from 19 journals/books/book chapters, including 15 articles, 7
papers, and 2 books/book chapters. Most studies were published between
2018-2020, and attitude (f=10), self-efficacy (f=6), and motivation (f=4)
were the most studied affective components. Students were the primary
sample group (f=19), and quantitative research methods were
predominantly used (f=13). The studies examined the effect of problem-
posing on attitude, self-efficacy, anxiety, and motivation. The distribution
of studies based on objectives and outcomes was analyzed, and
recommendations were made based on the gathered data. © 2023 IJESIM. All rights reserved

1. Introduction

Problem-posing is a crucial skill to develop in mathematics education. According to Silver (1994), it is
highly beneficial for students to pose their own problems alongside solving those given to them. Since
problem-posing helps students understand and learn concepts (Bicer et al, 2020; Prabhu and
Czarnocha, 2015), as well as develop critical thinking skills (Darhim et al., 2020) and creative thinking
skills (Lewis and Colonnese, 2021; McDonald and Smith, 2020), considering the cognitive and affective
domains is essential for successfully implementing these activities.

Although problem-posing in mathematics education has shown cognitive benefits, evaluating these
activities based on affective components can enhance the assessment. This systematic review aims to
analyze the characteristics, objectives, and outcomes of studies on problem- posing with a focus on
affective components, utilizing the "Social Sciences Citation Index" (SSCI) as a reference. By offering an
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overview of these studies, this review aims to add to the literature and steer future research in this
domain. The review addresses the following sub-questions:

Regarding SSCI-indexed studies on problem-posing and affective components, this systematic review
aims to answer the following questions:

1) Which journals, paper booklets, and books were used for publication?
2) What is the distribution of publication types?

3) How are the publications distributed across publication years?

4) What is the distribution of objectives in the studies?

5) How are affective components analyzed together with problem-posing?
6) What is the distribution of sample groups?

7) What research methods are preferred in the studies?

8) How are the results distributed across the studies?

2. Method

This study utilized a systematic review method. Systematic review is a comprehensive review of the
studies in a particular field according to the criteria to answer a specific research question, critically
evaluating the studies included in the research and reviewing the existing problems by synthesizing the
findings using specific methods (Farrow, Iniesto, Weller and Pitt, 2020).

Keywords of problem-posing, mathematics, attitude, self-efficacy, affective components, and
motivation were used to search for relevant studies in the Web of Science database. From an initial pool
of 388 studies, inclusion criteria were applied to identify 147 relevant studies, with only 24 including
affective components. These 24 studies were subjected to content analysis for the current study.

3. Findings

The study’s sub-problems revealed that most SSCI-indexed studies on problem-posing and affective
components in mathematics education were published in the "Educational Studies in Mathematics"
journal (f=6). Most of these studies were in the form of articles (f=15) and were conducted between 2018-
2020 (f=13) with students as the primary sample group (f=19). Quantitative research methods were
predominantly used (f=13), with attitude being the most frequently studied affective component (f=10).
The studies focused on examining the impact of problem-posing on affective components (f=7),
examining affective components (f=7), exploring their relationship with affective components (f=4),
implementations (f=4), and problem-posing (f=3). Additionally, five distinct groups were identified,
including attitude (f=9), self-efficacy (f=4), motivation (f=3), anxiety (f=3), and results obtained from
other problem-posing studies (f=8).

4. Discussion, Conclusion and Suggestions

This systematic review of SSCl-indexed studies on problem-posing and its impact on affective
components shows that most studies were published as articles in specific indexed journals and focused
on students, with the dominant use of quantitative research methods. The results also indicate that
attitude was the most frequently studied affective component, and there were fewer investigations in
the affective field compared to other problem-posing fields. This conclusion is supported by the findings
of Ertane Bag and Ozturan Sagirli (2021).

Research on problem-posing and affective components has mainly focused on attitude (Akay and Boz,
2010; Bevan, Williams and Capraro, 2019; Cotic and Zuljan, 2009; Pratiwi, 2019), while some studies
examined other factors, such as the attitude toward problem-posing (Nedaei, Radmehr and Drake,
2019), motivation and self-efficacy (Voica, Singer and Stan, 2020), affective domain/affective
participation/affective inferences (Bataller, Ferrando and Reyes-Torres, 2022; Headrick et al., 2020;
Schindler and Bakker, 2020) and creative thinking processes (Ningsih, Sujadi and Subanti, 2018). Several
research has explored the relationship between problem-posing and affective components (Bicer, Lee,
Perihan, Capraro and Capraro, 2020; Fetterly, 2020; Guo, Leung, and Hu, 2020; Liu, Liu, Cai and Zhang,
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2020), others have investigated problem-posing practices (Bonotto, 2006; Irvine, 2017; Marchisio, et al.
2018; Prabhu and Czarnocha, 2015). Nevertheless, research gaps include the direction of the interaction
between affective components and problem-posing and their impact on problem-posing. Future
research should include teachers, pre-service teachers, and student groups to improve reliability.

The reviewed studies indicate that problem-posing positively affects students” attitudes (Akay and Boz,
2010; Bevan, Williams and Capraro, 2019; Bonotto, 2006; Bonotto, 2009; Bonotto, 2010; Coti¢ and Zuljan,
2009; Katranc1 and $engiil, 2019; Pratiwi, 2019), self-efficacy (Akay and Boz, 2010; Irvine, 2017; Wang
and Hwang, 2017), motivation (Chang, Wu, Weng and Sung, 2012; Irvine, 2017; Voica, Singer and Stan,
2020), and affective dimensions related to mathematics anxiety (Schindler and Bakker, 2020; Fetterly,
2020). Monitoring affective components and expanding student experiences are recommended for
achieving positive outcomes. Incorporating problem-posing activities into classroom practice (Bicer,
Lee, Perihan, Capraro and Capraro, 2020; Prabhu and Czarnocha, 2015; Vionita and Purboningsih, 2017)
and teacher professional development (Marchisio et al., 2018) could be justified by these findings.
However, the study only examined affective components related to attitude, self-efficacy, motivation,
and anxiety from the Web of Science database. Future research could include other affective components
such as perception, belief, curiosity, etc. related to problem-posing from different databases.
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Problem kurma etkinlikleri, yaratici diisiinmeye tesvik ettigi ve mevcut Makale Tarihgesi:

bilginin kullanimim sagladig: icin 6grencilerin matematik kavramlarim Alindi: 18.03.2023

anlamalarinda 6nemli rol oynamaktadir. Ogrencilerin duyusgsal Diizeltilmis hali alind1: 24.05.2023
Ozelliklerinin matematik basarisi basta olmak iizere matematik 6grenme Kabul edildi: 07.06.2023

ciktilarim sekillendirdigi diistiniildiigiinde problem kurma c¢alismalarin Cevrimigi yayinlandi: 30.06.2023
duyussal bilesenler agisindan ele alan galismalarin biitiinsel olarak Makale Tiirii: Derleme

incelenme gereksinimi ortaya ¢itkmaktadir. Bu dogrultuda arastirmanin Anahtar Kelimeler: matematik egitimi,
amacy; SSCI indeksli dergilerde duyussal bilesenler agisindan problem problem kurma, duyussal bilegenler,
kurmaya yonelik yayimlanan calismalarin genel 6zellikleri, amag ve sistematik derleme.

sonuglarinin sistematik derleme yoluyla incelenmesidir. Arastirmada
duyugsal bilesenleri igeren problem kurma arastirmalarinin
amagclarindan sonuglarina kadar genel cerceveleri ¢ikarilarak genel
egilimleri betimlenmis ve degerlendirmeleri yapilmistir. Calismada Web
of Science veri tabaru kullanilmis ve anahtar kelimeler “problem posing
(problem kurma), mathematics (matematik), attitude (tutum), self-
efficacy (6z yeterlilik), affective factors (duyussal faktorler), motivation
(motivasyon)” olarak Dbelirlenmistir. Calisma kapsaminda 19
dergi/kitap/kitap boliimiine ulagilmistir. Ulasilan kaynaklardan 15
makale, 7 bildiri ve 2 adet kitap/kitap boliimii olmak iizere toplam 24
calisma incelenmistir. Calismalarin ¢ogunlukla 2018-2020 yillar1 arasinda
yayimlandigi; problem kurma ile incelemeye alinan duyussal bilesenler;
“tutum, 6z yeterlilik, motivasyon, kaygi ve duyussal faktorler” olmak
ilizere ¢ogunlukla tutum (f=10) {izerinde calisildigy, 6z yeterlilik (f=6) ve
motivasyonun (f=4) ise tutum calismalarim niceliksel olarak izledigi;
cogunlukla dgrencilerle calisildig1 (f=19) ve nicel arastirma yontemlerinin
daha fazla tercih edildigi (f=13) belirlenmistir. Calismalarda problem
kurmanin tutum, 6z yeterlilik, kaygi ve motivasyon iizerindeki etkisi
incelenmistir. Calismalarin amag ve sonuglarina gore dagilimlar: detayl
olarak incelenerek elde edilen giktilara gore 6nerilerde bulunulmustur. © 2023 IJESIM. Tiim haklar1 saklidir

1. Giris

Problem kurma, problem ¢6zmenin en énemli bilesenlerinden biri olup verilen bir durum/olay/say1 ile
ilgili yeni bir problem olusturma veya mevcut problemin yeniden diizenlenmesini ifade eder (English,
2003; Ticha ve Hospesova, 2009). Problem ¢6zme siirecinden daha kompleks bir yapida olan problem
kurma (Mestre, 2002); problemi anlama, problemi ¢6zme, mevcut durumu kendi diisiince kalibina gore
degerlendirme ve 6zgiin problem {iretebilmeyi igerir (Sengiil Akdemir ve Tiirniiklii, 2023). Problem
kurma etkinlikleri 6grenme, 6gretme ve degerlendirme amaciyla (Cai ve Leikin, 2020) kullanilabildigi
gibi hata (Ticha ve Hospesova, 2009) veya kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmada (Parhizgar, Dehbashi,
Liljedahl ve Alamolhodaei, 2022) kullanilabilir. Silver'a (1994) gore Ogrencilerin kendilerine sunulan
problemleri ¢dzmelerinin yani sira kendilerinin de problem kurmalari oldukga degerlidir. Ciinkii
problem kurma etkinlikleri 6grencileri yaratic1 diisiinmeye yoneltir (Ningsih, Sujadi ve Subanti, 2018)
ve geleneksel 6grenmeye gore 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelisiminde daha etkilidir
(Darhim, Prabawanto ve Susilo, 2020). Bu tiir etkinlikler 6grencilerin problem ¢6zme yeteneklerini ve
anlamli 6grenme deneyimlerini gelistirir, boylece 6grencilerin dzgiivenleri, derse karg: ilgileri ve
o0grenme istekleri artar (Oh ve Jeon, 2018).

Matematik dersine karsi Ogrenme istegi artan Ogrenciler kendi yasam deneyimlerini kullanarak
problem kurmay: basardiklarinda ¢ézmekten keyif alacaklar1 problemleri olusturmus olurlar (Lowrie,
2002). Dolayisiyla 6grenciler 6gretmenleri tarafindan hazir sunulan problemlerden daha fazla kendi
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kurduklar1 problemlerin ¢éziimiinde motive olabilirler (Isrokatun, Haryani ve Rahmi, 2021; Lowrie,
2002). Bunun sonucu olarak, 6grencilere problem kurma yoluyla bilissel olarak zorluklarla miicadele
edebilme firsatlar1 saglandiginda, matematigi daha derinden ve kavramsal olarak yapilandirabilme
imkani sunulup matematiksel yaraticiliklarini ortaya ¢ikarabilmeleri noktasinda cesaretlenmis olurlar
(Bicer, Lee, Perihan, Capraro ve Capraro, 2020).

Diger taraftan problem kurma gorevleri geleneksel sinif anlayisinda 6gretmen tarafindan sunulan hazir
bilgiyi dogrudan almaya aliskin 6grenciler icin zorlayici olabilir (Hwang, Huang, Wang ve Zhu, 2021).
Bu nedenle 6grencilerin problem kurma aktivitelerinde basarili olabilmeleri i¢in kendi deneyim ve
bilgilerini birlestirmeleri gereklidir (Chang, Wu, Weng ve Sung, 2012). Ogretmenler, grencilerin bir
dizi soruya mekanik cevap vermelerinden ziyade onlara smif ortaminda problem kurdurarak ne
yaptiklar1 hakkinda derinlemesine diisiinmelerini saglayabilirler (McDonald ve Smith, 2020). Ozellikle
problem kurmanin dgrencilerin kavramsal 6grenmelerine (Isik ve Kar, 2012; Korkmaz ve Giir, 2006;
Toluk Ugar, 2009) ve kavramlari zihinlerinde anlamlandirmalarina yardimci oldugu (Stoyanova, 2003);
elestirel diisiinme (Kesan, Kaya ve Giivercin, 2010), yaratici diisiinme (Lewis ve Colonnese, 2021) gibi
bircok beceriyi ortaya ¢ikarmaya imkan tamidigi ozellikleri dikkate alindiginda bu faaliyetlerin
yapilabilmesi igin bilissel alan kadar duyussal alanin da etkisi goz oniinde bulundurulmalidir.

Duyussal alan; bireylerin davranislarina yon verip onlar sekillendiren olumlu ve olumsuz duygu,
tutum, deger, ilgi, ahlak, karakter, kisisel ve sosyal muhakeme yapabilme giiciinii kapsamaktadir
(Balaban Sali, 2006; Malmivuori, 2001). Duyussal alan agisindan tutum, benlik saygzsi, kaygi, gliddi, ilgi,
0z yeterlilik gibi duyussal bilesenler oldukca 6nemlidir ve bireyin icinde bulundugu duruma bagh
olarak bu ozellikler 6grenmeyi olumlu ya da olumsuz etkileyebilirler (Gémleksiz ve Kan, 2012). Yani
duyussal bilesenler egitim etkinliklerinin 6nemli bir parcast olup oOgrencilerin gelecekteki
davraniglarina yol gosterebilir (Hannula, 2019). Bloom’a (1976) goére Ogrencilerin sahip olduklari
duyussal ozellikler ilgili alandaki bagar1 degiskenliginin %25ini agiklama giiciine sahiptir. Her
O0grencinin belirlenen konuya iliskin biligsel giris davranislarmin ayni olmadigi, 6grencilerin
hazirbulunusluk diizeylerinde eksikliklerin bulunmasi durumunda duyussal bilesenlerin 6grenmenin
gerceklesmesinde %25'lik etkiden daha biiyiik bir etkiye sahip olacagi sdylenebilir (Ozgelik, 1998).
Ozellikle ogrencilerin duyussal giris 6zellikleri ile bu alandaki farkindalik diizeylerinin belirlenmesi,
O0grenme ortamlarinin tasarlanmasindan uygulanma ve degerlendirme asamalarina kadar tiim siireci
daha verimli yapabilir (Duman ve Yakar, 2017). Bu noktada duyussal bilesenler agisindan problem
kurma etkinliklerinin incelenmesi; 6grencilerin 6grenmelerinde duyugsal alanin etkisinin ne yonde
oldugu, smif ortamimna yansimalarinin nasil oldugu mevcut calismanin motivasyon kaynagini
olusturmustur.

Problem kurma etkinliklerinin biligsel agidan bir¢ok etkisinin oldugu calisma sonuglariyla ortaya
konmussa da duyussal agidan problem kurma ¢alismalarinin incelenmesi bu faaliyetlerin ¢ok yonlii
degerlendirilmesine imkan sunabilir. Ogrencilerin hedeflenen davraniglari kazanabilmeleri igin o alana
ilgi duymasi, 6grendiklerini islevsel bulmasi ve olumsuz tutum gelistirmemesi gereklidir (Demirbas ve
Yagbasan, 2004). Ogrencilerin duyussal &zelliklerinin, problem ¢dzme performanst ve matematik
basarist dahil olmak {izere matematik 6grenme ¢iktilarini sekillendirdigi bilinmesine ragmen bu
ozelliklerin problem kurmadaki potansiyel roliinii arastiran az sayida ¢alisma bulunmaktadir (Guo,
Leung ve Hu, 2020). Her ne kadar problem kurma tizerine yapilan arastirmalarda ilerleme kaydedilmis
olsa da sinif ortaminda problem kurma aktivitelerinin hala ¢ok fazla 6nemsenmedigi (Bataller, Ferrando
ve Reyes-Torres, 2022) ve problem kurma 6zelinde bilissel alanla birlikte duyussal alanin az sayida ele
alindig1 soylenebilir. Bu nedenle bu alanda yapilan ¢alismalarin biitiinsel olarak degerlendirilmesinin
yeni yapilacak arastirmalarin egilimlerine yon vermesi adina katki sunacagi ongoriilmektedir.

llgili alan yazin incelendiginde; matematik egitiminde problem kurma caligmalarinin sistematik
derlemesi (Lee, 2021; McDonald ve Smith, 2020), bibliyometrik analizi (Cansiz Aktas, 2022), problem
kurma stratejilerinin 6grencilerin matematik Ogrenmesi iizerindeki etkisine yonelik meta-analiz
calismasi (Kul ve Celik, 2020) yapildig: goriilmektedir. McDonald ve Smith’in (2020) arastirmasinda
matematik 6grenmede problem kurmanin 6nemini kesfetmek i¢in biitiinlestirici sistematik incelemeyle
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21 nicel ve 9 nitel ¢alisma olmak tizere 30 ¢alismanin anlat1 sentezi yapilmistir. Bu ¢alisma ile 6grenme
ve Ogretme siirecinde problem kurma aktivitelerinin 6grenciler ve dgretim siireci agisindan faydalari
arastirilmistir. Calisma sonuglarina gore Ogrenciler agisindan daha derin kavramsal 6grenmenin
gerceklestigi; problem ¢6zme becerilerinin gelistirildigi; basari, motivasyon, 6z yeterlilik, yaraticilik ve
derse katilmin arttig1; matematik derslerinde eglenceli bir ortamin saglandigi gibi bulgular elde
edilmistir. Kul ve Celik’in (2020) problem kurma stratejilerinin 6grencilerin matematik 6grenmesi
lizerindeki etkisine yonelik 2000-2020 yillar1 arasinda yapilan 20 deneysel ¢alismanin meta-analizi
sonucunda problem kurma stratejisinin 6grencilerin problem ¢ézme becerileri, matematik basarisi,
kurulan problemlerin diizeyi ve matematige kars: tutum iizerinde 6nemli bir etkisinin oldugu tespit
edilmistir.

Ertane Bag ve Ozturan Sagirli (2021) matematik egitiminde problem temal1 213 makaleyi betimsel igerik
analizi yontemi ile yapi, konu egilimi ve ulagilan sonuglar kapsaminda incelemistir. Bu ¢alismada
ulasilan sonuglar degerlendirildiginde; incelenen makalelerin ¢ogunlukla problem ¢6zme konusunda
yapildigi, problem kurma ile ilgili ise problem ¢dzmeye nazaran daha az siklikta calisildigi ve
katiimailarin problem kurma becerilerinde istenilen diizeyde olmadig1 goriilmektedir. Lee’nin (2021)
on ii¢ matematik egitimi dergisinde toplam 62 makaleyi inceleyerek matematiksel problem kurma
aragtirmalarmin durumunu analiz ettigi calismasinda; “calismalarin  ¢ogunlugunu deneysel
arastirmalarin olusturdugu; Ogretmenlerin en biiyiik orneklem grubu oldugu, arastirma konusu
cogunlukla 6gretimle ve dgretmen egitimiyle ilgili oldugu; nitel arastirma tiiriiniin tercih edildigi ve
problem kurma gorevlerinin cesitlerinin arastirmalara gore farklilastig1” sonuglar1 elde edilmistir.
Cansiz Aktas (2022) ise calismasinda matematik egitiminde 1990-2021 yillar1 arasinda problem
kurmayla ilgili arastirmalarin yonelimlerini incelemistir. Bu kapsamda bu yillar araliginda Web of
Science veri tabaninda yer alan ilgili 162 calismay1 bibliyometrik analiz ile degerlendirmisgtir.

Mevcut arastirmalar matematik egitiminde problem kurma calismalarmin egilimlerini gostermesi
acgisindan oldukga 6nemlidir. Bu ¢alismalardan farkhi olarak duyussal bilesenler agisindan problem
kurma calismalarinin biitiinsel olarak degerlendirilmesinin alan yazinda bu alanda yapilacak
calismalara ilham verebilmesi adina degerli oldugu diisiiniilmektedir. Matematik egitiminde problem
kurma ¢alismalari1 her gegen giin ivime kazanmakta olup duyussal agidan problem kurma ¢alismalariin
ele alinmasi ve Ozellikle alan indeksli dergilerde yayimlanan c¢alismalarin degerlendirilerek
arastirmacilara bu c¢alismalarin kapsaminin ve egilimlerinin sunulmasi mevcut ¢alismanin odak
noktasmni olusturmaktadir. Bu dogrultuda arastirmanin amact duyussal bilesenler agisindan problem
kurmaya yonelik “Social Sciences Citation Index (SSCI)” tarafindan taranan calismalarin genel
ozellikleri, amag¢ ve sonuglarimin sistematik derleme yoluyla incelenmesidir. Boylece matematik
egitiminde duyussal bilesenler agisindan problem kurmaya yonelik yapilan ¢alismalarin amaglarindan
sonuglarina kadar genel bir bilgi sunularak alan yazina katki sunulacagi ve bu alanla ilgili tasarlanacak
yeni c¢alismalara yol gosterecegi diistiniilmektedir. Bu kapsamda asagidaki alt problemlere cevap
aranmuistir.

Duyussal bilesenler agisindan problem kurmaya yo6nelik SSCI indeksli ¢alismalarin;

1) Yayimlandiklar1 dergi/bildiri kitapgiklari/kitap isimleri nelerdir?
2) Yayn tiirii dagilimi nasildir?

3) Yayimlandiklar yillara gore dagilimi nasildir?

4) Amaclarma gore dagilimi nasildir?

6) Orneklem gruplarina gére dagilimi nasildir?
7) Tercih edilen yontem agisindan dagilimi nasildir?

)
)
)
)
5) Problem kurma ile beraber ele alinan duyussal bilesenler acisindan dagilimi nasildir?
)
)
8) Sonuglarina gore dagilimi nasildir?
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2. Yontem
2.1. Aragtirmanin Modeli

Bu arastirmada duyussal bilesenler agisindan problem kurmaya yonelik yapilan SSCI indeksli
¢alismalarin belirlenerek belirli bir sistem igerisinde detayl bir bigimde incelenmesi amaglandigindan
sistematik derleme deseni tercih edilmistir. Sistematik derleme, ilgili arastirma sorusuna cevap
bulabilmek adina belirlenen alandaki ¢alismalarin kriterlere gore ayrintili olarak taranip arastirmaya
dahil edilen calismalarin elestirel olarak degerlendirilmesi ve bulgular1 belirgin yontemlerle
sentezleyerek mevcut sorunlarin tekrar gozden gecirilmesidir (Farrow, Iniesto, Weller ve Pitt, 2020).
Sistematik derleme calismalarinin meta-analiz ve arastirma sentezinden farki ise verilen alanla ilgili
literatiirtin belirlenme siirecinin tanimlanmasidir (Torgerson, 2003). Bu tiir ¢calismalarda yeni bir bilgi
olusturmaktan ¢ok mevcut bilgi 6zetlenir ve sentezlenerek yorumlanir (Aromataris ve Pearson, 2014).
Sistematik derleme siirecinde arastirma sorusunun hazirlanmasy, ilgili arastirmanin tanimlanmasi, veri
gikariminin  yapilmasi, yanhilik riskinin degerlendirilmesi, verinin sentezlenmesi, bulgularin
yorumlanmasi ve sonuglarin raporlastirilmas: asamalarina yer verilir (Pollock ve Berge, 2018).
Sistematik derleme calismalari daha bilimsel bilgi icermeleri, objektif Olgiitler ile hazirlanmalar1 ve
arastirilan alanla ilgili gli¢lii kanitlar {iretmeleri bakimindan olduk¢a onemlidir (Hatipoglu, 2021;
Karacam, 2013; Tiftik, 2021). Bu dogrultuda arastirma siirecinde yapilan islemler asagida
detaylandirilarak agiklanmustir.

2.2. Veri Toplama Siireci

Araghirma kapsaminda veri toplama siirecinde dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir.
Arastirmanin ilk asamasinda veri tabanlarinda tarama yapabilmek igin iiniversite kiitiiphanesinden
uzaktan erisim saglanmistir. Calismalarin sec¢iminde oOncelikle baslik ve 6zet boliimleri beraber
degerlendirilmistir. Konu baghig1 ve ozet bilgiler dahil etme kriterlerini sagladiginda tam metinlere
ulagilarak tam metinler dahil etme kriterleri ve kalite agisindan degerlendirilmistir. Arastirmada
kullanilan sistematik derleme yontemi, “Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-
Analyses (PRISMA)” yazim protokoliine (Page vd., 2021) dikkat edilerek uygulanmistir. Bu protokole
gore aragtirmada uygulanan adimlar $ekil 1’de sunulmustur.

Sekil 1. Arastirma siirecinde uygulanan adimlar

Sekil 1’de sunulan arastirma siirecinde uygulanan adimlar agiklanirsa ilk olarak arastirma sorular1 ve
alt problemleri belirlenmistir. Diger adimda literatiir taramas: yapilmistir. Web of Science veri
tabaninda ilk tarama 26.06.2022 tarihinde yapilmistir ve matematik egitiminde problem kurma ile ilgili
toplam 388 c¢alismaya ulasilmistir. Dahil edilme kriterlerinin belirlenmesinde anahtar kelimeler, yil
sinir1 ve kapsam kararlastirilmistir. Bu kapsamda yil smir1 olarak 2006-2022 aralifi esas alinmustir.
Kriterler kapsaminda ikinci taramada 147 ¢alismaya ulasilmistir. Bu ¢alismalardan sadece duyussal
bilesenleri iceren 24 calisma arastirmaya dahil edilmistir. Arastirma kapsaminda 24 c¢alisma tespit
edilmistir. Calismalar yillara gore ayrilarak diizenlenmistir. Arastirma kriterlerine gore tespit edilen ve
yillara gore siuflandirilan 24 calismaya ait genel bilgiler tablolagtirilarak bilgisayar ortaminda
kaydedilmistir. Elde edilen veri arastirmanin alt problemleri dogrultusunda igerik analizine gore
degerlendirilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular detayli incelenerek sonug¢ ve tartisma
bolimiinde sunulmustur.

2.3. Veri Analizi

Arastirmada veri analizi icin icerik analizi kullanilmistir. Icerik analizinde biiyiik verinin analizi i¢in
kodlama, kategorilere ayirma ve veriyi anlamlandirip yorumlama esastir (Fraenkel, Wallen ve Hyun,

124



Giilsah Gerez Cantimer & Sare Sengiil

2012). Bu kapsamda oncelikle her ¢alisma C1, C2, ..., C24 olmak tizere numaralandirilarak bir kod listesi
hazirlanmus; ortak kodlar birlestirilerek kategoriler olusturulmus ve elde edilen veri anlamli birimlerde
degerlendirilerek yorumlanmistir. Buna gore veri analizi asamasinda arastirmanin alt problemleri
dogrultusunda incelenen ¢alismalarin yayimlandiklar: dergi/bildiri/kitapgik/kitap isimleri, yayn tiirii,
yillara gore dagilimi, amagclari, incelenen duyussal bilesenler, drneklem gruplari, yontem ve sonuglari
agisindan dagilimi dikkate alinarak elde edilen veri ortak temalar altinda toplanmistir. Ortak temalarda
toplanan bilgiler, ¢calismalar hakkinda genel bir bakis acis1 sunmas: adimna tablo {izerinde frekans
degerleriyle beraber verilmistir. Arastirma kapsaminda incelenen c¢alismalarin amaglarmna ve
sonuglarina gore dagilimlari ayri ayr: tablolarda 6zetlenerek her bir gruba ait agiklamalar maddeler
halinde yapilmis ve ¢alisma kodlar: belirtilerek metin {izerinde sunulmustur. Bu dogrultuda incelenen
aragtirmalarda tespit edilen benzer ve farkli yonlerin neler oldugu igerik analizi yontemi araciliiyla
detayli bir bigimde analiz edilmistir.

2.3.1.1. Gegerlik ve Giivenirlik Onlemleri

Arastirmanin amaci ve arastirma sorulari agik bir sekilde ifade edilerek gegerlik ve giivenirlik
saglanmaya calisilmistir. Duyussal bilesenler agisindan problem kurma c¢alismalarinin tarama
siirecinde kullanilacak anahtar kelimeler ve veri analizine dahil edilecek kriterler belirlenmistir.
Oncelikle ¢alisma kapsaminda olabilecegi diisiiniilen tiim calismalar ve kisa bilgileri 6zet tablolar
halinde bicimlendirilerek hangi calismanin arastirma kapsaminda oldugu veya kapsam dis1 tutuldugu
not edilmistir. Sonra olusturulan giincel tablolar arastirmacilarin ortak goriisiiyle netlestirilerek karara
ulagilmistir. Arastirmaya dahil edilecek calismalarin 6zet kisimlar1 okunmus, yeterli gelmedigi
diistiniilen noktalarda ana metinler incelenmistir. Kodlama siirecinde hata yapilmamasi i¢in elde edilen
veri 2-3 ay sonra tekrar incelenmis ve bilgisayar ortamina aktarilmistir. Bu dogrultuda arastirma
sorularinin her biri bir tema olarak kodlanarak alt temalar olusturulmustur. Daha sonra goriis birligi ve
goriis ayrilig1 tespit edilen temalar not edilmistir. Kodlayicilar arasi giivenirlik ise Miles ve Huberman
(1994) tarafindan Onerilen (Goriis Birligi) / (Gortis Birligi + Gorlis Ayrilig1).100 formila ile
hesaplanmistir. Buna gore kodlayicilar arasi giivenirlik katsayisinin % 87.50 ¢ikmasi nedeniyle
arastirma giivenilir olarak kabul edilmistir (Miles ve Huberman, 1994). Veri analizinde belirlenen
kodlar tablolarda ¢alismalardan elde edildigi sekliyle verilerek arastirmanin gegerligi saglanmaya
calisilmistir. Bu tablolar anlasilirhgin arttirilmas: adina daha sadelestirilerek 6zet olarak bulgular
kisminda gosterilmistir. Arastirma egitim alaninda farkli iki uzmanin goriisii alinarak c¢alismanin
gecerlik ve giivenirligi kontrol edilmistir.

2.3.1.2. Etik Kurul izin Bilgisi

Bu arastirma, alanyazinda erisime agik yayinlar tizerinde yiriitiildiigiinden etik kurul izni
almmamuistir. Arastirma kapsaminda incelenen tiim c¢alismalar belirtilerek gerekli agiklamalarda
bulunulmustur.

3. Bulgular

Arastirmanin alt problemleri dogrultusunda elde edilen bulgular, “duyussal bilesenler agisindan
problem kurmaya yonelik SSCI indeksli ¢alismalarin; yayimlandiklar: dergi/bildiri kitapgiklari/kitap
isimleri, yayn tiirti dagilimi, yayimlandiklari yillara gore dagilimi, amaglarina goére dagilimi, problem
kurma ile beraber ele alinan duyussal bilesenler agisindan dagilimi, 6rneklem gruplarina gore dagilima,
tercih edilen yontem agisindan dagilimi ve sonuglarina gore dagilimi” basliklarinda tablolastirilarak
sunulmustur.

3.1. Calismalarin Yayimlandiklar Dergi/Bildiri Kitapgiklari/Kitaplar

Arastirmanin birinci alt problemi dogrultusunda incelenen ¢alismalarin yayimlandiklar: dergi/bildiri
kitapgiklari/kitap isimleri Tablo 1’de sunulmustur.

125



International Journal of Educational Studies in Mathematics, 2023, 10(2), 118 - 141

Tablo 1. Calismalarin yayimlandiklar: dergi/bildiri kitapgiklari/kitap isimleri

Dergi Caligma Kodu f
Educational Studies in Mathematics C12/C13/C14/C15/C17/C18 6
AIP Conference Proceedings C6 (Bildiri) 1
Australian Journal of Teacher Education C7 1
Computers & Education C22 1
Education and Science C1 1
Educational Studies C10 1
Educational Technology Research and Development Cle 1
International Symposium Elementary Mathematics Teaching C2 (Bildiri) 1
IOP Conference Series: Earth and Environmental Science C4 (Bildiri) 1
Journal of Humanistic Mathematics C19 1
Journal of Professional Issues in Engineering Education and Practice ~ C3 1
Mathematical Problem Posing (23 (e-Book) 1
Mathematics C20 1
Modeling Students' Mathematical Modeling Competencies C8 (e-Book) 1
Proceedings of PMEi C5 (Bildiri) 1
Proceedings of the 30th Conference of the International Group for the =~ C9 (Bildiri) 1
Psychology of Mathematics Education

The 14th International Scientific Conference eLearning and Software (24 (Bildiri) 1
for Education

The Mathematics Enthusiast C11 1
University of Muhammadiyah Malang's 1st International Conference (21 (Bildiri) 1

of Mathematics Education INCOMED 2017)

Tablo 1’e gore duyussal bilesenler agisindan problem kurmaya yonelik en fazla ¢alismanin “Educational
Studies in Mathematics” dergisinde yayimlandigi goriilmektedir (f=6). Diger calismalarin her birinde
birer adet makale olmak iizere “Australian Journal of Teacher Education, Computers & Education,
Education and Science, Educational Studies, Educational Technology Research and Development,
Journal of Humanistic Mathematics, Journal of Professional Issues in Engineering Education and
Practice, Mathematics ve The Mathematics Enthusiast” dergilerinde yayimlandiklar: belirlenmistir.
Ayrica “International Symposium Elementary Mathematics Teaching, IOP Conference Series: Earth and
Environmental Science, Proceedings of PMEi, Proceedings of the 30th Conference of the International
Group for the Psychology of Mathematics Education, The 14th International Scientific Conference
eLearning and Software for Education ve University of Muhammadiyah Malang's 1st International
Conference of Mathematics Education”da birer adet bildiri ¢calismasi; “Mathematical Problem Posing
ve Modeling Students' Mathematical Modeling Competencies”de birer adet kitap/kitap boltimii
yayimlandig tespit edilmistir.

3.2. Calismalarin Yayin Tiirti Dagilimi

Aragtirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda incelenen ¢alismalarin yayn tiirlerine gore dagilim
Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Calismalarin yayn tiirii dagilimi

Yayin tiirii Caligma Kodu f
Makale C1/C3/C7/C10/C11/C12/C13/C14/C15/C16/C17/C18/C19/C20/C22 15
Bildiri C2/C4/C5/C6/C9/C21/C24 7
e-Book C8/C23 2

Tablo 2’ye gore arastirma kapsaminda incelenen ¢alismalarin yayin tiiriiniin en fazla makale (f=15)
oldugu, ardindan sirasiyla bildiri (f=7) ve e-kitap (f=2) calismalarinin geldigi goriilmektedir.

3.3. Calismalarin Yayimlandiklar1 Yillara Goére Dagilimi

Aragtirmanin {igiincii alt problemi dogrultusunda incelenen ¢alismalarin yayimlandiklar: yillara gore
dagilimi Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Calismalarin yayimlandiklar: yillara gore dagilimi

Yayin yili Calisma Kodu f
2006-2008 Q9 1
2009-2011 C5/C7/C8/C10 4
2012-2014 C22 1
2015-2017 C6/C11/C16/C23 4
2018-2020 C1/C2/C3/C4/C12/C13/C14/C15/C17/C18/C19/C21/C24/ 13
2021-2022 C20 1

Tablo 3’e gore duyussal bilesenler agisindan problem kurmaya yonelik ¢alismalarin en fazla 2018-2020
yil araliginda yapildig: (f=13) goriilmektedir. 2009-2011 ve 2015-2017 yil araliginda dorder ¢alismanin
yayimlandigl, diger zaman dilimlerinde ise birer ¢alisma ile en az sayida yayina ulasildig: tespit
edilmistir. Ayrica elde edilen verinin daha detayli incelenebilmesi ve gorsel agidan rahat yorum
yapilabilmesi i¢in ¢alismalarin yayimlandiklar: yillara gore dagilimi siitun grafigi ile Sekil 2’de
gosterilmektedir.

w ~ U1 O N

=N

o |1 II [ [ |I|‘ [

20062007200820092010201120122013201420152016201720182019202020212022

Sekil 2. Calismalarin yayimlandiklar: yillara gore dagilimi

Sekil 2 incelendiginde duyussal bilesenler agisindan problem kurma ¢alismalarinin en fazla 2020 yilinda
yayimlandigl, yedi farkli yilda herhangi bir yaym yapilmadig: goriilmektedir. Bu durumda SSCI
indeksli calismalarda yaym yapmanin uzun siire almasi veya aragtirmacilarin farkli calisma konularma
yogunlasmis olmasi etkili olabilir.

3.4. Calismalarin Amaglarina Gore Dagilimi

Aragtirmanin dordiincii alt problemi dogrultusunda incelenen ¢alismalarin amaclarina gore dagilimi
Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Calismalarin amaglarina goére dagilimi

Amag Calisma Kodu f Grup
Pk'nin ilkokul 6grencilerinin tutum ve basarilara etkisinin C2 1 1
incelenmesi

Ust diizey diisiinme becerisi tabanli Pk modelinin geleneksel gretime C4 1 1
kiyasla matematige yonelik tutuma etkisinin belirlenmesi

Pk yaklagiminin 8. smif ogrencilerinin matematik ve matematik Co6 1 1
Oogrenmeye yoOnelik davranislarini  gelistirmede  kullaniminin

aragtirilmasi

Pk 6gretiminin mat. 6grt. adaylariin matematige yonelik tutumlaria C7 1 1
ve mat. dzyeterliliklerine etkisinin incelenmesi

Probleme dayali Ogretimin geleneksel ogretime gore Ogrencilerin ¢10 1 1

matematige kars: tutumlarina etkisinin incelenmesi

Bilgisayar programlama uygulama kursunda isbirlik¢i 6grenme Cle 1 1
etkinliginin gelistirilmesini desteklemek igin problem kurma tabanl
bir uygulama stratejisinin kullanimi ve 6zyeterlilik etkisi
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Problem kurma sisteminin 6grencilerin problem kurma becerisi, 22 1 1
problem ¢ozme becerisi ve akis deneyimleri {izerindeki etkilerinin

aragtirilmast

Miidendislik 6grencilerinin pk’ya yonelik tutumlarinin incelenmesi c3 1 2
Gergek¢i matematiksel modellemeye yonelik yaklasim ile pk Cc8 1 2
tutumunun incelenmesi

Ogretmen adaylarmin problem kurma etkinliklerinde duyussal C13 1 2
durumlarmin tanimlanmasi

Lise 6grencilerinin (Amerikal1 6gr.) spontane problem kurma ve iligkili C15 1 2
duygusal katilimin incelenmesi

Dort lise ogrencisiyle (Isvecli 6gr.) 1 yillik bir proje olarak C18 1 2

gerceklestirilen ders disi, sorgulamaya yonelik isbirlik¢i problem
kurma ve problem ¢6zme programindan elde edilen veri kullanilarak
bir 6grenci olan Anna'nin duyussal alaninin sosyal ve dinamik dogas:
icinde arastirilmast

Problem kurma ve problem ¢dzmede araci unsurlarin ne Olciide ¢20 1 2
duygusal ve performans ¢ikarimlarina sahip oldugunun aragtirilmasi

Matematik problemi kurmada 6grenme motivasyonu yiiksek olan C21 1 2
meslek lisesi 0grencilerinin yaratic diisiinme siireglerinin incelenmesi

Pk'nin 6grencilerin matematiksel yaraticilik yetenekleri {izerindeki C12 1 3
etkilerinin ve matematikteki yaratici 6zyeterlilikleri ile nasil iligkili
oldugunun ortaya ¢ikarilmasi

8. smuf O&grencilerinin (Cinli 6gr.) alan ve goreve 0zgli 0z Cl4 1 3
yeterliliklerinin ve bunun problem kurma performanslariyla iligkisinin

aragtirilmast

Ogrencilerin (Cinli 6gr.) duyussal faktorleri (benlik kavrami, igsel C17 1 3

deger ve smav kaygisi)) ile matematiksel problem kurma
performanslar: (karmasiklik, nicelik ve dogruluk) arasindaki iligkinin

incelenmesi

Matematiksel yaraticilik kavraminin ve bunun matematigin dogasma C19 1 3
iliskin epistemolojik inanglar ve matematik kaygisi ile iliskisinin

incelenmesi

Gergek¢i matematiksel modelleme ve pk yoluyla ilkokul 6grencilerinin (@) 1 4
ondalik sayilar1 anlamalarinin incelenmesi

Pk’ya dayali bir programin 3 yillik bir dénem boyunca 6. smuf C11 1 4

ogrencilerine uygulanmasinin incelenmesi

Bir Ogretme-Arastirma ve kesif yontemi baglaminda problem C23 1 4
kurma/problem ¢dzme dinamiklerinin incelenmesi

Italya Egitim Bakanligi'min ulusal Problem Kurma ve Cozme Projesine C24 1 4
katilan ortaokullarin Italyan Matematik ogretmenlerinin sanal
toplulugu icinde ¢evrimigi asenkron igbirliginin tartisiimasi

Pk’ya yonelik tutum 6l¢eginin gelistirilmesi C1 1 5

—_
a1

Ortaokul 6grencilerinin matematiksel pk tutumlari, matematiksel pg C1
tutumlar1 ve matematik tutumlar1 arasindaki iligkinin incelenmesi

Artifacts’lerin (Eserler) matematik derslerinde uygulamaya etkisinin (€3) 1 5
ve pk’y1 desteklemesinin incelenmesi

*Pk= Problem kurma *P¢= Problem ¢bzme

Tablo 4’e gore calismalarin amaglar1 dogrultusunda “problem kurmamn incelenen duyussal bilesenlere
etkisine yonelik yapilan calismalar, problem kurmaya yonelik duyussal bilesenlerin incelendigi calismalar, problem
kurma ile duyussal bilesenler arasindaki iliskinin incelendigi calismalar, problem kurmaya yonelik yapilan
uygulamalarin incelendii ¢alismalar ve problem kurmaya yonelik diger ¢aligmalar” olmak lizere bes farklh
grupta incelendigi belirlenmistir. Buna gore olusturulan gruplar asagida agiklanmusgtir.
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3.4.1. Problem Kurmanin Incelenen Duyussal Bilesenlere Etkisine Yonelik Yapilan Calismalar (£=7)

Bu grup calismalarda problem kurmanin tutuma, basariya, davrarus gelistirmeye, matematik &6z
yeterliliklerine, problem kurma becerisine, problem ¢ozme becerisine ve deneyimlere etkisi
incelenmistir. Bu kapsamda “C2, C4, C6, C7, C10, C16 ve (22" kodlu calismalar bu grupta
degerlendirilmistir. Calismalarin amagclarinda problem kurmanin etkiledigi duyussal degiskenler
incelenirken en fazla tutum iizerinde duruldugu (f=4) dikkat ¢ekmektedir (C2, C4, C7, C10). Bu
calismalarda tutum degiskeni tek olarak ele alinmis veya basari ve matematik 6z yeterliligi ile
incelenmistir. Diger calismalarda ise problem kurmanin &grencilerin matematik ve matematik
ogrenmeye yonelik davraniglarini gelistirmede kullanimi (C6); problem kurma becerisi, problem ¢dzme
becerisi ve deneyim tizerindeki etkilerinin (C16, C22) incelendigi tespit edilmistir.

3.4.2. Problem Kurmaya Yonelik Duyussal Bilesenlerin incelendigi Calismalar (f=7)

Bu grup calismalarda problem kurmaya yonelik tutumun, duyussal durumlarin, duyussal katilimin ve
yaratict diisiinme siireglerinin incelendigi belirlenmistir. “C3, C8, C13, C15, C18, C20 ve C21” kodlu
calismalar bu grupta ele alinmistir. Buna gore, C3 ve (8 kodlu ¢alismalarda problem kurmaya yonelik
tutumun incelendigi; C13 kodlu c¢alismada Ogretmen adaylarimin problem kurma etkinliklerinde
duyussal durumlarinin ele alindigy; C15 kodlu ¢alismada lise 6grencilerinin problem kurma ile iligkili
duygusal katilminin incelendigi; C18 kodlu calismada bir 6grencinin bir yillik proje siirecinde
tasarlanan ortamdaki duyussal alaninin detayli incelendigi; C20 kodlu ¢alismada problem kurmadaki
arac1 unsurlarin ne 6lgiide duygusal ve performans gikarimlarina sahip oldugunun arastirildig ve C21
kodlu calismada problem kurmada motivasyonu yiiksek olan Ogrencilerin yaratici diisiinme
siireglerinin incelendigi tespit edilmistir.

3.4.3. Problem Kurma Ile Duyussal Bilesenler Arasindaki iliskinin incelendigi Calismalar (f=4)

Bu grupta yer alan ¢alismalarda problem kurma ile matematikteki yaratici 6z yeterlilik, alana ve goreve
ozgii 0z yeterlilik, duyussal faktorler (benlik kavrami, i¢sel deger ve smav kaygisi), matematiksel
yaraticilik, epistomolojik inan¢ ve matematik kaygis1 arasindaki iligkinin incelendigi belirlenmistir.
“C12, C14, C17 ve C19” kodlu c¢alismalar bu grupta degerlendirilmistir. Bu dogrultuda, C12 kodlu
calismada problem kurmanin 6grencilerin matematiksel yaraticilik yetenekleri iizerindeki etkilerinin
ve matematikteki yaratici 6z yeterlilikleri ile iliskisinin; C14 kodlu calismada 6grencilerin alan ve goreve
0zgii 0z yeterliklerinin ve problem kurma performanslariyla iliskisinin; C17 kodlu ¢alismada
o0grencilerin benlik kavrami, igsel deger ve sinav kaygist olmak {izere duyussal faktorleri ile
karmasiklik, nicelik ve dogruluk agisindan matematiksel problem kurma performanslari arasindaki
iliskinin ve (19 kodlu ¢alismada matematiksel yaraticilik kavraminin matematigin dogasina iliskin
epistemolojik inanglar ve matematik kaygisi ile iliskisinin arastirildig: tespit edilmistir.

3.4.4. Problem Kurmaya Yénelik Yapilan Uygulamalarin incelendigi Calismalar (f=4)

Bu gruptaki calismalarda problem kurma yoluyla matematiksel anlamanin, problem kurma ve problem
¢ozme dinamiklerinin, ¢evrimi¢i asenkron isbirliginin ve uygulanan programin incelenmesinin
amaclandigi belirlenmistir. “C9, C11, 23 ve C24” kodlu ¢alismalar bu grupta degerlendirilmistir. Bu
kapsamda C9 kodlu ¢alismada gercek¢i matematiksel modelleme ve problem kurma yoluyla ilkokul
ogrencilerinin ondalik sayilar: anlamalarinin incelendigi; C11 kodlu ¢alismada problem kurmaya dayali
bir programin ti¢ yillik bir dénem boyunca 6grencilere uygulamasmin incelendigi; 23 kodlu ¢alismada
Ogretme-arastirma ve kesif yontemi baglaminda problem kurma/problem ¢6zme dinamiklerinin
incelendigi ve C24 kodlu ¢alismada problem kurma ve ¢ozmeye yonelik tasarlanan ulusal bir projeye
katilan ortaokul matematik 6gretmenlerinin ¢evrimici asenkron isbirliginin incelendigi tespit edilmistir.

3.4.5. Problem Kurmaya Yonelik Diger Calismalar (f=3)

Bu grupta yer alan ¢alismalarda problem kurmay: destekleme, dlgek gelistirme ve problem kurma
tutumlari ile problem ¢dzme tutumu/matematik tutumu arasindaki iliskinin incelendigi belirlenmistir.
C1 ve C5 kodlu ¢alisma bu grupta ele alinmistir. Buna gore C1 kodlu ¢alismada problem kurmaya
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yonelik tutum Olgeginin gelistirilerek Ogrencilerin matematiksel problem kurma tutumlari,
matematiksel problem ¢dzme tutumlari ve matematik tutumlar1 arasindaki iliskinin incelenmesinin
amaglandig ve C5 kodlu calismada derste yapilan uygulamanin problem kurmay1 nasil desteklediginin
incelenmesinin amaglandig1 tespit edilmistir.

3.5. Calismalarda Problem Kurma ile Beraber Ele Alinan Duyussal Bilesenler

Aragtirmanin beginci alt problemi dogrultusunda incelenen ¢alismalarda problem kurma ile beraber ele
alinan duyussal bilesenler Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. Calismalarda problem kurma ile beraber ele alinan duyussal bilesenler

Duyussal bilesen Calisma Kodu f
Tutum C1/C2/C3/C4/C5/Co6/C7/C8/CI/C10 10
Oz yeterlilik C11/C12/C13/C14/C15/C16 6
Motivasyon C21/C22/C23/C24 4
Kaygi C17/C18/C19 3
Duyussal faktorler 20 1

Tablo 5’e gore arastirma kapsaminda incelenen ¢alismalarda problem kurma ile beraber en fazla ele
alinan duyussal bilesenin tutum oldugu goriilmektedir (f=10). Calismalarda problem kurma ile beraber
ele alinan diger duyussal bilesenler sirasiyla 6z yeterlilik (f=6), motivasyon (f=4), kayg: (f=3) ve duyussal
faktorler (f=1) olmustur.

3.6. Calismalarin Orneklem Gruplarina Gére Dagilimi

Arastirmanin altinca alt problemi dogrultusunda incelenen c¢alismalarin 6rneklem gruplarina gore
dagilimi Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Calismalarin 6rneklem gruplarina gore dagilimi

Orneklem grubu Calisma Kodu f
Ortaokul 6grencisi C1/C4/C6/C8/C11/C14/C23 7
Tlkokul 6grencisi C2/C5/C9/C10/C12/C22 6
Ogretmen adaylart C7/C13/C19/C20 4
Lise 6grencisi C15/C18/C21 3
Lisans 6grencileri C3/C16 2
Azinlik 6grenciler C17 1
Ogretmenler 24 1

Tablo 6’ya gore duyussal bilesenler agisindan problem kurma calismalarinda en fazla &grenci
gruplariyla (f=19), en az ise 6gretmen adaylar1 (f=4) ve 6gretmenlerle (f=1) ¢alisildig1 belirlenmistir. Buna
gore incelenen ¢alismalarda 6rneklem gruplarinda sirasiyla ortaokul (f=7), ilkokul (£=6), lise (f=3), lisans
(f=2) ve azinlik dgrencilerin (f=1) yer aldig: tespit edilmistir.

3.7. Calismalarda Tercih Edilen Yontemler

Aragtirmanin yedinci alt problemi dogrultusunda incelenen ¢alismalarda tercih edilen yontemler Tablo
7’de sunulmustur.

Tablo 7. Calismalarda tercih edilen yontemler

Yontem Calisma Kodu f
Nicel arastirma yontemi Nicel yontem C4/C10/C13/C14/C17/C20/C21/C22/C24 9
Yar1 deneysel desen C2/C12/C16 3
iliskisel tarama modeli C1 1
Nitel aragtirma yontemi Ogretim deneyi C5/C8/C9/C23 4
Durum ¢aligmasi C11/C18 2
Eylem aragtirmasi C6 1
Karma aragtirma yontemi C3/C7/C15/C19 4
Olgek gelistirme Cl1 1
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Tablo 7 incelendiginde duyussal bilesenler agisindan problem kurma calismalarinda en fazla nicel
yontemin kullanildigr (f=13), daha sonra nitel yontem (f=7) ve karma yontemin (f=4) tercih edildigi
goriilmektedir. Incelenen calismalarin iiciinde yarl deneysel desen ve ikisinde durum c¢alismasi
kullanilmistir. Ayrica birer calismada da iliskisel tarama modelinin kullanildigi, dlcek gelistirildigi ve

eylem arastirmasinin yapildig: belirlenmistir.

3.8. Calisma Sonuglarimin Dagilimi

Arastirmanin son alt problemi dogrultusunda incelenen calismalarin sonuglarina gore dagilimi Tablo

8’de sunulmustur.

Tablo 8. Calisma sonuglarma gore dagilimi

Sonug Calisma Kodu Grup
Ortaokul 6grencilerinin matematiksel pk tutumlari, matematiksel ¢6zme C1 1
tutumlar1 ve matematige yonelik tutumlarinin olumlu ve yiiksek diizeyde

oldugu belirlenmistir.

Kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha yiiksek pk/p¢/mat. tutumlarina C1 1
sahip olduklar1 ve smif diizeyi yiikseldikge bu tutumlarmn azaldig: tespit

edilmistir.

Problem kurma etkinliklerine katilan ogrencilerde artan matematiksel 2 1
tutum ile matematik basaris1 arasinda pozitif, istatistiksel olarak anlamli bir

iliski oldugu bulunmustur.

Pk 6grenme modeli, 6grencinin matematige yonelik tutumunu 6grenmesini C4 1
kolaylastirabilmektedir.

Matematiksel modelleme ve pk tutumuna yonelik anlamli bir yaklasim (€3) 1
ortaya konmustur.

Pk 6gretiminin ilkogretim matematik 6gretmen adaylarimin matematige C7 1
yonelik tutumlar: ve matematik 6z-yeterlikleri {izerindeki etkisinin olumlu

yonde ve anlamli diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Pk ile modelleme etkinlikleri pk tutumunu gelistirmede kullanilmistir. C8 1
Gergekgi-matematiksel modellemeye yonelik dikkatli bir yaklasim ile pk (@) 1
tutumu gelistirilmisgtir.

Probleme dayali 6gretim ile pk ¢alismalar: sonucunda 6grencilerin tutumlari C10 1
incelenmistir.

Pk 6gretiminin ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin matematik 6z- C7 2
yeterlikleri {izerindeki etkisinin olumlu yonde ve anlaml diizeyde oldugu

tespit edilmistir.

Pk’ya dayali 6gretim programi sonucunda Ogrencilerin 6z yeterlilikleri C11 2
gelismistir.

Ogrencilerin gogunun (%92.5) tiim gorevlerde matematiksel problemler Cl4 2
kurabildigi, ancak alana o0zgli 6z yeterliliklerinin problem kurma

performanslarina etkisinin goreve 6zgii 6z yeterliliklerinin etkisinden daha

diisiik oldugu tespit edilmistir.

Pk’ya dayali igbirlikli 6grenme ortam: sonucunda 6grencilerin basarilarinin Cle 2
arttig1 ve daha yiiksek 6z yeterlilige sahip olduklar1 bulunmustur.

Pk’ya dayali 6gretim programi sonucunda 6grencilerin motivasyonlarinin C11 3
gelistigi bulunmustur.

Pk etkinlikleri 6grencilerin motivasyonlarini olumlu yénde etkilemektedir. C22 3
Pk etkinlikleri, 6grencilerin calismalarimi biiyiik Olctide basarili olarak C13 3
algilamalarmi saglayan glicli bir basa ¢ikma yeterligi duygusu

asilamaktadir.

Ogrencilerin duyusgsal o©zelliklerinin problem kurma performanslari C17 4

tizerinde 6nemli oldugu tespit edilmistir. Benlik kavrami ve igsel deger,
ortaya konan problemlerin karmagikligi, miktar1 ve dogrulugu ile pozitif
iligkili iken tersine smnav kaygisi, problemlerin karmasikligini olumsuz
yonde yordamustir.
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Pk/p¢ programi sonrasinda matematik kaygisina sahip 6grencilerin isbirlikli C18 1 4
grup etkinlikleriyle duygusal alanlarinda olumlu degisimler tespit

edilmistir.

Matematiksel inanglar ve kaygi pk deneyimlerinden &nemli Oolciide C19 1 4
etkilenmektedir.

Miihendislik ~ 6grencilerinin  yarisindan fazla bir bélimii pk'nin 3 1 5

matematiksel anlayislarin gelistirmelerine yardimer olduguna ve pk ve p¢
becerilerinin iligkili olduguna; pk gorevlerinin eglenceli aktiviteler olduguna
inanmaktadir.

Pk yaklagimi kullanildiktan sonra &grencilerin davrarnglarmin gelistigi Cc6 1 5
tespit edilmistir. Sonug olarak &grencilerin matematik 6grenme siirecine

yonelik davraniglar1 pk yaklasimi kullanilarak gelistirilmektedir.

Pk grubu igin matematiksel yaraticihgin kontrol grubundaki 6grencilere C12 1 5
gore daha fazla arttigi belirlenmistir. Yani pk etkinlikleri matematiksel

yaraticilig1 beslemektedir.

Pk ogrenciler akranlarma gore matematik gorevleri hakkinda daha az C15 1 5
olumsuz duyguya sahiptir.

Pk’dan ziyade p¢’de ortaya konan problemler hem performans hem de C20 1 5
duyussal acidan daha bagarilidir.

Pk’da dgrencilerin yaratici diisiinme siiregleri ortaya konmustur. C21 1 5
Pk ve pg¢ Ogrencilerin matematiksel anlamalarini  olumlu ydnde C23 1 5
etkilemektedir.

Ogretmenler arasindaki isbirligi, uygulamalarin doniisiim siirecini ve yeni C24 1 5

mesleki bilgi ve yeterliliklerin ingasin1 kolaylastirmaktadir.

*Pk= Problem kurma *P¢= Problem ¢6zme

Tablo 8e gore incelenen c¢alismalarin sonuglar1 dogrultusunda “tutum agisindan problem kurma
calismalarindan elde edilen sonuglar, 6z yeterlilik agisindan problem kurma ¢alismalarindan elde edilen sonuglar,
motivasyon acisindan problem kurma calismalarindan elde edilen sonuglar, kaygi agisindan problem kurma
calismalarindan elde edilen sonuclar ve diger problem kurma ¢alismalarindan elde edilen sonuglar” olmak tizere
bes farkli grup belirlenmistir. Buna gore olusturulan gruplar asagida agiklanmaistir.

3.8.1. Tutum Agisindan Problem Kurma Calismalarindan Elde Edilen Sonuglar (f=9)

Bu grupta yer alan ¢alismalarda problem kurma etkinliklerinin matematik tutumu iizerinde olumlu
sonuglarina ulasilmistir. “C1, C2, C4, C5, C7, C8, C9 ve C10” kodlu ¢alismalar bu grupta yer almaktadir.
Buna gore, C1 kodlu calisma sonucunda oOgrencilerin matematiksel problem kurma tutumlars,
matematiksel ¢cozme tutumlari ve matematige yonelik tutumlarinin olumlu ve yiiksek diizeyde oldugu
belirlenmistir. Aymi ¢alismada kiz &grencilerin erkek 6grencilere gore daha yiiksek problem kurma,
problem ¢6zme ve matematik tutumlarina sahip olduklary; smf diizeyi yiikseldikge bu tutumlarmn
azaldigina yonelik sonugclar elde edilmistir. C2 kodlu calismada problem kurma etkinliklerine katilan
ogrencilerin matematiksel tutumlarinin artt$l ve tutum ile matematik bagarisi arasinda pozitif,
istatistiksel olarak anlamli bir iliskinin oldugu ortaya ¢ikarilmistir. C4 kodlu calismada problem
kurmaya dayali bir 6grenme modelinin &grencilerin matematige yonelik tutumunu 6grenmesini
kolaylastirdig1 belirlenmistir. C5 kodlu c¢alismada matematiksel modelleme ve problem kurma
tutumuna yonelik anlaml bir yaklasim ortaya konmustur. C7 kodlu ¢alismada ise problem kurma
Ogretiminin matematik Ogretmen adaylarinin matematige yonelik tutumlar: {izerindeki etkisinin
olumlu yonde ve anlamli diizeyde oldugu tespit edilmistir. C8 kodlu ¢alismada problem kurma ile
modelleme etkinlikleri problem kurma tutumunu gelistirmede kullanilmistir. C8 kodlu calismaya
benzer bir bicimde C9 kodlu calismada gergekgi-matematiksel modellemeye yonelik dikkatli bir
yaklasim ile problem kurma tutumu gelistirilmistir. C10 kodlu ¢alismada ise probleme dayali 6gretim
ile problem kurma ¢alismalar1 sonucunda 6grencilerin tutumlar1 incelenmistir.
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3.8.2. Oz Yeterlilik Acisindan Problem Kurma Calismalarindan Elde Edilen Sonuclar (f=4)

Bu grupta yer alan calismalarda problem kurmanin 6z yeterlilik cesitlerine gore farkhilastigi, 6z
yeterlilik gelisimini sagladig1 ve uygulanan 6gretimin 6z yeterliligi arttirdig1 yoniinde sonuglar elde
edilmistir. “C7, C11, C14 ve C16” kodlu ¢alismalar bu grupta degerlendirilmistir. Buna gore (11 kodlu
calismada problem kurmaya dayali 6gretim programi sonucunda Ogrencilerin 6z yeterliliklerinin
gelistigi sonucu elde edilmistir. C7 kodlu ¢alismanin sonucunda ise problem kurma Ogretiminin
matematik 6gretmen adaylarimin matematik 6z yeterlilikleri iizerindeki etkisinin olumlu yonde ve
anlamh diizeyde oldugu tespit edilmistir. C14 kodlu calismada oOgrencilerin alana 06zgi 0z
yeterliliklerinin problem kurma performanslarina etkisinin goreve 6zgii 6z yeterliliklerinin etkisinden
daha diisiik oldugu tespit edilmistir. C16 kodlu ¢alismada problem kurmaya dayal: isbirlikli 6grenme
ortami1 sonucunda dgrencilerin daha yiiksek 6z yeterlilige sahip olduklar: bulunmustur.

3.8.3. Motivasyon Agisindan Problem Kurma Calismalarindan Elde Edilen Sonuglar (f=3)

Bu grupta yer alan calismalarin sonuglar: incelendiginde problem kurma etkinliklerinin motivasyon
tizerindeki etkisinin olumlu yonde oldugu belirlenmistir. “C11, C13 ve C22” kodlu ¢alismalar bu grupta
yer almaktadir. Bu kapsamda (11 kodlu ¢alismada problem kurmaya dayali dgretim programi
sonucunda Ogrencilerin motivasyonlarnin gelistigi bulunmustur. C13 kodlu g¢alisma sonucunda
problem kurma etkinliklerinin 6grencilerin ¢alismalarini biiyiik ol¢iide basarili olarak algilamalarinm
saglayan giiclii bir basa ¢ikma yeterligi duygusu asiladig1 belirlenmistir. C22 kodlu calismada ise
problem kurma etkinliklerinin dgrencilerin motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigi sonucu elde
edilmistir.

3.8.4. Kayg1 Acgisindan Problem Kurma Calismalarindan Elde Edilen Sonuglar (f=3)

Bu grupta yer alan calismalarda problem kurma etkinliklerinin matematik kaygisi iizerindeki etkileri
belirlenmistir. “C17, C18 ve C19” kodlu ¢alismalar bu grupta ele alinmistir. Buna gore (17 kodlu
calisma sonucunda Ogrencilerin duyussal Ozelliklerinin problem kurma performanslari iizerinde
onemli oldugu tespit edilerek sinav kaygisinin problemlerin karmasikligini olumsuz yonde yordadigi
tespit edilmistir. C18 kodlu calismada problem kurma ve problem ¢ozme programi sonrasinda
matematik kaygisina sahip Ogrencilerin isbirlikli grup etkinlikleriyle duygusal alanlarinda olumlu
degisimler tespit edilmistir. 19 kodlu ¢alismada matematiksel inanglarin ve kayginin problem kurma
deneyimlerinden 6nemli dl¢iide etkilendigi sonucu elde edilmistir.

3.8.5. Diger Problem Kurma Calismalarindan Elde Edilen Sonuglar (f=8)

Bu grupta yer alan calismalarda problem kurmaya yonelik 6grenci goriisleri; problem kurma
etkinlikleri sonrasi 6grenci davramislarinin gelisimi; problem kurmanin matematiksel yaraticiliga,
matematiksel anlamaya etkisi vb. farkli calisma konularina yonelik sonuglar degerlendirilmistir. “C3,
C6, C12, C15, C20, C21, €23 ve (247 kodlu calismalar bu grupta ele alinmistir. Buna gore 3 kodlu
calismada miihendislik oOgrencilerinin yarisindan fazlasmmin problem kurmanin matematiksel
anlayislarini gelistirmelerine yardimc olduguna; problem kurma ve problem ¢6zme becerilerinin
iliskili olduguna; problem kurma gorevlerinin eglenceli aktiviteler olduguna inandig: tespit edilmistir.
C6 kodlu calismada problem kurma yaklasimi kullanildiktan sonra ogrencilerin davramislariin
gelistigi tespit edilmistir. Sonug olarak 6grencilerin matematik 6grenme siirecine yonelik davranislari
problem kurma yaklasimi kullanilarak gelistirilmektedir. (12 kodlu ¢alismada problem kurma grubu
icin matematiksel yaraticiligin kontrol grubundaki 6grencilere gore daha fazla arttig1 belirlenmistir.
Yani problem kurma etkinlikleri matematiksel yaraticiligi beslemektedir. 15 kodlu ¢alismada problem
kurma ile 6grencilerin akranlarina gore matematik gorevleri hakkinda daha az olumsuz duyguya sahip
oldugu belirlenmistir. C20 kodlu ¢alismada problem kurmadan ziyade problem ¢6zmede ortaya konan
problemlerin hem performans hem de duyussal agidan daha basarili oldugu tespit edilmistir. C21 kodlu
calismada problem kurmada ogrencilerin yaratici diisiinme siiregleri ortaya konmustur. C23 kodlu
calismada problem kurma ve problem ¢6zmenin dgrencilerin matematiksel anlamalarini olumlu yonde
etkiledigi belirlenmistir. C24 kodlu calismada ise 6gretmenler arasindaki igbirliginin uygulamalarm
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dontiistim siirecini ve yeni mesleki bilgi ve yeterliliklerin insasini kolaylastirdig1 yoniinde bulgular elde
edilmistir.

4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Duyussal bilegenler agisindan problem kurmaya yonelik SSCI indeksli ¢calismalarin genel 6zellikleri,
amag ve sonuglarinin sistematik derleme yoluyla incelenmesinin amaglandigi bu arastirmada genel bir
durum degerlendirmesi yapilmistir. Arastirma sonuclarina gore duyussal bilesenler acisindan problem
kurmaya yonelik en fazla ¢alismanin “Educational Studies in Mathematics” dergisinde yayimlandig:
tespit edilmigtir. Bu dergide alti calismanin yapildigi, diger dergi, bildiri ve kitap ¢alismalarinin ise
sadece birer adet yayimlanmis olmasi alan indeksli daha fazla ¢alismaya ihtiya¢ duyuldugunu
gostermektedir. Arastirmadan elde edilen bir diger sonug incelenen ¢alismalarin yayin tiiriiniin en fazla
makale olmasi ve sonrasinda bildiri ¢alismalarmin yer almasi ve en az sayida e-kitap calismasina
ulagilmasidir. Genel olarak degerlendirildiginde diger problem kurma calismalarina goére duyussal
alanda yapilan c¢alismalarin niceliksel olarak daha az sayida oldugu sdylenebilir. Esasinda problem
kurma ¢aligmalar1 matematik egitiminde &zel bir yer teskil etmis olsa da problem ¢6zme ¢alismalaria
gore ikinci planda kalmaktadir. Bu goriisii destekler nitelikte Ertane Bas ve Ozturan Sagirli'nin (2021)
iilkemiz Ozelinde matematik egitimi alaninda yapilan problem temali makaleleri inceledikleri
¢alismanin sonucunda problem kurma ¢alismalarinin (%21) problem ¢6zme ¢alismalarina gore oldukga
az oldugu tespit edilmistir.

Arastirmada duyussal bilesenler agisindan problem kurmaya yonelik calismalarin en fazla 2018-2020
yil araliginda yapildigy; diger yillarda ise dengeli bir artis veya gidisatin olmadig: hatta bazi yillarda
herhangi bir calismanin olmadig1 sonuglar1 elde edilmistir. Bu durumun arastirma kapsamia SSCI
indeksli ¢alismalarin dahil edilmesinden ve bu indekste taranan yayin yapmanin uzun siire almasindan
kaynaklandig1 sOylenebilir. Bu nedenle bu alanda niteligi yiiksek ¢alismalara ihtiya¢ oldugu
goriilmektedir.

Arastirma kapsaminda incelenen ¢alismalarin amagclar1 dogrultusunda degerlendirilmesi sonucunda;
“problem kurmanin incelenen duyussal bilesenlere etkisine yonelik yapilan calismalar, problem
kurmaya yonelik duyussal bilesenlerin incelendigi calismalar, problem kurma ile duyussal bilesenler
arasindaki iliskinin incelendigi calismalar, problem kurmaya yonelik yapilan uygulamalarin
incelendigi calismalar ve problem kurmaya yonelik diger calismalar” olmak iizere bes farkli grup tespit
edilmistir. Bu kapsamda problem kurmanin duyussal bilesenlere etkisine yonelik en fazla 6grenci veya
O0gretmen adaylariyla yapilan problem kurma faaliyetlerinin tutum tzerindeki etkilerinin
incelenmesinin amaclandig1 ¢alismalarin (Akay ve Boz, 2010; Bevan, Williams ve Capraro, 2019; Cotic
ve Zuljan, 2009; Pratiwi, 2019) oldugu goriilmektedir. Problem kurmaya yonelik duyussal bilesenlerin
incelendigi calismalarda ise problem kurmaya yonelik tutumun (Nedaei, Radmehr ve Drake, 2019),
motivasyon ve 0z yeterliligin (Voica, Singer ve Stan, 2020), duyussal alanin/duyussal katilimin/duyussal
¢ikarimlarin (Bataller, Ferrando ve Reyes-Torres, 2022; Headrick vd., 2020; Schindler ve Bakker, 2020)
ve yaratic diisiinme siireclerinin (Ningsih, Sujadi ve Subanti, 2018) incelenmesinin amaglandig: dikkat
¢cekmektedir. Problem kurma ile duyussal bilesenler arasindaki iliskinin incelendigi c¢alismalar
degerlendirildiginde problem kurmanin; matematikteki yaratic1 6z yeterlilik ile iligkisinin (Bicer, Lee,
Perihan, Capraro ve Capraro, 2020), alana ve goreve ydnelik 6z yeterlilikle iligkisinin (Liu, Liu, Cai ve
Zhang, 2020), benlik kavrami, i¢sel deger ve sinav kaygisi ile iliskisinin (Guo, Leung ve Hu, 2020) ve
matematiksel yaraticilik, epistomolojik inang ve matematik kaygisi arasindaki iligkinin (Fetterly, 2020)
incelenmesinin amaclandig1 goriilmektedir. Problem kurmaya yoénelik yapilan uygulamalarmn
incelendigi ¢alismalarda problem kurma yoluyla 6grencilerin matematiksel anlamalarinin (Bonotto,
2006); 6grencilerin problem kurma uygulamalarinin (Irvine, 2017; Prabhu ve Czarnocha, 2015) ve ulusal
bir problem kurma/problem ¢ozme projesi kapsaminda matematik Ogretmenlerinin ¢evrimigi
igbirliginin (Marchisio, vd. 2018) incelenmesi amaglanmistir. Calismalarda problem kurmaya yonelik
duyussal bilesenlerin etkisinin nasil oldugu, iliskisinin ne yoénde belirlendigi ve uygulamalarin
O0grenme/0gretme ortamina yansimalari ile ilgili daha giivenilir sonuglar elde edilebilmesi igin aragtirma
bosluklar: gozlenmektedir. Calismalarda 6gretmen ve 6gretmen adaylari ile nadiren calisilmasi, sadece
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O0grenci gruplarmma yogunlasilmas: sunulan amagclarin 6grenci gruplari ile birlikte 6gretmen ve
Ogretmen adaylar1 da dahil edilerek yapilabilecegine isaret etmektedir. Son olarak incelenen
calismalarin amaglar1 dogrultusunda problem kurmaya yonelik diger ¢alismalarin yapildig:
belirlenmistir. Problem kurmaya yonelik tutum o6lgeginin gelistirilerek 6grencilerin matematiksel
problem kurma tutumlari, matematiksel problem ¢dzme tutumlar: ve matematik tutumlar: arasindaki
iliskinin incelenmesinin amaglandig1 (Katranci ve Sengiil, 2019) ve derste yapilan uygulamanin problem
kurmayr nasil desteklediginin incelenmesinin amaclandigr (Bonotto, 2009) birer calisma ile
kargilagilmistir.

Arastirmada elde edilen bir diger sonug incelenen ¢alismalarda problem kurma ile beraber en fazla ele
alinan duyussal bilesenlerin sirasiyla tutum, 6z yeterlilik, motivasyon, kaygi ve duyussal faktorler
olmasidir. Incelenen duyussal bilesenler acisindan ise en fazla problem kurma o6zelinde tutum
degiskeninin ele alindig: tespit edilmistir. Oz yeterlilik niceliksel olarak tutum disindaki duyussal
bilesenlerden daha siklikla ¢alisilmigssa da 6z yeterlilik, motivasyon, kayg: ve diger duyussal faktorlerin
problem kurma etkinliklerindeki yansimalarini veya bu faktorlerin problem kurmadaki etkilerini daha
net gorebilmek igin calisma alani genisletilmelidir. Elde edilen bu sonu¢ dogrultusunda ozellikle
problem kurma etkinliklerini bilissel alan ve duyussal alanla birlikte ele alan ¢alismalara ihtiya¢ oldugu
sOylenebilir. Cai ve Leikin’e (2018) gore duyussal bilesenler gz oniine alindiginda problem kurma
siireclerinin 6grencilerin matematiksel yetenekleri iizerindeki etkileri hala ¢ok az bilinmektedir.

Arastirma kapsaminda duyussal bilesenler agisindan problem kurma calismalar1 6rneklem gruplarina
gore degerlendirildiginde ise en fazla Ogrenci gruplariyla calisildigi ve calismalarda ortaokul
ogrencilerine daha fazla yer verildigi sonuclar1 elde edilmistir. Calismalarda ilkokul, lise, lisans grubu
gibi Ogrenim kademelerinden o6grenci gruplariyla daha az galisilmasy Ogretmen ve Ogretmen
adaylarinin 6rneklem grubuna daha az dahil edilmesi tasarlanacak yeni ¢alismalarda kapsamin
genisletilmesi icin bir gosterge olabilir. Gergi bu gruplarda mikro diizeyde ayri ayri ¢alismalarin
yapilmasi daha derin bilgiye ulasilmas: adina oldukga degerlidir, ama duyussal degiskenler agisindan
problem kurma calismalar1 6zelinde Orneklem grubunun cesitlendirilmesi daha zengin sonuglara
ulasilmasmna ve Ozellikle her kesimin bu tiir deneyimi kazanabilmesine olanak taniyabilir. Ozel
gereksinimli, iistiin yetenekli, farkli sosyoekonomik durumu olan veya farkli kiiltiirlerden gelen
ogrenciler ile ¢alisilabilir; 6rneklem gruplarina matematikg¢i, matematik egitimcisi, uzman, farkli meslek
grubundan bireyler, ebeveynler dahil edilerek ¢alismalar tasarlanabilir.

Arastirmada duyussal bilesenler agisindan problem kurma ¢alismalarinda kullanilan arastirma yontemi
degerlendirildiginde; cogunlukla nicel arastirma yontemlerinin kullanildigi, daha sonra nitel arastirma
yontemlerinin ve karma arastirma yonteminin tercih edildigi sonucu elde edilmistir. Olgek gelistirme,
iliskisel tarama modeli ve eylem arastirmasma sadece birer ¢alismada yer verilmistir. Problem
kurmanin duyussal bilesenler agisindan incelenmesinde daha detayli bilgi edinebilmesi igin iyi
tasarlanan farkli desende kurgulanmis nitel aragtirma yontemlerine ihtiyag oldugu sdylenebilir.

Incelenen calismalarin sonuglar problem kurmanin tutum (Akay ve Boz, 2010; Bevan, Williams ve
Capraro, 2019; Bonotto, 2006; Bonotto, 2009; Bonotto, 2010; Coti¢ ve Zuljan, 2009; Katranci ve Sengiil,
2019; Pratiwi, 2019), 6z yeterlilik (Akay ve Boz, 2010; Irvine, 2017, Wang ve Hwang, 2017), motivasyon
(Chang, Wu, Weng ve Sung, 2012; Irvine, 2017; Voica, Singer ve Stan, 2020) tizerinde olumlu etkilerinin
oldugunu gostermektedir. Diger calisma sonuglari ise problem kurma etkinliklerinin matematik
kaygisina sahip 6grencilerin duygusal alanlarinda olumlu degisimlere sebep oldugunu (Schindler ve
Bakker, 2020) ve matematik kaygisinin problem kurma deneyimlerinden 6énemli 6l¢iide etkilendigini
(Fetterly, 2020) vurgulamaktadir. Calisma sonuglar1 dikkate alinarak duyussal bilesenlerin problem
kurma c¢alismalarinda takibinin yapilmasi ve olumlu ¢iktilara ulasilabilmesi adma &grenci
deneyimlerinin arttirilmasi 6nerilebilir. Problem kurma ¢alismalarinin 6grencilerin matematik 6grenme
stirecine yonelik davranis gelisiminde etkili oldugu (Vionita ve Purboningsih, 2017), matematiksel
yaraticiligl besledigi (Bicer, Lee, Perihan, Capraro ve Capraro, 2020), ogrencilerin matematiksel
anlamalarini olumlu yonde etkiledigi (Prabhu ve Czarnocha, 2015), 6gretmenlerin mesleki bilgi ve
yeterliliklerinin gelisimini kolaylastirdigi (Marchisio vd., 2018) gibi bulgular1 problem kurma
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calismalarin o6gretim programlarinda daha fazla yer verilerek smif ortaminda pratige
donitistiiriilmesinin  gerekgesini olusturabilir. Ayrica problem kurma etkinlikleri sonrasinda
ogrencilerin bu aktivitelerin eglenceli olduklarin1 ve matematiksel anlayislarinin gelisimine yardimci
oldugunu disiindiikleri (Nedaei, Radmehr ve Drake, 2019), problem kuran 6grencilerin akranlarina
gore matematik gorevleri hakkinda daha az olumsuz duyguya sahip oldugu (Headrick vd., 2020)
yoniindeki ¢alisma bulgular: duyusgsal bilesenlerin 6grenci 6grenmesindeki etkisini gostermektedir.

Sonug olarak matematik egitiminde duyussal bilesenler agisindan problem kurmaya yonelik SSCI
indeksli ¢alismalarin belirli dergilerde yapildigl; bu alana yonelik makale ¢alismalarmin daha fazla
yayimlandigi; 2018-2020 yillar1 arasinda daha fazla ¢alismanin yayimlandigy; problem kurma ile birlikte
en fazla ele alinan duyussal bilesenin tutum oldugu; 6rneklem grubu olarak ¢ogunlukla 6grencilerle
calisildig1 ve nicel arastirma yontemlerinin daha fazla tercih edildigi belirlenmistir. Bu ¢alismalarda
problem kurmanin tutum, 6z yeterlilik, kaygi, motivasyon gibi duyussal bilesenlere etkisine yonelik,
duyussal bilesenlerin incelenmesine yonelik, duyussal bilesenlerle iliskisine yonelik, uygulamalara
yonelik ve problem kurmaya yonelik diger aragtirmalarin yapildigi; 6rneklem gruplarina ve duyussal
bilesenlere gore benzer oldugu kadar farkli sonuglara da ulasildig: tespit edilmistir. Aragtirmanin
sonuglar1 dogrultusunda asagidaki oneriler sunulabilir:

* Duyussal bilesenler agisindan problem kurmaya yonelik SSCI indeksli ¢alismalarin {ilkemiz kaynakl
calisilma orani oldukga diisiik oldugundan bu alanda daha fazla ¢alisma yapilabilir.

® Ortaokul diizeyinde 6grenci gruplariyla daha fazla calisilmasi, diger gruplarda daha az ¢alismanin
yapilmis olmasi ve Ozellikle 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin ele alindigr calismalarin az sayida
olmasi ve bu kitlenin 6grenci yetistirilmesinde biiyiik sorumluluk sahibi olmasi nedeniyle érneklem
gruplarinda okul oncesi, 6zel gereksinimli, iistiin yetenekli ogrenciler ile Ogretmen ve Ogretmen
adaylarinin da yer aldig1 calismalar tasarlanabilir. Veri toplama araglari ve kullanilan arastirma
yontemleri zenginlestirilebilir.

* Mevcut arastirmada problem kurma ile ilgili incelenen duyussal bilesenler tutum, 6z yeterlilik,
motivasyon, kaygi ve duyussal faktorlerle ve sadece Web of Science veri tabani ile sinirlidir. Bu nedenle
problem kurma ile ilgili alg1, inang, merak, ilgi, deger, vb. duyussal bilesenler dahil edilerek farkl veri
tabanlari tizerinden makale, bildiri, kitap ve tez calismalar: da incelenebilir.
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