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Din Egitiminde Basar1 Icin Dikkate Alnmasi Gere-
ken Bir Unsur Olarak insan Onuru

Mustafa ONDER *

Ozet - insan onurlu ve serefli bir varlik olarak yaratilmistir. Egitim sistemle-
rinin gérevi bu onura saygili olmay1 ve insanin temel haklarinin korunmasin,
gelistirilmesini yeni yetisecek nesillere uygulayarak dgretmektir. Sadece bilis-
sel diizeyde kalan degerlerin kisi ve toplum hayatina yansimasi miimkiin ol-
mamaktadir. Halbuki egitim, kisilere istendik davranig kazandirma cabalaridir.
Fiziki yapisi, duygulari, diisiinceleri ile bir biitiin olan insanin kalic1 davraniglar
edinebilmesi, biiyiik 6l¢iide duyussal ve psiko-motor boyutlarin devreye sokul-
masi ile gergeklesebilmektedir. Okuldaki din 6gretimi ve DKAB dersi duygusal
boyutun 6ne ¢ikabilecegi, 6grencilere dini ve milli degerlerin 6gretilebilecegi
bir derstir. S6z konusu degerlerden biri de insan onuruna saygi’dir. Egitimde
basari i¢in, 6grenciye degerli oldugunun hissettirilmesi, sevilmesi, cesaretlendi-
rilmesi ve 6zgliveninin saglanmasi gerekmektedir. Buradan hareketle hedeflerin
gerceklesme diizeyinin sadece bilissel alanda degil, duyussal ve psiko-motor
alanlarda da yiikseltilmesi miimkiin olabilecektir. Kuramsal bir ¢alisma olan
makalemizde, tarihi tecriibelerimizi de géz dniinde bulundurarak giiniimiiz din
ogretiminde ve DKAB programinda insan onuruna saygi’nin temel degerlerden
biri olmasi ve bir yontem olarak kullanilmasinin gerektigi sonucuna vardik. Bu
konuda sorumlulugun biiyiik 6l¢iide rol model konumundaki 6gretmenlere diis-
tiigline dair tespitler yapmaya ve bazi teklifler getirmeye calistik.
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Onur, insanin kendi kendine ve bagkalarinin kendisine saygisini anlatan bir kav-
ramdir. Insanin kendine saygi duymasi, yaratiligin sirrini anlamaya galigmasi,
kendi degerini bilmesini gerektirir. Bagkalarinin bir insana saygi duymasi i¢in
ise, o kigide baz1 erdemlerin bulunmasi gerekir. Liigat anlami olarak onur; hay-
siyet, seref, itibar, erdem, kiymet ve deger gibi anlamlara gelir (Kiigiik, 2013,
s.21; Altintas, 2013, s. 67). Egitimin amaglarindan birisi, egitilenleri onurlu ki-
siler yaparak, insan haklarina saygili ve topluma faydali hale getirmektir. Insan
onuruna saygiy1 esas alan bir egitim programi daha basarili olabilir. Ozellikle
din egitimi ve 6gretiminde bu hususa ayr1 bir onem verilmesi istendik davranis-
lar kazandirmada etkili olabilir.

Glinlimiizde egitim programlar1 ve bu programlarin uygulandigi okullar, sa-
dece bilgi vermek seklindeki iglevlerini gdzden gecirmek durumundadirlar. En
kolay, en hizli, en yararli ve davranig haline doniismiis sekilde nasil 6greni-
lebilecegini 6gretmeyi amaglamalidirlar. Boyle bir hedefin gerceklesmesi igin
duyussal egitim ya da egitimin duyugsal boyutuna 6énem verilmelidir. Egitimin
toplumsal, kiiltiirel islevi diistintildiiglinde de duyussal boyut 6ne ¢ikmaktadir.
Okul sadece bilgiyi degil, bilgiyi sevmeyi de 6gretmelidir. Duygularin s6z ko-
nusu oldugu yerde sevgi, onur, deger kavramlar1 giindeme gelmektedir (Bacan-
11, 20006, s. 4,5).

Ulkemizde genel egitimin ve din egitiminin amaglar1 incelendiginde; yeni
nesillerin milli ve manevi degerlerine bagli, onlar1 benimseyen, koruyan ve ge-
ligtiren; zihin, karakter ve bedeni agidan saglikli, ahlakli, cagdas degisimlere
uyum saglayabilecek sekilde yetistirilmesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Milli
Egitim Temel Kanununun 2. maddesinde: “Tiirk Milli Egitiminin genel amaci,
Tiirk Milletinin biitin fertlerini, Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi
ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren ve bunlar1 davra-
nis haline getirmis yurttaslar olarak yetistirmek.” (Tebligler Dergisi, S.2219,
30.10.1986) ifadeleri yer almaktadir. Din ve Ahlak Ogretiminin amaglar ise
sOyle ifade edilmektedir: “Din ve Ahlak 6gretiminin genel amaci: Temel ve or-
taogretimde O6grenciye, Tiirk Milli Egitim Politikas1 dogrultusunda genel amag-
larina, ilkelerine ve Atatiirk’iin laiklik ilkesine uygun, din, islam Dini ve ahlak
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bilgisi ile ilgili yeterli temel bilgi kazandirmak; bdylece Atatiirk¢iiliigiin, milli
birlik ve beraberligin, insan sevgisinin, dini ve ahlaki yonden gelistirilmesi-
ni saglamak, iyi ahlakli ve faziletli insanlar yetistirmektir.” (Tebligler Dergisi,
S.2219, 30.10.1986). Yukaridaki ifadeleri inceleyecek olursak; 6grenme ile bir-
likte “davranis haline getirmis”, “ahlakli ve faziletli” insanlar yetigtirmek amaci
vurgulanmaktadir.

Ogrencilere bu niteliklerin kazandirilmasinda en 6nemli katkiy1 yapacak ders-
lerden birisi hi¢ kugskusuz Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersidir. Tiirk milletinin
sahip oldugu degerleri dinden ayri diisiinmek miimkiin degildir. Insanimizin
dini duygularimi ve ihtiyaglarini saglikli ve dogru bir sekilde karsilamadan on-
larin ahlaki ve ruhi bakimdan dengeli gelisebildiklerini sdyleyemeyiz. Milleti-
mizin sahip oldugu ya da olmasi gerektigi degerlerin dini referansli olmama-
st gerektigini iddia edenler, meseleye ideolojik ve tarafli bakanlardir (Tosun,
2012, s. 100-102; Kizilabdullah ve Yiiriik, 2012, s. 71-74; Onder, 2013, s. 6,7).

DKAB dersi 6grenciye hayatin anlamini arastirmayi, kendi basina elestirel
diisiinebilmeyi, segme kabiliyetini, inanci ile aklini biitiinlestirmeyi, giizel ah-
lak sahibi olmay1, onurlu bir yasayisla sosyal hayatta 6rnek olmay1, hosgoriiyii,
baskalarina saygiy1 6gretmeyi amaglar (Tosun, 2011, s. 101). Bu degerleri sa-
dece teorik olarak 6gretmek, istenilen amaca varmay1 saglamaz. Din egitiminde
asil olan, degeri ve anlami hazir olarak sunmak ve ezberletmek degil, aksine 6g-
rencinin degerleri anlamasi ve icsellestirerek kendi degeri haline getirmesidir.
Bu durumda din egitiminin gorevi; bir deger ve kisilik olan dgrenciden hareket
ederek 6grenciye dinin degerlerini kendi degeri haline getirmesinde yardimce1
olmaktir. Cocugun din egitimi sadece akla yonelik ve teorik olmamali, ayni za-
manda bir duygu ve kalp egitimi olmalidir (Eberhard, 1981, s.73; Tosun, 2005,
s. 124-125). DKAB programinda genel amaglar sayilirken genellikle grenci-

b LIS

lerin “tantyabilmeleri”, “kavrayabilmeleri”, “ayirt etmeleri”, “degerlendirebil-
meleri”, “ulasabilmeleri”, “aciklayabilmeleri” gibi kavramlar kullanilmaktadir.
Daha ziyade arastirma, diisiinme, algilama ve kullanma becerileri amaglanmak-
ta, hayli zengin bir degerler listesi verilerek bunlarin igsellestirilmesi 6ngoriil-
mektedir (DKAB Ilkdgretim Programi ve Kilavuzu, 2007, s. 11-23). Programda
deger ogretimindeki yeni yaklagimlar agiklanmakta, bu yaklagimlardan deger
aciklamak, ahlaki muhakeme, deger analizi {izerinde durulmaktadir (Zengin,
2011, s. 222). Bir konuyu bilmek, yapmak anlamina gelmez. Ogrenciye deger-
lerin kazandirilmasi ise bilgi vermeye ilave olarak bagka etkinlikleri gerektirir.

Bunun ilk adim1 dersin ve 6gretmenin 6grenci tarafindan sevilmesi, insan onu-
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runa sayginin dgretilmesi, 0grencinin onur ve haysiyetine deger verilmesi ile
atilabilir.

Aslinda okulun esas amaci, 6grencinin dini olana tavir aligindaki bilingliligi
saglamaktir. Yetismekte olan nesle din hakkinda dogru bilgi vermek ve toplum-
da yaygin olan zihniyetler lizerinde diisiinmelerini saglamak, bilinglendirmek
din egitiminin genel hedefi olarak belirtilebilir (Selguk, 2000, s. 13). Ogren-
cilerin birer kisilik ve deger olarak kabul edilmesi, 6greticilerin de bu bilinci
tagimasi son derece Onemlidir. Bugiine kadar yasanan tecriibeler neticesinde
zorunlu olmus, muhteva olarak belirli seviyeye gelmis ve beklentileri karsilaya-
cak durumda olan DKAB dersinde uygulama ve belirlenen hedef davraniglarin
gerceklesmesinde problemler yasandigi, dersin ve Ogreticilerin zaman zaman
elestirildigi goriilmektedir (Kaymakcan, 2009, s. 30; Cebeci, 2005, s. 97; To-
sun, 2011, s. 110-111, Onder, 2013, s. 24).

Din egitiminde basarmin yollarindan birisi, 6grencilerde degerli ve kiy-
metli olduklar1 konusunda farkindalik yaratmaktir. Kendini degerli ve onurlu
bulmayan 6grencilerin deger 6grenmesi ve deger liretmesi miimkiin degildir.
Din egitimi geleneginde temel sart kisiye onurunu, haysiyetini kazandirmak ve
daha sonra aklin1 kullanmasini saglayarak davranislarin igsellesmesine zemin
hazirlamaktir. Yeni DKAB Programinin temellerinden birisi de insana saygidir.
Temelinde insana saygi olan bir egitim anlayisi, insanin ne oldugu {izerinde
diisiiniir, insanin varlik sartlarin1 tanimaya ve anlamaya galisir. Insanin sahip ol-
dugu potansiyeli degerlendirerek, insana saygi, insant biitiin yonleriyle ele alma
anlayisin1 da beraberinde getirir. Insana ve onun onuruna saygi, onun yaptikla-
rini tanima, anlamlandirma, diislincelerine ve i¢ alemine niifuz etme ¢abasini
da igerisinde tasir (Ortadgretim DKAB Dersi Programi, 2008, s. 6). insana ve
onuruna saygi din egitimi ile dogrudan iliskisi olan bir konudur. Bu degerleri
dgretmek oncelikle din dersinin alanma girmektedir. Ulkemizde insan Onuru ve
Insan onuruna saygi konusunun, Diyanet Isleri Bagskanliginca 2013 yili Kutlu
Dogum Haftas1 ana temas1 olarak belirleninceye kadar ¢ok fazla giindeme ge-
len bir konu olmadigini, hakkinda miistakil ¢aligmalar yapilmadigini soylemek
miimkiindiir. Egitim alaninda da insan onuru ve insan onuruna saygi konusunun
ayr1 bir baslik halinde degil, diger {initeler ve degerler arasinda zimnen yer aldi-
&1 goriilmektedir. Makalemizde din egitiminin tarihi birikiminden 6rnekler su-
narak, giinlimiiz 6rgiin ve yaygin din egitiminde sevgi, insan onuruna saygi ve
duygusal boyutun 6n plana ¢ikarilmasiyla basarinin yiikseltilebilecegine dikkat
¢cekmeye ve bununla ilgili baz1 teklifler sunmaya ¢alisacagiz.

ded



Din Egitiminde Bagar: Igin Dikkate Almmast Gereken Bir Unsur Olarak Insan Onuru
DKAB Ogretmeni, Ogrenci, Program ve Uygulama

Cocuklar okula basladiklarinda iki farkli durumla karsilasirlar. i¢inde Din Kiil-
tiirliniin de bulundugu bilgileri ilk kez formal olarak edinmeye baslarlar; an-
ne-babalarinin yerini 6gretmenleri ve arkadaslar alir. Bu donemde ¢ocuk igin
“bagkalar1” 6nemlidir ve onlarla iliskiler temel davraniglari olusturur (Bacanli,
2011, s. 125). Ogretmenler onlara gére, her seyin en iyisini ve en dogrusunu
bilen kisilerdir. Ogretmenler ¢cocuklar igin birer rol modeldir. Bu yiizden &gret-
menler, cocuklara sadece bilgi 6greten kisi olarak kalmaz; ayni zamanda onla-
rin kisilik ve karakterlerinin gelismesinde onemli bir rol oynarlar. Gelistirdigi
psiko-sosyal gelisim kurami ile egitime dnemli katkilar saglayan E. H. Erikson,
6-12 yas donemini, ¢alisma ve basarili olma duygusuna karsi, agsagilik duygu-
sunun geligim donemi olarak da kategorize etmistir.

Bu dénemde ¢ocuk icin anne-babanin yerini akran ve dgretmenleri alir. Og-
retmen ve arkadaglariin ¢ocuk hakkindaki yargilar1 benlik gelisimine yon ve-
rir. Okulda basarili olma zevkini yasayan ¢ocuklar, olumlu bir akademik benlik
algis1 gelistirirler. Basarisizlik endisesi i¢inde olanlar ise okula ve calismaya
kars1 tepki gelistirirler. Bu nedenle ¢ocuklara kapasiteleri dl¢iisiinde uygun egi-
tim firsatlar1 saglanmali ve 6grenim miimkiin oldugunca bireysellestirilmelidir.
Kati standartlara baglanmig basar1 6l¢iitleri ¢ocugu 6zgiin varolus boyutuna ya-
bancilastirir ve geriye ket vurmasina sebep olabilir. Standart basari diizeyine
ulasamadiklarn icin stirekli tenkit edilen g¢ocuklar, bireysel olarak yasadiklari
degersizlik duygusu nedeniyle agagilik kompleksine kapilabilirler. Cocuklar bu
donemde basit sevgi ifadeleri ve gosterilerinden ¢ok, basarilarinin takdir edil-
mesini, degerli oldugunun hissettirilmesini isterler (Bacanli, 2011, s. 124-130;
Koyl ve Naziroglu, 2012, s. 113-120; Aydin, 2011, s. 97). Bunu ilk gergekles-

tirecek olan 6gretmenler ve ailelerdir.

Cocugun ahlaki kisiliginin gelisiminde ailenin rolii temel olmakla birlikte,
zamaninin biiyiik ¢ogunlugunu i¢inde gec¢irdigi planli ve formal bir egitim ku-
rumu olan okul da etkili olmaktadir. Ozellikle ilkdgretim yillarmin, kisiligin ve
bireyselligin olusmaya basladigi donem olmasi nedeniyle, bu donemde yetisen
neslin kisiliklerini olusturacak olan ahlaki degerlerin egitimine dncelik tanin-
malidir. Amaci, biitiin egitim etkinliklerini tamamlamak ve yiiceltmek olan ah-
lak egitimi, tiim okulun gorevidir; tiim gorevlilerin sorumlulugu ve etkisi altin-
dadir. Bu konuda, tiim derslerin ve okul birimlerinin ortaklasa ¢abasi 6nemlidir.
Ancak, amag ve konular1 dinin inang, ibadet ve ahlak esaslarina gore sekillenen

din 6gretiminin, ahlak egitimine katkisi digerlerine gére daha somuttur. DKAB
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dersi, 6grencilerin ahlaki davranislarinda oldukga etkili bir yere sahiptir (Kaya,
2007, s. 30,31,40).

Okulun ti¢ 6nemli amac1 vardir. Bu amaglardan birincisi toplumun milli, ah-
laki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimsemis iyi yurttaglar yetistir-
mektir. Ikinci amaci, beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarinda dengeli ve
saglikli kisilige sahip bireyler yetistirmektir. Uciincii amaci ise, bireylerin ilgi
ve yetenekleri dogrultusunda bir meslek sahibi olmalarini saglamaktir. Goriil-
digi gibi, Tiurk Milli Egitiminin genel amaglar1 i¢inde ahlak ve ahlak egitimi
onemli bir yer tutmaktadir. Egitimin ve okulun en son amaci karakter olusumu,
yani iyi ahlakli bireyler yetistirmektir (Kaya, 2007, s. 25,26). Ahlak egitimi kal-
be, zekaya, ¢ocugun duyarliligina ve iradeye hitap etmelidir (Aydin, 2008, s. 7).

Alman egitimci Engert, din egitiminde d6grencinin durumunu sdyle agiklar:
“Ogrenci, olus siirecinde bir sahsiyettir. Dolayist ile o, Allah’in da murad ettigi
gibi, kiiltiirel gorevlerin devam ettirilmesi amaci igin bir ara¢ olarak goriilme-
melidir. Ogrenci kisiligi, gelistirilmesi ve gergeklestirilmesi gereken amag ve
degerleri iginde tasimaktadir. Egitim, ancak dgrencinin organik gelisimini ve
sahsiyet tesekkiiliinii destekledigi siirece bir anlam tasiyacaktir. Bu durumda,
kisi olarak ¢ocuk, ilk bakigta objektif bir dini degerin alicis1 konumunda go-
ziikmektedir. Ancak, objektif dini deger olarak nitelenen sey aslinda kendisi
de bir sahsiyet gibidir; yani, kural ve anlamlari olan bir degerler manzumesi
ve belirlenmis bir manevi kisiliktir. Ogrenci bu degerlerle igsel iliski kurmak
zorundadir; bu ise ¢ocugun zihninde bir kavramlar agi kurmakla gerceklestiri-
lemez” (Engert, 1983, s. 33,34; Tosun, 2005, s. 120,121).

Din egitimcileri, din dersinde ilk planda bilgi aktarilmasinin gerekli oldugu-
nu, ancak sadece bilgi aktarmanin ezberi 6n plana ¢ikaracagini, konu’nun derse
hakim olacagini vurgulayarak; ezberlenmis seylerin toplaminin da din dersinin
basarist olarak algilanacagini belirtmektedirler. Diger bir problem, giinlimiiz
egitim 0gretiminde gergek veya gergege en yakin arag ve gereglerle yaparak ve
yasayarak 0gretmek hararetle savunuldugu halde; konu din 6gretimi olunca bu
anlayis unutulmaktadir. Boyle bir ¢eliski din dersi 6gretmenini de zor durumda
birakmaktadir. Aldig1 formasyon derslerinde 6grendigi egitim-bilimsel yontem-
leri derste uygulama yetkisine sahip midir? Gosteri yontemini, rol oynama yon-
temini, tartisma ve sorun ¢ézme yontemlerini rahat¢a uygulayabilir mi? Namaz,
abdest konularini anlatirken gercek arag gereglerle, gosteri yontemiyle anlatabi-
lir mi? Din ve ahlak konularini 6grencilerin ger¢ek hayatlar ile iliskilendirerek,
sorun ¢ozme yontemini kullanabilir mi? (Tosun, 2011, s. 28-29).
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Ogretmen aldig1 bilimsel bilgilere gére bunlari yapmalidir, ancak uygulama
safhasinda sinirliliklar, istismarlar ve hukuki problemler ortaya cikabilecektir.
DKAB dersinin amaglar1 katilim diizeyinde bir hedef ve davranis ortaya koy-
maya engel goriinmektedir. Halbuki ibadet 6gretiminde teori ile birlikte katilim
da din 6gretimi agisindan son derece dnemlidir. Din egitimi toplumda yaygin
olarak kabul gérmiis dinin 6gretimini kendisine konu edecekse, bu dinin iba-
detlerini gormezden gelemez. Yapilan alan aragtirmalarinda, 6grenciler i¢in
ibadet 6gretimi ve ibadetlere katilimin 6nemli oldugu sonucuna varilmistir (Al-
tag, 2004, s. 210). Din dersinde sadece zihne, ezberlemeye degil, yasamaya da
onem verilmelidir. Tartisilan asil problem, imanin dgretilip 6gretilemeyecegi
konusudur. Hedeflerin belirlenmesinde bu sorunun cevabi belirleyici olacaktir
(Tosun, 2011, s. 151).

Ulkemizde yaygin ve drgiin din egitiminde beklentilere uygun bir seviye ve
muhteva yakalanmis durumdadir. Yapilan arastirmalara gore; 6gretmenlerin
biiyiikk ¢cogunlugu DKAB dersinin okullarda verilmesi gerektigini, programin
yeterli oldugunu, ders kitaplarinin yeterli muhtevaya ve anlasilir bir dile sahip
oldugunu belirtmislerdir (Kaymakcan, 2009, s. 30,33,34,41). Ancak bu olumlu
goriislere paralel bir ilgi ve begeniden s6z etmek miimkiin gériinmiiyor. Yapilan
alan aragtirmalari; DKAB dersinin ve dgretmenlerinin sinif yiikseldik¢e 6gren-
ciler tarafindan sevilmeme oranlarinin arttigini, sikici bulundugunu ve derslere
aktif katilim konusunda isteksiz olduklarini gostermektedir (Altas, 2007, s. 377,
Ayhan ve digerleri, 2002, s. 28-30).

Oyleyse problem neden kaynaklanmaktadir, 5grenciye sadece teorik bilgi ver-
mekle yetinmeyip, moral degerler, rehberlik ve manevi yardimda da bulunmasi
gereken bir ders nigin sevilmemekte ve sikict bulunmaktadir? insanin egitimi
ancak insanlar yardimiyla gerceklesir. Ogretici kendisinin ve 6grencilerinin bi-
rer insan oldugunu asla aklindan ¢ikarmamalidir. Insanlar arasindaki iliskide
temel unsurun insani ve iyi davranis oldugunu, bunun ¢ok etkileyici ve belirle-
yici oldugunu biliyoruz. Bu tiir giizel bir davranis 6yle gii¢lii bir etkiye sahiptir
ki, bazen dersin smirlarini asar, ona katilir ve onu tamamlar (Bilgin, 1995, s.
119). Alman din egitimcisi Josef Goldbrunner, “varolussal temel dini bilgiler
egitimi” olarak adlandirilan ve Kierkegaard’a dayandirilan bir modelden bah-
setmektedir. Dort metodik adimdan olusan bu modelin ilk ve temel maddesi,
dgrencinin dgretmen tarafindan bir birey olarak goriilmesidir. Ogretmen her bir
Ogrenciyi simiftaki kolektiften ¢dzerek bagimsiz bir kisilik yapmalidir (Gold-
brunner, 1983, s. 124-125). DKAB dersi programi da her 6grenciyi kendine
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0zgl bir birey olarak kabul eder (DKAB Ortaggretim Program1,2008, s.13). Din
Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi’nde ilk uygulanmasi gereken yontem bu olsa
gerektir. Ciinkii bu ders kalict izli davranmis kazandirmay1, hayati yardim sek-
linde dziimsenebilecek bilgiler vermeyi amaglar (Tosun, 2011, s. 27). Ogrenci
basarili oldugunu veya olacagimi diisiindiiglinde 6zgiiveni artar. Bu nedenle 6g-
retmenler dgrencilerin basar1 glidiisiinii desteklemeli, moral vermelidir (Kaya,
2009, s. 42).

DKAB programinin ahlaki agidan temel amaglarina baktigimizda; 6grenci-
lerin ahlaki degerleri bilerek igsellestirmeleri, inang ve ibadetlerin davranislar
olumlu yonde etkileyebilecegini kavramalarinin hedeflendigi goriiliir. Ahlaki
degerlerin sadece biligsel diizeyde ele alinmast uygun degildir. Duyussal ve
davranigsal alanlarda da ahlaki degerlerin etkisinin hissedilmesi gereklidir.
Ahlaki konular bilgilendirici olmaktan ziyade, bilinglendirici olarak sunulmali-
dir. Ogrenciler ahlaki degerleri simirli bir zaman ve mekanda ortaya ¢ikan “dis
giidiimli normatif sosyal etki” diizeyinde degil, kisiligin ayrilmaz bir parcasi
olabilecek “i¢ giidiimlii enformatik sosyal etki” diizeyinde benimsemis olmali-
dirlar (Yapicr ve Yiiriik, 2013, s. 39).

DKAB dersinde biligsel alanla ilgili bir problem gdriinmemektedir. Ancak
duyussal ve psikomotor davranislar s6z konusu oldugunda problemler ortaya
¢ikmaktadir. Egitimde duyugsal boyutun ihmali, kisilerin sahip oldugu 6nemli
bir potansiyelin kullanilmamas: demektir. Duygular, inanglar, degerler ve ah-
lak gibi 6gelerden olusan duyussal boyut, birey ve toplum i¢in vazgecilmezdir.
Biligsel boyuta ciddi katkilar yapan duyussal boyut, bireylerin basarisinda da
onemli bir yere sahiptir (Ulusoy ve Dilmag, 2012, s. 51; Akyiirek, 2012, s. 92-
93). Duyussal boyutun harekete gecirilmesinde ve degerlerin kazandirilmasinda

insan onuruna saygi temel dgedir.

Milli Egitim Bakanligimin, i¢inde DKAB 6gretmenlerinin de bulundugu
57.358 ogretmenin katildigi “Meslek i¢i egitim ihtiyacini belirleme anketi” ne
gore; ogretmenler en ¢ok Ogretim Teknolojisi ve Materyal Gelistirme, Sinif
Yénetimi, Rehberlik ve Psikolojik Danigma, Ozel Ogretim Y éntemleri, Gelisim
Psikolojisi, Bilisim, Akilli Tahta ve Bilgisayar Kullanimi ihtiyaglarii belirt-
mislerdir. (http://oyegm.meb.gov.tr/www/anketler/icerik/23) Yine alan arastir-
malari, 6gretmenlerin 6nemli bir kisminin DKAB Programini okumadigi, ya-
pilandirmaci yaklasimdan ¢ok fazla haberdar olmadigi sonucunu vermektedir
(Kaymakcan, 2009, s. 75).
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Yenilenmeye, kendini gelistirmeye en ¢ok ihtiyaci olanlar; birer uzman, yo-
netici, giidiileyici, danisman, lider ve model olmak gibi ¢ok boyutlu sorumlu-
luklar1 olan 6gretmenlerdir (Bacanli, 2011, s. 18,19). Okulda edinilen bilgiler,
meslekteki tecriibe ve hizmet i¢i kurslarla yenilenip gelistirilebilir. Milli Egi-
tim Bakanligiin “Okul Temelli Mesleki Gelisim Modeli” projesinin uygulama
agirlikl ve gelismis iilkeler model alinarak yapilmasi, hizmet i¢i kursa katilim
araliginin bes yildan daha az siirede tekrarlanmasi, egitim ve ilahiyat fakiilteleri
ile igbirligi i¢inde gergeklestirilmesi gerekir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
planlanan ve genellikle konferans, seminer seklinde yapilan bu kurslarin 6nemli
bir boliimii iptal edilmektedir. Gelismis iilkeler igerisinde (AB Ulkeleri) 6gret-
menleri en az profesyonel gelisim kurslarina katilan tilke Tiirkiye’dir. Problemi
biiylik dl¢iide ¢ozmiis iilkelerdeki (Japonya, Finlandiya vb.) 6gretmenlerin pro-
fesyonel gelisimi icin takip edilen yontemler drnek alinabilir (Balta, 2013, s.16).

DKAB dersi ve 6gretmenleri 6grenciye en fazla manevi yardim, psikolojik
yardim ve rehberlik yapabilecek durumda olandir. DKAB &gretmeninin derste-
ki kazanimlarla ilgisi bulunan PDR, insan Haklar1 ve Vatandaslik, Ozel Egitim,
Saglik Kiiltiirii, Tarih ve Tiirk Dili dgretmenleri ile yakin bir isbirligi kurarak
ogrencilere rehberlik yapmasi beklenir. Dini bilgileri 6grencinin hayatinda kul-
lanabilecegi sekilde sunmak i¢in gerekli yontem ve becerileri edinmek, kendi-
ni yenilemek giinlimiiz sartlarinda elzem goriinmektedir. DKAB 6gretmenle-
ri sadece bilgileri ile degil, davraniglar1 ile de 6rnek olmak durumundadirlar.
Aksi halde tavsiye ettikleri her tiirlii dini ve ahlaki davranis havada kalacaktir.
DKAB dersi dgretmenlerinin kullandiklar1 yontem ve tekniklerin giiniimiiz
sartlarina uygun hale getirilmesi gerekmektedir. Sadece anlatim ydnteminin
kullanilmasi ve dersin bir bilgi y18in1 olarak sunulmasi yeni programin ruhuna
aykiridir. Ogrenciler genelde 6gretmen ile dersi 6zdeslestirirler; 6gretmeni se-
verlerse dersi de severler. Bu nedenle DKAB 6gretmeni sadece ders anlattiktan
sonra ¢ekip giden birisi olmamali; sinif i¢i ve dis1 etkinliklerde aktif rol almals,
sosyal iligkilerine, kiyafetine, davraniglarina dikkat etmeli, 6grenci, 6gretmen
ve idarecilerle iyi bir diyalog kurmali, rol model olmalidir. Yeni yapilmis bir
aragtirmaya gore 6grencilerin DKAB dersine katilma istekleri, biiylik oranda
Ogretmenin sinifta sergileyecegi etkinliklere bagli goriinmektedir (Cekin, 2014,
s. 211). Deger egitimine agirlik veren yeni DKAB programi, deger kazandir-
madan ziyade, deger agiklamaci bir goriiniim vermektedir. DKAB 6gretmenleri
de, deger egitimi konusunda okul personeli arasinda yeterince igbirligi olma-
digini, gevresel faktorler ve bireyselligin yaygimlagmasmin etkisi ile degerler
egitiminin okullarda hak ettigi yeri bulamadigini belirtmislerdir (Kaymakcan
ve Meydan, 2011, s. 27,29,44).
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Yeni DKAB programinda ilkdgretim igin 61 adet deger, ortadgretim icin ise
35 adet degerin isimleri sayilarak 6grenciler tarafindan igsellestirilmesi 6ngo-
rilmiistiir. Bu degerlerin hangi diizeyde ve nasil igsellestirilecegi konusunda
net bir yaklasim bulunmamaktadir. Sayilan bu degerlerin i¢inde “Insan Onu-
ru”, “Insan Onuruna sayg1” gibi bir baslik bulunmamaktadir (Ilkdgretim DKAB
Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu, 2007, s. 22-23; Ortadgretim DKAB Dersi
Ogretim Programi, 2008, s. 16-17).

Oyle anlasiliyor ki, mevcut DKAB programinda hedeflerin hangi diizeyde
gerceklesecegi ve dgrenci katilimi konusunda bazi sikintilar mevcuttur (Altas,
2004, s. 210; Demirel, 2012, s. 33). Ogrenciler ibadet ve ahlak konularinda der-
se kars1 ilgi duymakta ve katilmay1 istemektedirler (Altas, 2004, s. 130-143).
DKAB dersindeki kazanimlarla ilgisi bulunan diger brans 6gretmenleri ile bir-
likte 6grenciye davranis kazandirmak hedeflenmeli ve biitiin 6greticilerin boy-
le bir bilingle hareket etmesi saglanmalidir (IDKAB Ogretim Programi, 2007,
s. 19). Ogrenciler dini bilgilerinin kaynag: olarak DKAB 6gretmenini, Kur’an
Kurslarini ve ailelerini belirtmislerdir (Altag, 2004, s. 129). Bu durum bir gii-

venin ifadesi olmanin yaninda 6gretmenlerin sorumlulugunu da yansitmaktadir.

Din Egitiminde Sevgi ve Insan Onuru

Cocuklarin en temel ihtiyaci sevgidir. Din duygusunun en 6énemli kaynakla-
rindan biri de sevgidir. Fromm’a gore, ¢cocuklar Allah’in kendilerini sevdigine
inanmakta, kendileri de Allah’1 sevmektedirler. Anne sevgisi ile Allah sevgi-
si arasinda bir bag kurmaktadirlar (Fromm, 2005, s. 73-75; Konuk, 1994, s.
76,77). Anne’nin bebegini kucagina almasi, oksamasi, koklamasi, giilmesi be-
begi i¢in en biiyiik saadet kaynagidir. Onun bu sefkat ve sevgi dolu yaklagimi,
bebegin zihni ve ruhi gelisimi i¢in en iyi vitamindir (Bilgin, 2001, s. 21). John
Bowlby, sevginin sadece ¢ocugun zihinsel gelisimi i¢in degil, fiziksel gelisimi
icin de sart oldugunu soylemektedir (Aktaran: Sayar ve Ding, 2009, s. 117).
Yapmamiz gereken isi Bilgin soyle 6zetler: “Severek 6gretmek, fakat sevgiyi
de dgretmek gerekir” (Bilgin ve Selguk, 1995, s. 177; Onder, 1997, s. 145-149).

Psikolog Harlow’un yeni dogmus maymunlari annelerinden ayirarak ve yeri-
ne manken anneler koyarak yaptig1 aragtirma ilging sonuglar ortaya koymustur.
Manken annelerden birisinin sadece basi anneye benziyor alt kismi telden ya-
pilmis, digeri ise yumusak siinger ve kumasla kapli. Manken annelerin gogiis-
lerine biberon yerlestirilmis. Yavru maymunlar aciktiklarinda kumas kapli olan

mankeni tercih ediyorlar, eger onda siit kalmamissa digerine yoneliyorlar. Ozel-
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likle korkup, tehlike sezdiklerinde hemen kumas kapli anneye siginip, sariliyor-
lar. Harlow bu gozlem sonucunda su karara varmaktadir: Yavrular sadece siit
aramamakta, yakin bir bedensel iliski aramaktadirlar. Sadece siitle yasanmaz,
normal bir gelisim i¢in anne sicakligi, sefkati ve sevgisi gereklidir (Aktaran:
Portakal, 1994, s. 69; Aydin, 2011, s. 25).

Harlow, deneyinin ileri sathalarinda maymun yavrularini tamamen annesiz
birakir ve sekizinci ayda kumasg kapli anneyi tekrar yanlarina koyarak davranig-
larin1 gozlemler. Yavrular anneye hig ilgi duymazlar. Harlow bu sathada, demek
ki ¢ocuk ilk donemlerde sevgiyi, sevmeyi 0grenmemisse, sonraki dénemlerde
higbir zaman 6grenemez kanaatine varir (Aktaran: Portakal, 1994, s. 70). In-
sandaki kabiliyetler kesfedilip, gelistirilmedikleri miiddet¢e korelebilir, hatta
kaybolabilirler (Bilgin ve Selguk, 1995, s. 42). Din egitimi ile ugrasanlarin en
onemli gorevi sevgiyi 0gretmektir. Ama sevgi sadece tariflerle ve sozle dgreti-

lemez. Yasayarak, hissedilerek 6grenilebilir.

Anne sevgisi ve 6gretmen sevgisi ¢ocugu ilerleyen donemlerde Allah sevgisi-
ne ve inancina gotiirecektir. Clinkil sevgi, yaratanin en biiyiik 6zelligi ve canli-
lara verdigi ¢cok 6nemli bir yetenektir. Allah’in “Vedud” (¢ok sefkatli, cok seven
ve ¢ok sevilen, sevgiyi yaratan) sifati bunu ortaya koyar. Ayette “Iman edip
de iyi davraniglarda bulunanlara gelince, onlar i¢in ¢cok merhametli olan Allah,
goniillerde bir sevgi yaratacaktir” buyurulur (Meryem, 19/96). Peygamberimiz
de hadislerinde: “Allahii Teala rahmetini yiliz pargaya ayirdi. Doksan dokuzunu
kendi yaninda tuttu, bir pargasini ise yeryiiziine indirdi. Iste bu bir parga rahmet
sebebiyle biitlin canlilar birbirine merhamet ederler. Hatta kisrak (emzirirken)
yavrusuna basip da zarar verir korkusuyla ayaginit kaldirir” (Buhari, Edeb/19;
Miislim, Tevbe/21) buyurur. Hatta iman etmenin birbirimizi sevmekle, sevgi ile
miimkiin olacagm belirtir: “Iman etmedikce cennete giremezsiniz. Birbirinizi
sevmedikce iman etmis olmazsimiz.”(Miislim, Iman/93).

Cocuklar sevgi dolu bir ortamda olduklarinda kendilerini giivende hissederler,
beyinleri biiyiime hormonu salgilar ve zekalar1 daha hizli ve kapsamli gelisir.
Okul oncesi donemde yeterli sevgi ve ilgiyi gérmeyen, duygusal ihmale ugra-
mis ve anne sefkatinden uzak ¢ocuklarin kendilerini mutsuz, savunmasiz hisset-
tikleri, yetiskinlikte ruhsal bozukluk, asir1 korku, asir1 kiskanglik, saldirganlik
gibi davraniglar sergiledikleri belirlenmistir (Sayar ve Ding, 2009, s. 116). Bu
durum, tehlikeye kars1 tepki vermeyi saglayan ve kortizol denen stres hormo-
nunun uzun siireli ve agir1 salgilanmasina yol agmaktadir. Kortizol hormonunun
asir1 salgilanmasi ise beynin hipokampus boliimiinde 6nce gecici, ileri safthada
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ise kalic1 hasar olusturmaktadir. Bu durumdaki ¢ocuklarda saldirganlik, 6fkeli-
lik, siirekli aglama ve zayif bellekli olma durumlari ortaya ¢ikmaktadir (Tarhan,
2012, s. 22).

Psikiyatrist Bruce Perry yaptigi bir aragtirmada, ihmal edilmis ¢ocuk grubu-
nun beyinlerinin korteks bolgesinin, kontrol gurubuna gore % 20 daha kiigiik
oldugunu belirlemis, ¢cocuklarin ruh ve zihin gelisimi i¢in en 6nemli gidanin
sevgi ve duygusal ilgi oldugunu tespit etmistir (Tarhan, 2012, s. 22). Tolstoy,
Insan Ne Ile Yasar? Isimli kitabinda; “Anladim ki insanin kalbine sevgi hiikme-
der ve bu sevgi insan1 Allah’in varligina gotiiriir” derken bu gercege dikkat ¢ek-
mektedir (Tolstoy, 2011, s. 48-49). Sevgi olmadan yapilacak bir din egitiminin
cocugu psikolojik, ahlaki hatta inan¢ acisindan problemlerle kars1 karsiya bi-
rakabilecegi belirtilmektedir (Altas, 2007, s. 375-376). Din egitiminde sevginin
giiclinden yararlanilmali ve dini kiiltiirimiizde sevgi temasini igleyen sure, ayet,
hadis, kissa ve hikayelerden faydalanilmalidir.

Sevgi ile insan onuru arasinda ciddi bir iligski vardir. Onurlu olmak ve insan
onuruna saygi gostermek sevgi ile miimkiindiir. Her bireyin insanlik onurunun
bilincinde olmasi, onu bir temel deger olarak 6ziimsemesi egitimle miimkiindiir.
Bu ylizden egitim programlarinin insan onuruna saygi esasina dayandirilmasi
gerekir. Ogrencilerin birinci derecede kendilerinden etkilendigi aile ve 6gret-
menlerin, insan onuruna saygiin ve bu saygi temeline dayali bir hayatin ne
oldugunu yasantilariyla, davranislariyla sergilemeleri zorunludur (Aydin, 2013,
s. 56,57). Din egitimcisi dersini severek anlatmali, 6grencilerine deger verme-
li, kendisini ve dersini sevdirmelidir. Ogrencinin statii ihtiyaci dogrultusunda,
degerli oldugu, birey olarak kabul edildigi kendisine hissettirilmelidir (Altas,
2004, s. 209).

Kur’an ve Siinnetten Insan Onuruna Sayg1 Ornekleri

Kur’an-1 Kerime gore insan, canlilar i¢erisinde en giizel bigimde yaratilmis (Tin
95/4), en degerli (Isra 17/70), Allah’mn kendi ruhundan {ifleyip, bahsettigi iistiin
vasiflar nedeniyle yiicelttigi (Secde 32/9; Hicr 15/29), kendisine halife yaptigi
(Bakara 2/30-33; Fazlurrahman,1993, s. 67), akil, irade ve vicdan sahibi se¢kin
bir varliktir (Duman, 1996, s. 123). Insanin diisiinebilme, aklin1 ve iradesini
kullanabilme, algiladig1 seylerden bilgi edinerek duygularini ifade edebilme
ozellikleri bagka hicbir canliya verilmemistir. Cogu canlida goz, dil, kalp, ku-
lak, agiz, beyin gibi insanla ortak organlar bulunmasia ragmen hicbirisi bu
organlardan insan gibi faydalanamaz, bilgi liretemez ve diislinemez. Bu 6zellik-
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leri ile insan mitkemmel ve miikerrem (saygiya deger, onurlu) yaratilmistir. Yer-
yiiziinde bu 6zellikleri ile ahlaka dayali bir sosyal diizen kurma gorevi insan’a
verilmistir. Kur’an bu gorevi emanet olarak tasvir etmektedir ve gérevinin cid-
di oldugunu vurgulamaktadir (Ahzab 33/72; Mii’'minun 23/69; Fazlurrahman,
1993, s. 68). Biitiin ilahi dinlerin amaci insana seref, haysiyet ve onur kazandi-
ran bu vasiflar1 korumak ve sonraki nesillere aktarmaktir.

Hz. Peygamberin insanlarla olan miinasebetlerinde davraniglarinin temel
karakterini su hususlarm olusturdugunu goriiyoruz: a) Inanci ne olursa olsun
muhatabin insan olmasi. b) Insanin temel hak ve hiirriyetlerine sayg1 gosteril-
mesi. ¢) Daima insan haysiyet ve onurunun gozetilmesi. d) Kimsenin kusurunu
yiiziine vurmayarak haysiyetinin rencide edilmemesi. ¢) Insan1 kazanmayi esas
almasi ve insan1 egitmede sevgi, tedricilik, sabir gostermesi olarak 6zetlenebilir
(Akyiiz, 2005, s. 449). Peygamberimiz insanlarin yaratiligtan getirdigi duygula-
11 sahiplerine kesfettirmeyi, gelistirmeyi ve her tiirlii asiriliktan korumayi esas
almigtir (Koca, 2009, s.34). Cocuklar1 daima 6nemsemis, onlara selam vermis,
sohbet etmis, sakalasmig ve oyunlarina katilmigtir. Onlarin yaramazliklarma
katlanmis, onurlarini kiracak higbir davranista bulunmamistir (Ahmed b. Han-
bel, Miisned 2/513). Simdi birka¢ drnege bakalim:

Hz. Enes (r.a) naklediyor: Colden sehre geldikge cicek, meyve ve bitkilerden
hediye getiren Zahir adli kimseye Peygamberimiz (s.a.s.): “Zahir bizim badi-
yemiz (¢oliimiiz)!” diye takilir, “Biz de onun sehriyiz!” diye eklerdi. Ciinkii
Peygamberimiz (s.a.s.) de ¢ole donen Zahir’e sehir iiriinlerinden alir verirdi.
Fiziki olarak ¢irkin olan ve bu yiizden psikolojik problemler yasayan Zabhir,
toplumdan uzak ¢olde yasamaktadir. Oradan getirdigi mallart Medine pazarinda
satmaktadir. Bir giin Zahir ¢6lden gelmis, pazarda mallarini satacak yer ararken
Peygamberimiz (s.a.s.) onu takip etmis ve arkasindan yakalayip elleriyle goz-
lerini kapatmigtt. Zahir: “Kimdir 0?” derken, gdzlerini kapatanin Rastlullah
(s.a.s.) oldugunu anlamisti. Bu sirada Hz. Peygamber (s.a.s.) saka ile: “Kole
sattyorum, bu koleyi kim alacak?” diyor; Zahir: “Bana kimse kiymet bigmez,
beni bu halimle kim ne yapsin Ya Rastlullah! Zira benim yiiziim ¢irkindir!”
deyince Hz. Peygamber (s.a.s.) sdyle buyurdu: “Ey Zabhir, distan bakanlara gore
Oyle fazla kiymet bicilmezse de senin Allah katinda degerin ¢ok biiyiiktiir.”” bu-
yurdular (Tirmizi, Semail-i Serif/257). O gilinden sonra Zahir kendi ile baristi,
sosyallesti ve Medine halki arasina karigti. Peygamberimiz bu uygulamasinda
oncelikle muhatabinin onur ve kisiligine vurgu yapmis, sonra da giizel bir reh-
berlik ve psikolojik yardimla onu topluma kazandirmigtir. Diger bir ifade ile
egitilebilir hale getirmistir.
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Ibretlik bir bagka olay soyledir:

Bir geng Peygamber aleyhisselama geldi ve dedi ki: “Ya Resulullah Bana zina
etmem i¢in izin ver. Oradakiler gence dogru yonelip onu azarlamaya bagladi-
lar. “Sus! Sus!” dediler. Peygamberimiz; Onu bana yaklastirin, dedi. Geng iyice
yaklasti, yanina oturtarak Ona:

- ‘Annenin zina etmesi hosuna gider mi?’ dedi.

-Asla istemem! Sana kurban olayim ya Resulullah! dedi.

-Iste bak, insanlar da annelerinin bdyle bir sey yapmasini istemez.

-Kizin i¢in béyle bir seyden hoglanr misin? dedi.

-Asla istemem! Sana kurban olayim ya Resulullah! dedi.

-Iste bak, insanlar da kizlarmin bdyle bir sey yapmasini istemez.

-Kiz kardesin igin boyle bir seyden hoslanir misin? dedi.

-Asla istemem! Sana kurban olayim ya Resulullah! dedi.

-Iste bak, insanlar da kiz kardeslerinin boyle bir sey yapmasini istemez.

-Halan igin béyle bir seyden hoslanir misin? dedi.

-Asla istemem! Sana kurban olayim ya Resulullah! dedi.

-Iste bak, insanlar da halalarinin bdyle bir sey yapmasini istemez.

-Teyzen igin béyle bir seyden hoslanir misin? dedi.

-Asla istemem! Sana kurban olayim ya Resulullah! dedi.

-Iste bak, insanlar da teyzelerinin bdyle bir sey yapmasini istemez. Sonra da
elini o gencin elinin {istiine koydu ve soyle dua etti:

“Allah’1m Giinahint magfiret et. Kalbini temizle. Iffetini koru.”

O genci bir daha bdyle bir seyle ilgilenirken goren olmadi.” (Ahmed b. Han-
bel, Miisned, V/256 ). Bu olayda egitim acisindan dikkatimizi ¢eken hususlara
bakacak olursak: Herkesin kizdig1, ayipladigi kisiyi Peygamberimiz yanina ca-
girarak oturtmustur. Ona deger vermistir. Problemini ayrintilart ile dinlemistir.
Empati yapmasini saglayacak sorular sormustur. Muhatap, fitrat1 geregi, yapa-
cag fiilin kotl ve ¢irkin olduguna ikna olmus ve vazge¢mistir. Peygamberimi-

zin tutumu delikanliy1 egitilebilir hale getirmistir (Ozbek, 1995, s. 176).

Insan Onuruna Saygih Olmanin Egitsel Giicii

Cocugun egitimi siirecinde aile ve okulun insan onuruna saygiy1 6gretmeyi
temel hedefler arasina almasi gerekir. Ancak, bu sadece teorik dgrenmeler-
le gerceklesmez. Oncelikle programlar yapilirken konunun dikkate alinmasi,
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metotlarinin belirlenmesi, iyi ornekler ve yasantilarla desteklenmesi gerekir.
Cocuklarm rol model olarak sectikleri aile biiyiikleri ile 6gretmenlerine biiyiik
bir sorumluluk diismektedir. Belki de DKAB 6gretmeni bu rol modeller i¢inde
en basta gelmektedir.

Insan onuruna saygili olmanin egitsel giicii tartigtlamaz. Bireyin ve 63ren-
cinin onuruna hitap eden herhangi bir davranig aninda karsilik bulabilmekte,
cogu kez ahlaki bir tezahiir olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bir lisede siirahiyi ki-
ran 6Zrenci mubassir (gdzetmen) tarafindan miidiir odasina gotiiriilerek sikayet
edilmisti. Miidiir 6grenciye, devlet malini korumak gerektigine dair sézler soy-
lerken, 6grenci siirahiyi kendisinin kirmadigimi soylemisti. Mubassir 6grencinin
yalan sdyledigini iddia ederken miidiir ayaga kalkarak 6grencinin elini sikmig
ve: Yaniliyorsunuz, bir 6grenci yalan sOylemez, yanlis gérmiissiiniiz diyerek
mubassirt susturmus ve 0grenciye ¢ikmasini soylemisti. Disar1 ¢ikan 6grenci
bir siire sonra geri gelmis ve diziistii ¢okerek miidiire hitaben: Beni affediniz,
iki sucu birden isledim. Beni cezalandirin, hem siirahiyi kirdim hem de yalan
sOyledim diyebilmistir (Aydin, 2013, s. 56-60).

Cocuklara deger verilip, duygusal davranildiginda psikolojik gilivenleri olu-
sur. Deneme, sorma ve arastirmalarina izin verildiginde yaratici olabilirler (Tu-
rasli, 2014, s.11). Gururunu oksayan bir yaklasim onlar1 egitilebilir, istendik
davraniglar1 6ziimseyip uygulayabilir hale getirir. Peygamberimizin ¢ocuklarla
iligkisi bu temel yaklagim {izerine kurulmustur. Hurmalar taglayarak diisiiren
bir cocuk bahge sahipleri tarafindan yakalanarak Peygamberimize gotiirtilmiis-
tii. Peygamberimiz ni¢in hurmalari tagladigini sormus, ¢ocukta hurma diisiirtip
yemek i¢in bunu yaptigini séylemisti. Peygamberimiz kendisine: “Bdyle yap-
ma! Yere diisen hurmalar al, ye; fakat agaclari taglama!™ dedi ve elleriyle bagini
oksad1 (Cetin, 2006, s. 353).

Peygamberimiz Huneyn Savasi’ndan donerken Ebu Mahzure isimli geng ve
yanindaki on arkadasi ile karsilastilar. Bu sirada ezan okunmaya basladi. Geng-
ler okunan ezan ile alay etmeye basladilar ve sozlerini tekrar ettiler. Rasulullah
onlart duydu ve ezan bitince bazi kisiler gelerek “iginizde giizel sesli biri var”,
sizi Rasulullah istiyor diyerek alip huzuruna gétiirdiiler. Peygamberimiz “Sesi
giir olan hanginiz?” diye sorunca arkadaslarim beni gosterdiler. Beni yaninda
alikoydu ve arkadaslarimi gonderdi. Bana: “Haydi ezan oku” dedi. Kendisini
ve ezani hi¢ sevmedigim halde kalkip oniinde durdum ve bana ezan okumay1
ogretti. Ben de ezan okudum ve ardindan bana i¢inde glimiis para bulunan bir
kese verdi. Gogsiimii ve alnimi sivazlayarak “Miibarek olsun” dedi. Ben ken-
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disine: Ey Allah’1n elgisi! Mekke’de ezan okumama izin ver dedim. “Tamam,
izin verdim” dedi. O andan itibaren Peygambere karsi olan duygularim degisti,
gonliim ona kars1 sevgi ile dolup tasti. Mekke’ye geldim ve Rasulullah’in em-
riyle miiezzinlik yapmaya basladim” (ibn-i Mace, Ezan/2; Cetin, 2006, s. 489).
Duygulara hitap etmenin egitimde énemli bir yeri vardir. Biitiin iistiin degerler
duygulardan ve onlarin yonlendirilmesinden kaynaklanmaktadir. Egitim siire-
cinde dikkat edilmesi gereken, bedeni duygularin ruhi duygular iizerinde ege-
menlik kurmasini ve kdreltmesini engellemektir (Bilgin, 1987, s. 15).

Sonug ve Oneriler

Egitimden beklenen bilgi ve teknoloji toplumunun ihtiyaglarina cevap verebi-
lecek, diisiinen, bilgi lireten, rekabet edebilen, inisiyatif kullanabilen ve toplu-
mun degerlerini benimsemis kisiler yetistirmektir. Bu sadece teknik ve pozitif
alanlar i¢in s6z konusu olmayip, biitiin alanlar igin gereklidir. Ogrenilecek de-
gerlerin basinda insan onuruna saygi gelmektedir. Giiniimiiz diinyasinda adeta
bilgi selinin i¢inde bogulan ve anlam arayisinda olan insanlara, dinin ve dini
bilginin dogru olarak sunulmasi 6nem kazanmistir. Okullarda okutulan DKAB
dersinin bu anlamda &grencilere ciddi katk: yapabilecegi bir vakiadir.

Din egitiminin sadece teorik bilgilerle, biligsel 6grenmelerle gerceklesmesi
miimkiin degildir. Ogrenme sadece zihinsel ya da bilissel olarak gergeklesmez.
Zihinsel 6grenmelerde duygusal boyutun énemli bir yeri vardir, hatta duygusal
tecriibelerin 6grenmeyi birinci derecede etkiledigi sdylenebilir. Din dgretimin-
de 6grencinin kisilik biitiinligii goz 6niinde bulundurularak biligsel, duyusgsal
ve psiko-motor davraniglar da kazandirilmalidir. Genellikle 6grenmeler biligsel
alanin bilgi basamag ile siirli kalmaktadir. DKAB dersinin genel amaglari
katilim konusunda bir hedef belirlemeye engel goriinmektedir. Hedeflerin han-
gi diizeyde gerceklesecegi konusunda belirsizlik vardir. Programin bu agidan
gbzden gecirilmesi gerekmektedir. DKAB dersinin duyussal ve psiko-motor
hedeflerinin gergeklesmesi bilyiik dlgiide 6grencinin kisiligini kazanmasi ve
6gretmenin bu siirecte yardimer olmasi ile miimkiindiir. Disiplini saglama adina
ogrencilerin pasif bir konuma gelmesi, kendilerini ifade edememesi, sorularini
soramamasi amagclarin ger¢ceklesmesini ve degerlerin igsellestirilmesini engel-
ler. Ogrencinin statii ihtiyac1 dogrultusunda, degerli oldugu, birey olarak kabul
edildigi kendisine hissettirilmelidir. Teknik ayrintilara bogularak dersin duygu-

sal ve manevi boyutu ihmal edilmemelidir.
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DKAB &gretmenlerinin yetistigi ilahiyat Fakiiltelerinin DKAB Egitimi Bo-
liimlerinde psikolojik danismanlik ve rehberlik, iletisim dersleri ve uygulama-
ya agirlik verilmelidir. Ogretmenlik béliimlerine sadece alinan puana gore ve
atanabilme garantisi gibi bir anlayisla degil, belki 6zel bir sinav ya da miilakat
ile dgrenci alinmalidir. Ogretmenlik siirekli yenilenmeyi ve giinceli takip et-
meyi gerektiren bir meslektir. Bu yenilenme daha ziyade meslege basladiktan
sonraki siiregte, diizenlenecek olan hizmet ici egitim kurslarinda gergeklesebi-
lecektir. Genellikle seminer ve konferans seklinde gergeklestirilen hizmet igi
egitim kurslariin uygulamaya dayali, 6gretmenlerin yetistigi fakiiltelerle igbir-
ligi yapilarak diizenlenmesi faydali olacaktir. Hizmet i¢i kurslar i¢in Egitim ve
[lahiyat Fakiiltelerinden bilimsel destek almabilir ve uzun vadede bu kurslara
bazi standartlar getirilerek {iniversitelere devredilebilir.

Kullanilan metotlarin ¢esitlendirilmesi ve zenginlestirilmesi, 6greticilerin
uygulanan program hakkinda bilgi sahibi olmasi derse olan ilgiyi ve katilim1
arttiracaktir. Orgiin ve yaygin din egitimi yapan kurumlar isbirligi yapmali ve
koordineli ¢aligsmalidir. Okul yoneticileri ve dgretmenler ortiik egitimi bilingli
bir sekilde uygulayarak deger egitimine katk1 saglamalidir. Insan onuruna say-
gili olmanin egitsel giicii son derece yiiksektir. Boyle bir tavir DKAB dersinden
daha fazla beklenti i¢inde olan dgrencinin derse ilgisini, katilimini ve basari-
sini, hedeflerin gergeklesme diizeyini yiikseltecektir. Bugiine kadar egitime ve
din egitimine “distan bakarak” gelistirme anlayisini, “i¢ten yaparak™ gelistirme
ve zenginlestirme anlayisi ile degistirmeliyiz. DKAB programinda deger agik-
lamact anlayis yerine deger kazandirici anlayis esas alinmali, insan onuruna
saygl miistakil bir konu halinde islenmeli ve bir metot olarak kullanilmalidir.
Egitimde gorev alan tiim personel ortiik program hakkinda bilinglendirilmeli,
rol model olduklarini unutmamahdirlar. Egitim sayesinde biitiin 6grencilere in-
sanlik onuruna saygi duymay1 6gretmek ve bunun neticesinde belirlenen uzak
hedeflere ulasmak miimkiin olabilecektir.
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Abstract

We started this article, in which we try to examine the educational power of respect for
human dignity, by dwelling on the meaning of the concept of honour. As what Bacanli
(2006) said, schools and curriculums cannot obtain the expected results by only giving
information, they must also teach to love getting the information. One of the goals of
general education and religious education in Turkey is to raise a moral and virtuous
generation who internalized all values. The realization of these characteristics by only
cognitive level is not possible. Exaltation of love, respect and human dignity should be
used as a method and taught by implementation. Religious Culture and Moral Knowled-

ge is the primary lesson that will contribute on this topic.

As stated by Tosun (2011), religious education is the core of the education. It must be
the main purpose to create awareness for students about their value. It is impossible to
learn, teach and internalize the values for students who consider themselves worthless
and unsuccessful. Human dignity doesn’t become a current issue in our country until it
is specified as the main theme of the Blissful Mawlid Week in 2013 (a week-long celeb-
ration of the Prophets birthday).
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Teachers, students, program and practices

In our study, first of all we discussed the program and application in the context
of student and teacher in Religious Culture and Moral Knowledge lesson. As
stated by Erikson, for children of 6-12 age group, they must be appreciated and
respected in terms of their personality and for their willingness to study, also
issues of success should not be turned into something that create the feelings of
failure and inferiority complex. Emphasizing these issues in religious and mo-
ral education may increase the success. The German educator Engert says : the
students should establish an intrinsic relationship with values in religious and
moral education and it is not possible to reach the objective by only teaching
the concepts (1983).

When the program of Religious Culture and Moral Knowledge is examined,
it is seen that the goals of the lesson prevents to present a goal and a desired
behaviors that enhance the level of attendance to the lesson. In the field researc-
hes that are done recently by Altag, Ayhan and coworkers (2007), it is observed
that the curriculum of Religious Culture and Moral Knowledge lesson is imp-
roved but as the grater is level of the class the lesser the students’ interest and
attendance to the lesson. One of the main reasons of this is the behavior of the
teacher as well as overlooking the fact that each of the students has a character
and the main factor in human relations is well behavior and respect. In his four
step model that he named as “existential basic religious information education”,
the German educator Goldbrunner defines the first step in such a way that the
student should be considered as an individual by the teacher. When the student’s
personality is dignified, attendance to lesson, self-confidence and success of the

student will also increase.

As stated by Yiiriik and Yapici (2012), ethical values cannot be discussed only
at cognitive level. It should also include affective and behavioral level. The va-
lues should be internalized at the level of “intrinsic informatics social impact”
as an inseparable part of the student’s personality. According to a broad partici-
pation research that was done by Ministry of National Education, the teachers,
also including the Religious Culture and Moral Knowledge, find themselves
insufficient from vocational, technical and pedagogic aspect. In a field survey
that was done by Kaymakcan (2009), it is ascertained that the teachers of the
Religious Culture and Moral Knowledge lesson have little knowledge about
the curriculum and the constructivist approach. As stated by Bacanli, teachers
are the people who have the most need of renewal and self-development in the
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society. Because they will educate new generations. Therefore, the organized
in-service courses and seminars should be serious, long term and done with
cooperation with Faculties of Education. Countries such as (Finland-Japan) that

solve the education problem must be taken as a model.

The teachers of the Religious Culture and Moral Knowledge lesson are not
the people who only relay on information; they should also take the responsi-
bility of being a role model for students. There is a directly proportional relati-
onship between loving the lesson and the teacher. According to a research done
by Cekin, in Religious Culture and Moral Knowledge lesson, attendance of a
student to the lesson is dependent on the teacher’s behavior. Value instruction
is the emphasized issue in Religious Culture and Moral Knowledge program
(primary and secondary education). In this program, 96 pieces of value is enu-
merated in topics (2007, 2008) and these are intended to be internalized. It is
not clear how and in which level these values will internalized. Among these
values “human dignity” and “respect for human dignity” are not available. In

this program, rather an “explanatory” perceptivity is adopted.

Love and Human Dignity in Religious Education

Some points in religious education under the title of love and human dignity:
love is the basic need of children. As stated by E. Fromm (2005); loveless life
is not possible for humanity. Love is the basis of mother-child relationship and
education. Love takes the person to God and beauty. Bilgin summarized this
issue as such; we should teach the love to children fondly. The result that was
reached out in tests made on monkeys by the psychologist Harlow (1994) is
that: The experimentalized young monkeys don’t only need food and milk, but
also love and trust. As stated by Tarhan, if the children have not learnt love and
later when they required to learn this, they will probably fail to learn this in late
stages of life, and this situation is more likely to cause social and psychological
problems throughout their lives.

The issues such as; love, care, respect for human and brotherhood are empha-
sized frequently in primary religious resources (Koran and Hadith). The human
needs to be seen as something of value and be considered important. It is stated
that peace, brotherhood and education cannot exist without love. In Koran and
tradition, we see that humanistic approach and being respectful to human dig-
nity is an important education method. We see that how Prophets and Prophet
Muhammad train and persuade the people by using this method. They managed
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to educate people who were considered by many as are pariah and uneducable
because of their psychological and social problems, so they succeeded to rein-
tegrate them into the society by this method. Bruce Perry (2012) and Tolstoy
(2011) produced writings supporting these views.

Being respectful of educational force for Human Dignity

Be respectful to human dignity has a quite serious educational power. As stated
by Aydin (2013), any behavior that appeals to human dignity can find immedia-
te response and appear as a moral manifestation. It is possible to see the effects
of this educational power in some practices of our Prophet. These are the points
that are emphasized in conclusion and recommendations part of our study: It is
expected from the ones who are responsible from education to raise individuals
who can respond to the needs of the society, by using initiative, create a solution

and are capable to compete.

Conclusions and Recommendations

Conducted scientific researches resulted that childrens’ psychological trust is
build up and they have an increasing creativity if they are valued and respec-
ted. In this sense, Religious Culture and Moral Knowledge lesson will make
a significant contribution. It’s not possible to raise individuals who are moral,
hardworking and will contribute to the society by only cognitive learning. In
other words, to know something doesn’t guarantee that this information will be
put in practice. The values need to be taught also by involving the sentimental
dimension. Dignifying and respecting student’s personality is the basic requi-
rement to involve the sentimental dimension. The Religious Culture and Moral
Knowledge program should be arranged accordingly and add value concept
which should be internalized instead of explaining it. Respect for human dignity
should be a separate title and should be taught by instructors via implementing.
It is important for all instructors and staff in schools to behave consciously wit-
hin a hidden curriculum and act with awareness that they are role models. By
this way, it will be possible to raise more successful generations who internalize
the values and respect other people. Hence, the specified goals will be achieved
at a higher level.
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