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Din ve Ahlak Egitiminin Ergenlerin Kisilik Gelisi-
mine Katkisi

Mehmet Bahgekapili®

Ozet-Bu arastirma, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersleri baglaminda din ve
ahlak egitiminin ergenlik donemi gencliginin bazi kisilik 6zellikleri {izerinde oynadi-
&1 rolil belirlemeyi hedeflemektedir. Ergenlik donemi biyolojik, fizyolojik, zihinsel ve
duygusal agidan pek cok degisimin yasandig1 ve bireyin kisilik yapisinin olgunlastigi
bir donemdir. Boyle bir degisim siirecini yasayan genglerin, bu donemi daha saglikli ve
sorunsuz geg¢irmeleri i¢in, din ve ahlak egitiminin 6énemli katkilarinin olacagi kanaatin-
deyiz. Din ve ahlak egitiminin bu agidan en 6nemli katkisi, kiginin kendisini ve gevresi-
ni tanima ve anlama noktasinda olacaktir. Bu yoniiyle din ve ahlak egitimi, bireyin hem

kisilik hem de sosyal gelisimine 6nemli katkilar sunmaktadir.

Arastirmanin 6rneklemi Istanbul Avrupa yakasindaki 11 ilgede yer alan Anadolu Li-
seleri, Diiz Liseler, Endiistri Meslek ve Ticaret Meslek liselerinde 2009-2010 6gretim
yilinda 6grenim goren, yaslar1 17 ile 19 arasinda degisen ve tesadiifi yontemle secilmis
650 o6grenciden olusmaktadir. Verilerin analizinde 6grencilerin her bir degisken i¢in ver-
dikleri yanitlarin siklik dereceleri belirlenmeye ¢alisilmis ve degiskenler basta cinsiyet
olmak tizere, Din Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersini ve 6gretmenini sevme durumlari ile
iliskilendirilmistir. Elde edilen verilerle degiskenler arasindaki anlamlilik iligkisinin
degerlendirilmesinde %95 giivenilirlik araliginda “ki-kare bagimsizlik testi” kullanil-
mistir. Arastirmamizda ki-kare bagimsizlik testinin anlamlilik degeri olarak “p<,05”
sart1 aranmigtir. Elde edilen verilerin istatistiksel islemleri SPSS 15 istatistiksel paket

programu ile yapilmistir.

*Yard. Dog. Dr., Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi
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Ergenlik donemi siiresince Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersini okuyan gengler {ize-
rinde yapilan bu arastirma neticesinde, din ve ahlak egitiminin, genglerin yasamlarinda
karsilastiklar: sorunlarin ¢6ziimii, hayat1 anlamlandirma ve sorumluluk bilinciyle hare-
ket etme, kendilerine giivenme ve kendilerini ger¢eklestirme noktasinda énemli katkilar
sagladig tespit edilmistir. Bununla birlikte, 6grencilerin Din Kiilturii ve Ahlak Bilgisi
dersini ve 6gretmenini sevmelerinin, yukarida adi gecen degiskenler iizerinde olumlu

yonde etki ettigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler- Din, Egitim, Ahlak, Kisilik, Ergenlik Dénemi

Giris

Dinin, dini inancin veya dindarligin bireyler {izerindeki etkisi ile ilgili olarak
son zamanlarda 6nemli aragtirmalar yapilmaktadir. Bu arastirmalarin temel
amaci, dinin bireylerin kisilik gelisimlerinde ve hayata bakis a¢ilarinda ne 61-
ctide ve ne yonde bir etkisinin olup olmadigini belirlemeye yoneliktir. Bu aras-
tirmalarin biiyiik cogunlugu dinin, insanlarin kisilik gelisimlerinde ve hayata
bakis acilarinda, 6zellikle de kisilerin ruh sagliklarinin diizeltilmesinde pozitif
yonde katki sagladigina vurgu yapmaktadir (Idler, 1987, 226-38; Williams ve
digerleri, 1991, 257-62; Cohen, 2002, 287-310; Abbotts ve digerleri, 2004, 645-
56; King ve digerleri, 2005, 287-97; Hackney ve digerleri, 2003, 43-55; Mela-
nie ve digerleri 2009, 49-64).

Insanin kars1 karsiya kaldig: ruhsal ve psikolojik sikintilarin giderilmesinde,
dinin olumlu bir etkisi s6z konusudur. Freud’un aksine dini, saglikli olmanin
bir gostergesi ve Tanrinin varligina inanmay1 da insan1 nevrozdan kurtaran bir
unsur olarak géren Jung, dinin insanlarin yasadiklar1 rahatsizliklardan kurtaran
en 6nemli 6ge oldugunu ileri siirmektedir (Jung, 1993, 264). Benzer sekilde
W. James’in, din ve dini tecriibenin insanin hayatinda daha verimli ve daha
caliskan olmas1 noktasinda 6nemli katkisinin oldugu diisiincesine sahip oldugu
belirtilmektedir (Ayten, 2009, 33). Bununla birlikte yapilan bazi arastirmalarda
dinin s6z konusu etkisinin az ya da hi¢ olmadigi seklinde sonuglar da elde edil-
mektedir (Eliassenn ve digerleri, 187-99; Melanie, 2009, 50-51).

Insan sadece fizyolojik ve biyolojik ihtiyaclar1 olan ve bu ihtiyaglar1 doyu-
ruldugunda problemsiz hayat yasayan bir varlik degildir. Onun psikolojik ve
ruhsal ihtiyaglar1 vardir ve bunlarin doyurulmasi gerekir. Fromm’a gére bu ihti-
yaclardan biri de “kimlik ihtiyac1”dir. Buna goére insan, diger insanlardan farkli
olmak ister (Fromm, 1965; Ayten, 2009, 97).
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Din ve ahlak egitiminin, kisinin hem kendisini hem de diinyay1 tanima nokta-
sindaki katkis1 yadsinamayacak bir gergekliktir. Bir baska ifadeyle din ve ahlak
egitimi, bireye kendisini tanima ve degerlendirme imkani saglarken, diger ta-
raftan icinde yasadig1 diinyay1 kesfetme, tanima, anlama ve onunla biitiinlesme
konusunda yardimci olmaktadir. Boylece, din ve ahlak egitimi, bireyin kendisi-

ni ve digerlerini anlamasina imkén saglamaktadir.

Din ve ahlak egitiminin bireye olan katkisi, sadece kendini ve diinyay1 tanima
ve anlama ile sinirli degildir. Onun 6nemli katkilarindan biri de, i¢inde yasadigi
toplumla olan baginin kurulmasina sagladig: katkidir. Bu yoniiyle din ve ahlak
egitimi bireyin, toplumun degerlerini ve kiiltiirinii kazanmasinda 6nemli bir
rol oynar. Bir bagka ifade ile i¢inde yasadig kiiltiirel mirasin aktarilmasi ve s6z
konusu kiiltiirel miras1 6ziimseme noktasinda din ve ahlak egitiminin 6nemli bir
katkis1 bulunmaktadir (Crawford ve Rossiter, 1992, 49-65) ki, bu durum tiim
toplumlarin deger verdigi ve kisilik gelisiminde 6nemli bir yeri olan bir olgu-
dur. Dinin kiiltiirel mirasin aktarilmasinda 6nemli rol oynadigini diistinen batil
bilim adamlari, din ile kiiltiirel mirasin aktarilmasina 6rnek olarak “Avrupali
kimligi” kavramini vermektedirler. Zira onlara gore, “Avrupali kimligi”, Hiris-
tiyanlikla olusmus/yogrulmus dini gelenekle oldukga baglantilidir (Heimbrock
ve digerleri, 2001, 14).

Din ve ahlak egitiminin, kendisi ve i¢inde yasadig1 toplumu tanima konusun-
da katkis1 oldugu gibi, farkli toplumlar1 tanima noktasinda da 6énemli bir hiz-
meti bulunmaktadir. Ozellikle Bat1 toplumlarinin suan ki yapisi incelendiginde
cok kiiltiirli ve ¢ok dinli bir yapiya sahip olduklar1 goriilmektedir. Boyle bir
durumda alinan din egitimi, kisilerin baska kiiltiirleri tanimas1 ve onlarla hosgo-
rii ve diyalog ortami igerisinde yasamalarinda da 6nemli katkilar saglamaktadir
(Heimbrock ve digerleri, 2001, 13-14; Weisse, 2007, 12-19).

Din ve ahlak egitiminin 6nemli katkilarindan bir digeri de ‘“‘vatandaglik
bilinci”’nin olusturulmasinda sagladig: katkidir. Batili diisiiniirler, demokratik
deger ve erdemlerin ve ayn1 zamanda gengler arasinda vatandaslik bilincinin
olusturulmasinda din egitiminin olumlu bir katki sagladigina isaret etmektedir-
ler (Roux ve digerleri, 2009, 67; Kevin Williams ve digerleri, 2008, 1-5). Hem
insan haklar1 baglaminda hem de vatandaslik bilinci olugturma konusunda din
egitiminin 6nemli bir katkisinin olduguna, Avrupa insan Haklar1 Komisyonu da
vurgu yapmaktadir. Komisyon tarafindan 9-10 Aralik 2002 tarihinde organize
edilen “Insan Haklari, Kiiltiir ve Din: Yakinlasma m1 Yoksa Uzaklasma mi?
Dogma, Normlar ve Egitim” baslikli seminer sonunda komisyon {iyeleri, ortak
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hazirladiklar1 deklarasyonda “Genglerin egitiminde dnemli bir rol oynayan din-
lerin, esit dl¢iide insan haklarina deger vermeyi, bilgiyi ve hosgoriiyli destek-
leyici sekilde 6gretimlerinin yapilmasi gerektigine” vurgu yapmaktalar ve “din
egitimini” insan haklaria uyumu gii¢lendiren bir metodolojinin 6grenildigi bir
yer olarak gordiiklerini” belirtmektedirler (Willaime, 2007, 63).

Ulkemizde din ve ahlak egitimi yasal bir statiiye sahiptir ve ilkdgretim 4.
siiftan ortadgretim 12. sinifa kadar Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi kap-
saminda verilmektedir. Her 6gretim programinin hazirlanmasinda oldugu gibi
Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi 6gretim programinin hazirlanmasinda, Tiirk Milli
Egitimin genel amaclarina baglh kalmak bir zorunluluktur. Ttirk Milli Egitimi-
nin Genel amaglar1 arasinda da, “Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarin-
dan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilim-
sel diigiinme giictine, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarmma sayguli,
kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan; yapici, ve
verimli kisiler olarak ve Tiirk milletinin milli, ahldki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven
ve daima yiiceltmeye ¢aligan kisiler olarak yetistirmek...” (1739 Sayili METK,
md) vb. ilkeler yer almaktadir. Tiirk Milli Egitiminin genel amaclar1 arasinda
yer alan bu 6zellikler incelendiginde, egitimden bireylerin her acidan dengeli
ve saglikli bir “kisilik” gelistirmelerine katki saglamasi gerektiginin vurgulan-
dig1 goriiliir. Ayn1 zamanda s6z konusu “kisiligin” milli, ahlaki, insani manevi
ve kiiltiirel degerlerle bezenmesi gerektigi yasal diizenlemelerle acikca ortaya
konmustur (Bahgekapili, 2010, 50-53).

Iste, bireylerin boyle bir kisiligi kazanmalar1 noktasinda din ve ahlak egi-
timine onemli gorevler dismektedir ki, Bati’da hazirlanan din egitimi prog-
ramlarinda oldugu gibi (Alakus ve Bahgekapili, 2009), Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi 6gretim programlarin genel amaglari arasinda da yukarida ifade edi-
len niteliklerin bireylere kazandirilmasinin hedef olarak alindig1 goriilmektedir
(Ortadgretim DKAB Programi, 14-15). Bu yoniiyle tilkemizde okutulan Din
Kiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersinin, Bati’daki gibi din ve ahlak egitimden bekle-
nen evresel kriterleri igerdigini sdyleyebiliriz.
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Arastirmanin Yontemi

Temel Kavramlar

Kisilik ve Ergenlik Donemi: Genel olarak din ve ahlak egitiminin, kisilik ge-
lisimi tizerindeki etkisine degindikten sonra, arastirmanin boyutunun daha iyi
anlasilmasi i¢in kisilik ve ergenlik donemi hakkinda kisa bir agiklama yapma-

nin yararli olacagi kanaatindeyiz.

Kisilik, bireyin kendine has ve onu baskalarindan ayiran 6zelliklerinin bir
biitliniidiir. Bir fertte yapilarin, davranis tarzlarinin, ruhsal durumlarin, kabiliyet
ve istidatlarin en karakteristik bir biitiinlesmesi olarak tanimlan kisilik, giinii-
miizde yalniz biyolojik sartlara veya sosyal ve kiiltiirel etkilere indirgenmeyip,
biitiinciil yaklagimla ele alinmaktadir. Buna gore bireyin dogustan getirdigi ka-
biliyetleri onun kisiliginin bir parcasini olusturdugu gibi, i¢inde yasadigi top-
lumsal ve kiiltiirel ¢evrenin de onun kisiliginin olusmasinda énemli bir payimin
bulundugunu belirtmek gerekir (Hokelekli, 2009, 52).

Kisilik, dogustan getirilen ve sonradan kazanilan ¢ok sayida faktoriin etkile-
siminin bir sonucu olduguna gore disaridan gelen bir gii¢ olarak din ve ahlak
egitiminin, bireyin kisilik gelisimindeki etkisi ve rolii yadsinamaz bir gergektir.
Ozellikle kuvvetli ve saglam kisilik yapisina sahip kimselerin, gii¢lii inanglara
sahip olduklar1 miisahede edilmesi bunun 6nemli gostergelerinden biridir (Ho-
kelekli, 1993, 187-8). Buna gore din ve ahlak egitiminin (6gretim agisindan)
kisiligin gelismesinde énemli bir etken oldugunu ve ayni zamanda dini inang
ve tutumlarin saglikli bir kisiligin olugsmasinda katki sagladigini sdyleyebiliriz.

Aragtirmamizin evrenini olusturan ergenlik donemi gengligi acisindan ele
alirsak, s6z konusu din ve ahlak egitiminin 6nemi daha agik bir sekilde ortaya
cikmaktadir. Ergenlik donemi, zihinsel ve duygusal gelisim 6zellikleri itibariyle
dine ¢ok yakin, dinle ¢ok ilgili ve iligkili bir donemdir. Bu dénemde gii¢lii bir
sekilde hissedilen kendini ve hayati tanima ve anlamlandirma arzu ve ihtiyaci
genci bir sekilde dini diisiince, anlayis ve pratiklerle bulusturmaktadir (Giindiiz,
2010, 67). Bu sebeple ergenlik donemi, kimlik arayisinin ve benlik olusumunun
yasandigi, kiginin kendini tanidigi, bagimsizlik duygusunun ve deger ve anlam
duygularinin gelistigi bir donem olarak goriilmektedir (Giindiiz, 2010, 74-80).

Ergenlik doneminin en belirgin 6zelliklerinden biri de bu dénemin dini stiphe
ve catismalarin ¢okca yasandigi bir donem olmasidir. Hem kisinin kisilik ve
benlik yapisinin olugsmasinda hem de ergenlik doneminde goriilen dini siiphe ve
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catismalarin giderilmesinde, gence dogru olarak verilecek din ve ahlak egitimi-
nin 6nemli bir katkisi olacaktir. Bu egitim sayesinde, yasanan catismalar sonra-
sinda ergenligin sonuna dogru gencte goriilen ¢atigsmalar azalir ve daha saglikl
bir kisiligin olugsmas1 saglanir. Bir baska ifade ile, dini degerler cercevesinde
hayatin1 yonlendirmeye ¢alisan ergende bir rahatlama, yatisma, seving ve gii-
ven duygusu gelisir (Hokelekli, 1998, 280). Bu sebeple ergenlik, dini bakimdan
suurlu bir uyanis ve gelisme donemi olarak da ifade edilmektedir (Hokelekli,
1980, 104-102).

Din ve Ahlak Egitimi: Bu aragtirmada kullanilan “din ve ahlak egitimi” kav-
ram1 basitce din hakkinda bilgilendirmeyi degil, kisilik ve kimlik diizeyinde
bireye etki eden ve kendisini gelistirmesine imkéan saglayan daha genis ve kap-
sayici bir perspektif ile ele alinmistir. Zira din ve ahlak egitimini sadece bilgi
diizeyine indirgeyen bir bakis acisi, dinin hedefledigi “olgun insan” ve “erdemli
kisiligi”n olus(turul)masinda yeterli degildir. Bir bagka ifade ile, dini yalnizca
bir kiiltiir ya da bilgi diizeyinde 6grenmenin elbette ki faydalar1 olacaktir; ancak
hayat sorunlariyla basa ¢ikma ve ahlaken olgun bir kisilik yapis1 gelistirmede
bunun yeterli olmayacag bilinmelidir. Boyle bir hedefe ancak bilgi, deger ve
tecriibe biitlinliigili icerisinde tasarlanip uygulamaya konulmus bir din egitimi

programiyla ve “kisilik dindarlig1i”n1 esas alan bir din egitimi ile ulasilabilir
(Ayhan ve digerleri, 2004, 17-18).

Bu genis perspektiften bakildiginda, din ve ahlak egitimi, “bireylerde ve top-
lumda Yiice Yaraticinin varligi suurunu biitiin varlik ve olus ile iliskili olarak
stirekli canl1 tutan, insanin kendisine ve ¢evresine karsi ylkiimliliklerini hatir-
latan ve bu dogrultuda bir motivasyonu amaglayan her tiirlii diistinsel, duygusal
(Giindiiz, 2003, 53)” ve eylemsel etkiler olarak tanimlanabilir. Din ve ahlak
egitimine verilen bu gorev ve sorumluluk, dinin arzuladig1 olgun insan mode-
linin gergeklesmesi i¢in gereklidir. Biz de, din ve ahlak egitiminin 6énemli bir
boyutunun islendigi Din Kiilttiri ve Ahlak Bilgisi dersinin, ¢ocuklarin ve geng-
lerin olgun ve erdemli bir kisilik kazanmalarinda 6nemli bir yerinin oldugunu
varsayarak, bu arastirma ile Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi ve 6gretim prog-
ram1 baglaminda din ve ahlak egitiminin, ergenlerin kisilik gelisimi tizerindeki
katkisin1 ortaya koymaya calisacagiz.

Arastirmanin Problemi ve Amaci

Ergenlik donemi, insanin pek ¢ok psikolojik, sosyal, ekonomik ve ahlaki sorun-
larla bas etmek zorunda kaldig1 (Giindiiz, 2010, 53), kendini, hayat1 ve toplu-
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mu sorgulayarak eskisinden farkli bir sekilde kendisini ve ¢evresini tanimaya
calistig1 bir donemdir (Kula, 2006, 33). Ergenlikteki gelisim 6zellikleri hem
nicelik hem de nitelik acisindan diger gelisim donemlerine gore oldukca yogun-
dur. Bagimsiz bir kisilik sahibi olma, toplumdaki yerini ve roliinii 6grenme tam
olarak bu gelisim donemi igerisinde ger¢eklesmektedir. Bir diinya goriisiinii ge-
listirme, kendine yon verecek degerleri arastirma, hayatin anlam1 ve kendinin
yeri ve rolii konusunda tatmin edici cevaplar bulma gibi arayis ve yonelisler
bu déonemin kendine has davranis 6zelliklerindendir (Hokelekli, 1998, 266-7).

Hayat, disiinii, hissedis, hareket, giyinis ve daha pek ¢cok sey bakimindan
degisiklik getiren modern hayat bi¢iminin ortaya ¢ikardigi bu sorunlar’in (Mo-
ore, 1962, 5) ¢oziimiinde din ve ahlak 6gretimi ne olgiide belirleyici rol oyna-
maktadir? Ergenin gerek kendi i¢ dinamizmindeki inis ¢ikislar, gerekse top-
lumdaki siirekli degisen deger yargilar1 sebebiyle dini bakimdan bocalamalar,
bunalimlar ve celiskili durumlarin yasanmasi kagiilmaz bir durumdur... iste
boyle bir anda genclerin ¢ogu i¢in “din” giivenlik, kimlik, baglanma ve anlama
gibi psikolojik istek ve ihtiyaglarina cevap vermesi bakimindan, etkisi giicli
yiiksek bir deger olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Hokelekli, 1998, 267).

Yiiksek bir deger olan ve kisilik gelisimlerinde genclere dogru bir yonelis
sunan “din”in 6gretildigi Din Kiltirti ve Ahlak Bilgisi dersine 6nemli gorevler
digsmektedir. Bu ifadelerden de anlasilacagi gibi, genelde “din ve ahlak™ egi-
timinin 6zel de ise ortadgretim kurumlarinda okutulan “Din Kiiltiirti ve Ahlak
Bilgisi dersinin” 6grencilerin s6z konusu gelisim ve degisimlerinde oynadigi
roli belirlemek, bu arastirmanin ¢ikis noktasi ve temel problemidir.

Buradan hareketle, din ve ahlak egitiminin 6grencilerin kisiliklerinin olusma-
sinda nasil bir katki sagladigini belirlemek, aragtirmamizin temel amacini olus-
turmaktadir. Arastirma igerisinde “kisilik” olgusunu elbette ki, biitiin yonleriy-
le incelemek miimkiin olmayacaktir. Zira kisilik, “bir insanin duyus, diisliniis,
davranis tarzlarini etkileyen faktorlerin kendine 6zgii bir tezahiiriidiir” (Bay-
mur, 1969, 256-7). Bir baska ifade ile, “bir insanin biitiin ilgilerinin, tutum-
larinin, yeteneklerinin, konusma tarzinin, dis goériiniisiiniin ve ¢evresine uyum
bi¢iminin 6zelliklerini igeren bir kavramdir” (Ayhan, 1997, 164) ve “zamanla
olgunlagmaktadir” (Ugurel ve Ugurel, 1984, 97). Boyle genis bir perspektife
sahip olan kisilik kavramini, bu aragtirmada her yoniiyle incelemek miimkiin
olmayacagi i¢in, duygu, diisiince ve davranis gibi kisiligin ¢esitli boyutlarinda
ve kendini gergeklestirme ile sorumluluk, anlam ve i¢ huzuru gibi degerleri
kazanmada “din ve ahldk egitiminin” ergenler {izerindeki etkisini incelemeye
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calisacagiz. Bu durum, ayn1 zamanda arastirmanin konu siirlilig1 agisindan

gereklidir. Din ve ahlak egitiminin kisilik gelisimine olan etkisini tespit etmek

icin caligmamizda incelenen etkenleri/degiskenleri su sekilde ifade edebiliriz.

Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi baglaminda,

1.

Din ve ahlak egitimi, 6grencilerin glinliik yasamlari ile ne dlgiide oOrtiis-
mektedir?

Din ve ahlak egitimi, 6grencilerin hayatta karsilastiklar1 sorunlar1 ¢6zme-
lerinde yardimci olmakta midir?

Din ve ahlak egitimi, 6grencilerin dini duygu, diistince ve davranislarina
etki etmekte midir? Dini duygu, diisiince ve davraniglarini olumlu yonde
gelistirmekte midir?

Din ve ahlak egitimi, 6grencilerin ibadetlerin bireye i¢ huzuru sagladi-
gin1 ve kendilerine olan giiveni gelistirdigini fark etme konusunda etkili
midir?

Din ve ahlak egitimi, genglerin duyduklar1 dini siiphelerin giderilmesinde
etkili midir?

Din ve ahlak egitimi, kisilik gelisiminde dini ve ahlaki degerlerin etkisi-
nin 6nemini kavrama konusunda etkili midir?

Din ve ahlak egitimi, 6grencilerin Islam’1n barigsever bir kisilik ongordii-
giinli fark ederek, buna uygun davranislar sergilemeleri konusunda katki

saglamakta midir?

Din ve ahlak egitimi, 6grencilerin kendilerini gergeklestirmelerine ne 61-
clide katki saglamaktadir?

Yukarida ele alinan degiskenlerle dgrencilerin DKAB dersini ve dgret-
menini sevme durumlari arasinda nasil bir iligki s6z konusudur.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersleri baglaminda din ve
ahlak egitiminin ergenlik donemi gencgliginin bazi kisilik 6zellikleri tizerinde

oynadigi rolii belirlemeye yonelik betimsel bir ¢alismadir. Arastirmada segilen

orneklem grubundan bilgi toplamak, deneklerin kisisel ozellik, goriis ve egi-

limlerini belirlemek amaciyla tarama modeli igerisinde yer alan “anket teknigi”

kullanilmistir.
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Din ve Ahlak Egitiminin Ergenlerin Rigilik Geligimine Ratkst
Veri Toplama Araclari, Analizi ve Degerlendirilmesi

Bu aragtirma ile sinirli olmak {izere, kisisel bilgi envanteri ve kisilik gelisim
envanteri olusturulmus ve yapilan anket uygulamasindan elde edilen bilgilerin
istatistiksel islemleri SPSS 15 istatistiksel paket programi ile yapilmustir.

Toplam 10 degiskenden olusan kisilik gelisim envanterinin her bir maddesi
icin “Tamamen etkili oldu, Cok etkili oldu, Kararsizim, Kismen etkili oldu ve
Etkili olmadi1” seklinde 5°1i likert 6lgegi kullanilmistir. (Tavsancil, 2006, 138-
155). Ankete katilan 6grenciler, din ve ahlak egitiminin kisilik gelisimi {izerin-
deki etkisini, bu 5 maddeden birini isaretleyerek belirtmislerdir.

Bilgilerin analizinde 6grencilerin her bir degisken i¢in verdikleri yanitlarin
siklik dereceleri belirlenmeye ¢alisilmis ve degiskenler basta cinsiyet olmak
tizere, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersini ve 6gretmenini sevme durumlari ile
iliskilendirilmistir. Elde edilen verilerle degiskenler arasindaki iliskinin deger-
lendirilmesinde %95 giivenilirlik araliginda “ki-kare bagimsizlik testi” kullanil-
mistir. Bu test ile iki degiskenler arasindaki iliskinin istatistiksel olarak anlamli
olup olmadig1 belirlenmeye c¢alisilmistir. Arastirmamizda ki-kare bagimsizlik
testinin anlamlilik degeri olarak “p<,05” sart1 aranmaistir.

Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmamizin evreni, Istanbul Avrupa yakasinda bulunan Avcilar, Bakirkéy,
Bahgelievler, Bagcilar, Besiktas, Esenler, Kiigiikcekmece, Gilingoren, Fatih,
Zeytinburnu, Sisli olmak iizere 11 ilgede 6grenim goren 6grencilerdir. Arastir-
manin 6rneklemi ise s6z konusu 11 ilgede yer alan Anadolu Liseleri, Diiz Lise-
ler, Endiistri Meslek ve Ticaret Meslek liselerinde 2009-2010 6gretim yilinda
Ogrenim goren ve tesadiifi yontemle se¢ilmis 650 6grenciden olugmaktadir ki,
akademik aragtirmalardaki 6rneklem biiytikligil agisindan oldukga kapsayicidir
(Altinisik ve digerleri, 2002, 60; Bas, 2006, 45-46). Bu 6grenciler, son olarak
2005 yilinda degisen Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders programi-
na gore diizenlenmis Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersini 9.siniftan 12. Sinifa
kadar okuyan son sinif 6grencileridir.

Islem

Anketin yukarida belirttigimiz ilgelerdeki okullarda uygulanmasi igin Istanbul
Milli Egitim Miidiirligti'ne basvurularak gerekli izinler alindiktan sonra 02
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Mart - 18 Mayis 2009 tarihleri arasinda Avcilar Lisesi, Bakirkdy Anadolu Kiz
Meslek Lisesi, Bahgelievler Adnan Menderes Anadolu Lisesi, Bagcilar Mehmet
Niyazi Altug Anadolu Lisesi, Esenler Basaksehir Lisesi, Fatih Sehremini Lisest,
Kiictikgekmece Zehra Mustafa Dalgic Ticaret Meslek Lisesi ve Oktay Duran
Meslek Lisesi, Giingoren Ergiin Oner-Mehmet Oner Anadolu Lisesi, Besiktas
Lisesi, Sisli Nisantas1 Riistii Uzel Anadolu Meslek-Kiz Meslek ve Meslek Li-
sesi, Zeytinburnu Thsan Mermerci Lisesinde uygulanmistir. Anket sorular1 6n-
celikle, 45 kisilik bir 6n deneme grubuna uygulanmis, uygulama sonucu 6gren-
cilerin konu hakkindaki diistincelerini net 6lgmeyen sorular ¢ikartilarak ankete
son sekli kazandirilmistir.

Arastirma Bulgular

Ogrencilerin Giinliik Hayatlariyla Ortiismesi

Bu arastirma kapsaminda 6grencilere yonelttigimiz ilk soru, “6grenimini gor-
diikleri Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi (DKAB) ders konularinin giinliik hayatlar
ile genel olarak ne 6lgiide Ortiistiigti”’ne dairdi .

Tablo 1:
Cinsiyete Gore DKAB Dersinin Iceriginin Ogrencilerin Giinliik Hayatlariyla Ortiismesinin Siklik
Dagilimi

Katihm
Evet Hayir TOPLAM
Say1 Yiizde Say1 Yiizde Say1 Yiizde
Erkek 273 93,2 20 6,8 293 100
Bayan 285 92,5 23 7,5 308 100
TOPLAM 529 92,8 77 7,7 606 100
x?=,249 sd=2 P=,883

Tablo 1’den elde edilen verilere gére, DKAB dersinin igeriginin giinliik ha-
yatlariyla 6rtiismesi hakkinda erkek 6grencilerin 9%93,2°si ve bayan 6grencile-
rin %92,5°1 “evet ortlisiyor” derken, erkek 6grencilerin %6,8’1 ve bayan 6gren-
cilerin ise %7,5’1 “hayir ortismemektedir” demektedir. Her iki grubun genel
toplamlarma baktigimiz da ise dgrencilerin %92,8’inin, dersin giinliik hayatla
ortiistiigiint diistindigti gorilmektedir. Cinsiyet degiskeni ile DKAB dersinin
igeriginin giinliik hayatla ortiismesi hakkinda 6grencilerin goriisleri arasindaki
iligkiyi inceledigimizde (p=,883, p>,05) aralarinda anlaml bir iligkinin olmadi-
g1 tespit edilmistir.

ded



Din ve Ahlak Egitiminin Ergenlerin Rigilik Geligimine Ratkst

Bununla birlikte, DKAB dersinin 6grencilerin hayatlariyla ortiismesi, 6gren-
cilerin DKAB dersini ve 6gretmenlerini sevme durumlariyla iliskilendirildigin-
de degiskenler arasinda anlamli bir iligskinin ortaya ¢iktig1 (her iki degisken i¢in
de: p=,000, p<,05) goriilmektedir. Daha net bir sekilde ifade etmek gerekirse,
DKAB dersinin hayatlariyla ortiistiigiinti belirten 6grencilerin %83,2’si DKAB
dersini seven 6grencilerden ve %81,8’1 de DKAB 6gretmenini seven 6grenci-
lerden olugmaktadir. Bu sonuglar, DKAB dersini ve 6gretmenini sevme duru-
munun, 6grencilerin DKAB dersine olan ilgi ve beklentilerini arttirdig1 ve dersi
hayatlariyla daha fazla iligkilendirdiklerini gostermektedir.

Tablo 2:
Cinsiyete Gore DKAB Dersinin Igeriginin Ogrencilerin Giinliik Hayatlariyla Ortiismesinin Siklik
Derecesinin Dagilimi

Cinsiyet
93,2925 Erkek Bayan TOPLAM
Say1 Yiizde Say1 Yiizde Say1 Yiizde

Tamamen Om’isﬁyor 29 9,9 51 16,6 80 13,3

Cok Ortiisiiyor 85 29 83 26,9 168 28
5 ~ Klsn?.en Ortiisiiyor 159 54,3 151 49 310 51,6
5 L% Hig Orttismiiyor 16 5,5 16 5,2 32 53

“r  Kararsizim 4 1.4 7 2,3 11 1,8

TOPLAM 293 100 308 100 601 100

x?=6,728 sd=4 P=,151

Ogrencilerin 6nemli bir cogunlugu (%92,8) DKAB dersinin iceriginin giinliik
hayatlari ile ortiistiigiinii belirtmekle birlikte, bu 6rtiismenin hangi siklikta ger-
ceklestigi de onemlidir. Zira siklik derecesi belirlenmeden yapilacak bir deger-
lendirme gergek tabloyu yansitmayabilir. Bu amacla 6grencilere “DKAB der-
sinin igeriginin giinliik hayatlar1 ile ortiismesinin siklik derecesinin ne 6l¢tide”
olduguna yénelik soru da sorulmustur. Ogrencilerin verdikleri cevaplarin genel
toplam oranlarina bakildiginda, “tamamen ve ¢ok Ortiistiigiinii” belirtenlerin
genel toplamlarinin %41,3, “kismen ortiistiigiini” belirtenlerin genel toplam-
larmin ise %51,6 oldugu goriiliir. “Ortiismedigini” belirtenlerin toplamlar1 ise
%y35,3’diir. Bu oranlar, DKAB dersinin 6grencilerin giinliik hayatlartyla 6rtiisme
sikliginin olumlu diizeyde oldugunu gostermekle birlikte, kismen ortiistiigiinii
belirtenlerin oranimnin %51,6’lara kadar ¢ikmis olmasi, konu tizerinde diisiin-
meyi gerektirmektedir. Ogrenme alanlarinda yer alan konularla ilgili olarak 63-
rencilerin ilgilerini ¢eken konulari belirlemek amaciyla yapilacak “ihtiya¢ ana-
lizleri” DKAB dersinin, 6grencilerin hayatlari ile ortiisme sikligini arttirabilir.
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Ogrencilerin Hayatlarinda Karsilastiklar1 Sorunlar1 Cézmedeki
Etkisi

Din Kiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi igerisinde 6gretilen konularin 6grencilerin
hayatlarinda karsilastiklar1 sorunlarin ¢oziimiinde de etkili olup olmadigi ile il-
gili olarak 6grencilerin verdikleri cevaplara bakilacak olursa, erkek 6grencile-
rin %83,4’1 ve bayan 6grencilerin %83,2’s1 DKAB dersinde islenen konularin
hayatta karsilastiklar1 sorunlarin ¢oziimiine katki sagladigini belirttikleri gortil-
mektedir. Bu goriise katilmayanlarin orani ise erkek 6grencilerde %16,6, bayan
ogrenciler de ise %16,8’dir.

Tablo 3:
Cinsiyete Gore DKAB Dersinde Islenen Konularm, Ogrencilerin Hayatlarinda Karsilastiklar:
Sorunlarim Coziimiindeki Etkisinin Siklik Dagilimi

Katilim
Evet Hayir TOPLAM
Sayi Yizde Say1 Yiizde Say1 Yiizde
Erkek 241 83,4 48 16,6 288 100
Bayan 247 83,2 40 16,8 287 100
TOPLAM 488 83,3 88 16,7 575 100

Tablo 3’den goriilecegi tizere, DKAB ders konularinin hayatlarinda karsilas-
tiklar1 sorunlar1 ¢6zmelerinde yardimci oldugunu sdyleyenlerin genel toplami-
nin %83,3; yardimc1 olmadigini sdyleyenlerin ise %16,7 oldugu goriilmektedir.

Cinsiyet degiskeni ile DKAB dersinde islenen ders konularinin hayatta kar-
silastiklar1 sorunlara ¢6ziim saglamasi arasindaki iligkiyi tespit i¢in yapilan ki-
kare testi sonucuna (p=,484, p>05) gore degiskenler arasinda anlamli bir iligki
bulunmamaktadir.

DKAB dersinin 6grencilerin hayatlarinda karsilastiklar1 sorunlarin ¢6ziimiin-
de etkisi ile 6gretmeni ve dersi sevme arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in yapilan
ki-kare testi sonuglar1 (p=,000, p<,05) ise degiskenler arasinda yiiksek derece-
de anlaml1 bir iliskinin oldugunu ortaya koymaktadr. Istatistiksel agidan sdyle-
mek gerekirse, DKAB dersinin hayatlariyla ortiistiigiinti belirtenlerin %87,7’s1
DKAB dersini ve %83’{i de 6gretmenini seven Ogrencilerden olustugu goriil-
mektedir. Bu veriler 15181nda, dersi ve gretmenini seven 6grencilerin DKAB
dersinin, hayatlarinda karsilastiklar1 sorunlar1 ¢6zme konusunda onlara daha
fazla yardimc1 oldugunu diisiindiiklerini séyleyebiliriz.
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Tablo 4:
Cinsiyete Gore DKAB Dersinde Islenen Konularm, Ogrencilerin Hayatta Karsilastiklar: Sorunlarin
Coziimiine Etkisinin Sikltk Derecesinin Dagilimi

Cinsiyet
Erkek Bayan TOPLAM
Say1 Yizde Say1 Yizde Say1 Yiizde

Tamamen 25 8,7 31 10,4 56 9,6

s Cok 102 35,4 97 32,1 199 33,6
E = Kismen 114 393 119 40,7 233 40
E % Hig 40 13,8 33 11,1 73 12,5
U Kararsizim 8 2.8 17 5,7 25 43
TOPLAM 289 100 297 100 586 100

x*=4,539 sd=4 P=,338

Ogrencilerin DKAB dersinin hayatlarinda karsilastiklar1 sorunlarmn ¢ozii-
miinde (%83,3) onemli 6lciide etkili oldugunu belirtmekle birlikte, bu etkinin
siklik derecesini de ortaya koymaya calistik. Buna gore 6grencilerin verdik-
leri cevaplarin genel toplam oranlar1 Tablo 4’den incelendiginde, 6grencilerin
%9,6’s1 “tamamen”, %33,6’s1 “cok”, %40°1 “kismen” DKAB dersinde islenen
konularin, hayatta karsilagilan problemlerin ¢6ztimiinde etkili oldugunu belirt-
tigi goriilmektedir. “Hi¢” etkili olmadigini belirtenlerin toplam orani %12,5 ve
“kararsiz” kalanlarin toplami ise %4,3’diir. Burada “tamamen ve ¢ok etkili” ol-
dugunu belirtenlerinin toplaminin %43.2 oldugu ve kismen ile birlikte %83.,3’¢
ulastig1 goriilmektedir.

DKAB dersinin 6grencilerin giinliikk hayatlariyla 6rtiismesi ile yasadiklar so-
runlarin ¢6ztimiinde oynadig1 katki arasinda 6nemli bir iligki oldugu goriilmek-
tedir. Ogrencilerin DKAB dersinin giinliik hayatlariyla értiismesine “tamamen
ve ¢cok” seklinde verdikleri cevaplarin toplam oraninin %41,3 ve karsilastiklar
sorunlarin ¢oziimiinde sagladig katkiya “tamamen ve ¢ok™ seklinde verdikleri
cevaplarin toplam oraninin da %43,2 ¢ikmasi bunun en dnemli gostergesidir.
Her iki degisken arasinda yapilan ki-kare testi sonucu (p=,000, p<0,5) da de-
giskenler arasindaki anlamlilik iliskini dogrulamaktadir. Elde edilen bu sonug,
DKAB dersinin 6grencilerin karsilastiklar1 sorunlarla bas etme sikligini art-
tirmak i¢in dersin igerigini 6grencilerin ilgi ve beklentilerini icererek sekilde
hayatlariyla daha fazla ortiisecek sekilde diizenlenmesi gerektigini ifade eden
goriistimiizii teyit etmektedir.

DKAB dersini ve 6gretmenini sevme ile DKAB dersinde islenen konularin,
ogrencilerin hayatta karsilastiklar1 sorunlarin ¢oziimiine etkisinin siklik dere-
celeri arasinda da anlamli bir iliski s6z konusudur. Yapilan ki-kare testi sonug-
larina (p=,000) gore tiim degiskenler arasinda anlamh ve yiiksek diizeyde bir
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iliski bulunmaktadir. Daha acik bir sekilde belirtmek gerekirse, DKAB dersinin
hayatta karsilasilan sorunlarin ¢6ziimiinde “tamamen” etkili oldugunu diislinen-
lerin yaklasik %94,’1, “cok™ etkili oldugunu diistinenlerin yaklasik %92’si ve
kismen etkili oldugunu diisiinenlerin yaklasik %80,’1 DKAB dersini ve dgret-
menini seven Ogrencilerden olusurken; hi¢ etkili olmadigmi diistinenlerin ise
yaklasik %30’u, DKAB dersini ve 6gretmenini seven dgrencilerden olugmak-
tadur.

Genel olarak 6grencilerin, DKAB dersinin hayatlarinda karsilastiklar1 sorun-
lar1 ¢ozmelerinde yardimer oldugunu diistindiiklerini tespit etmekle birlikte, bu
durumu bir 6rnekle agiklamak yararli olacaktir.

Tablo 5:

Cinsiyete Gore, “Giinliik hayatta karsilagilan kisisel, ruhsal, ailevi ve toplumsal problemlerle bas
etmede dini inancin ve ibadetlerin nemli bir katkisini oldugunu kavranilmasinda” DKAB Dersinin
Etkisinin Siklik Derecesi

Cinsiyet
Erkek Bayan Toplam
Say1 Yiizde Say1 Yiizde Say1 Yiizde
Tamamen 96 32.9 97 30.8 193 31.8
§ = Cok 108 37 111 352 219 36.1
E L:} Kismen 63 21.6 66 21 129 21.3
S g 19 6.5 31 9.8 50 8.2
Kararsizim 6 3.1 10 32 16 2.6
TOPLAM 292 100 315 100 607 100
x*=3,129 sd=4 p=,536

Ogrencilerin verdikleri cevaplarin genel toplam oranlarma gore, 6grencilerin,
%31,8’inin “tamamen”, %36,1’inin “cok” ve %21,3 {iniin “kismen” giinliik ha-
yatta karsilasilan ¢esitli sorunlarla bag etmede dini inancin ve ibadetlerin 6nem-
1i bir katkisinin oldugunu kavrama konusunda DKAB dersinin etkili oldugunu
disiindiigii, %8,2’sinin ise boyle bir seyin kavranilmasinda DKAB dersinin “et-
kili olmadigint” distindigti belirlenmistir. S6z konusu DKAB dersinin etkisi
icin “kismen” hari¢, “tamamen ve ¢ok” seklinde etkili oldugunu sdyleyenlerin
toplam oran1 %67,9 ¢ikmaktadir ki, elde edilen bu veri, 6grencilerin giinliik
hayatta karsilastiklar1 cesitli sorunlarla bas etme konusunda DKAB dersinin
onemli dl¢iide yardimcr oldugunu gostermektedir.
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Dini Konularda Duyduklar: Dini Siipheleri Gidermedeki Etkisi

Ergenlik doneminde karsimiza ¢ikan en 6nemli konularin basinda dini konular
hakkinda duyulan siipheler gelmektedir. Vergote’un ifadesiyle (Vergote, 1999,
195-221), ergenlik, her yonden gegici bir “bunalim ve ¢atisma” dénemidir. Bu
acidan bakildiginda DKAB dersinin, 6grencilerin karsilastiklari bu sorunun ¢o-
ziimi konusunda saglayacagi katki olduk¢a 6nemlidir. Biz de bu katkinin ne
olctide oldugunu belirlemek i¢in 6grencilere sorular yonelttik. 11k olarak 6gren-
cilerin ytizde kag¢inin dini konularda siipheye diistiiklerini belirledik.

Tablo 6:
Cinsiyete Gore Dini Konularda Siipheye Diisme Sikliklar:
Katilim
Evet Hayir TOPLAM
Say1 Yiizde Say1 Yiizde Say1 Yiizde
Erkek 155 54,8 128 45,2 283 100
Bayan 143 47,8 156 52,2 299 100
TOPLAM 298 49,8 284 16,7 582 100
x*=5,064 sd=1 p=,024

Tablo 6’daki verilere gore, erkek dgrencilerin %54,8°1 ve bayan 6grencilerin
%47,8’1 dini konularda siipheye diistiiklerini belirtmektedir. Ogrencilerin go-
riislerinin genel toplam orani ise %49,8’dir. Ortaya ¢ikan bu oranlar, DKAB
dersinin istenen Ol¢iide 6grencilerin duyduklar: dini siipheleri giderme konu-
sunda tam anlamiyla yeterli olmadigin1 gostermektedir.

Ogrencilerin duyduklar1 dini konularda siipheye diismelerinin sebeplerinden
birinin DKAB dersinin igeriksel yapisinin 6grencilerin hayatlariyla tam olarak
ortiismemesinden kaynaklandigini sdyleyebiliriz. Her ne kadar ortiisme sikligi
genel toplamda ¢ok gibi goriinse de, “tamamen ve ¢ok”ca Ortiisme sikliginin
%41,3’te kalmasi, sliphe duyan 6grencilerin oranlarinin da %50’ye kadar ¢ik-
masina neden olmaktadir. Her iki degisken arasinda yaptigimiz karsilastirma
da DKAB dersinin hayatlariyla ortiistiigiinii sdyleyenlerin %61,6’sinin dini ko-
nularda siipheye diismediklerini belirtmesi, yukaridaki diisiincemizi teyit eder
yondedir. Elde edilen bu veri, de, DKAB dersinin 6grencilerin hayatlariyla 6r-
tiisme siklig1 arttikca, dini konularda duyulan siiphelerin azaldigin1 géstermesi
acisindan 6nemlidir.

Buna ek olarak DKAB dersinin karsilasilan sorunlarin ¢éziimiinde etkili ol-
dugunu sdyleyenlerin %60,3’tiniin, DKAB dersini sevenlerin %62,4’{iniin ve
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ogretmenini sevenlerin %60,8’inin dini konularda siipheye diismediklerini be-
lirtmeleri de, bu degiskenlerin dini konularda duyulan siipheleri giderme konu-
sunda etkin yerlerinin oldugunu gostermektedir. Yukaridaki tiim degiskenlerle
dini konularda siipheye diigme arasinda yapilan ki-kare testi sonuglar1 (p=,000,
p<0,5) da aralarindaki anlamlilik iligskisini dogrulamaktadir.

Tablo 7:
Cinsiyete Gore Dini Konularda Siipheye Diisme Siklik Dereceleri
Cinsiyet
Erkek Bayan TOPLAM
Say1 Yiizde Say1 Yizde Say1 Yiizde
Her zaman 9 32 6 2 15 2,6
Sik Sik 19 6,7 17 5,7 36 6,2
5 — Bazen 58 20,5 61 20,4 119 20,4
5 % Nadiren 69 24.4 59 19,7 128 22
Y Higbir zaman 128 45,2 156 52,2 284 48.8
TOPLAM 283 100 299 100 582 100
x*>=1.777 sd=4 p=779

Calismamizda ayrica, 6grencilerin dini konularda stipheye diisme sikliklarini
da belirlemek calistik. Tablo 7°de yer alan genel toplam oranlarina gore de-
gerlendirecek olursak 6grencilerin %22’sinin “nadiren”, %20,4 {iniin “bazen”,
%6,2’sinin “sik sik” ve %2,6’sinin “her zaman” dini konularda siipheye diistiik-
leri gortilmektedir.

DKAB dersinin 6grencilerin dini konularda diistiikleri stipheleri giderme
konusunda etkili olup olmamasina gelince, Tablo 8’e gore, erkek 6grencilerin
%47,4°1, bayan 6grencilerin ise %46,6’s1 DKAB dersinin i¢erigini, dini siiphe-
lerin giderilmesinde “yeterli buldugu” ancak, erkek 6grencilerin %52,6’sinin ve
bayan 6grencilerin %53,4 {iniin ise “yeterli bulmadig1” goriilmektedir.

Tablo 8:
Cinsiyete Gore DKAB Dersinin Iceriginin, Ogrencilerin Karsilastigi Dini Stiphelerin
Giderilmesindeki Yeterliliginin Dagilimi

DKAB Dersinin icerigi Dini Siiphelerin giderilmesi i¢in Yeterli mi?

Evet Hayir TOPLAM
Say1 Yiizde Say1 Yiizde Say1 Yiizde
Erkek 135 47,4 150 52,6 285 100
Bayan 142 46,6 163 53,4 305 100
TOPLAM 277 46,9 313 53,1 590 100
x?=,039 sd=1 p=,844
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Her iki grubun toplamlar1 agisindan baktigimizda, DKAB dersinin i¢erigini
dini siiphelerin giderilmesinde yeterli bulanlarin oran1 %46,9, yeterli bulma-
yanlarin orani ise %53,1’dir. Cinsiyet degiskeni ile DKAB dersinin igeriginin
dini konulardaki stiphelerin giderilmesindeki yeterliligi arasinda yapilan ki-
kare testi sonucuna (p=,844, p>0,5) gore, degiskenler arasinda anlaml1 bir iliski
goziitkmemektedir.

Bununla birlikte, DKAB dersinin igerigini dini konulardaki siipheleri gi-
derme konusunda yeterli bulanlarin %86,8’inin DKAB dersini sevenlerden,
%89,2’sinin  6gretmenini sevenlerden, %94,6’sinin hayatlariyla ortiistiigiint
sOyleyenlerden ve %82,7’sinin karsilastiklar1 sorunlarin ¢éziimiinde etkili oldu-
gunu sdyleyenlerden olugmasi, degiskenler arasindaki iliskinin 6nemini goster-
mesi ac¢isindan kayda degerdir. Ayrica, DKAB dersinin igeriginin 6grencilerin
duyduklar siipheleri gidermedeki yeterliligi ile yukarida adi gegen degiskenler
arasinda yapilan ki-kare testi sonuglar1 da, degiskenler arasindaki anlamlilik
iligkisini destekler yondedir (Ayrinti i¢in Bkz. Bahgekapili, 2010, 177-178).

Ogrencilerin Dini Duygu, Diisiince ve Davramslar: Uzerindeki Etkisi

Din ve ahlak egitiminin, 6grencilerin dini duygu, diisiince ve davraniglar tize-
rindeki etkisini belirlemek amaciyla yoneltilen soruya, 6grencilerin verdikleri
cevaplara Tablo 9’dan bakilacak olursa, erkek 6grencilerin %80,8’inin ve bayan
ogrencilerin ise %80,1’inin etkili oldugunu disiindiikleri goriillmektedir. Bu go-
risti paylagsmayan erkek ogrencilerin oran1 %19,2, bayan 6grencilerin orani ise
%19,9°dur.

Tablo 9:
Cinsiyete Gore, DKAB Dersinin Ogrencilerin Dini Duygu, Diisiince ve Davramslarina Etkisinin
Siklik Dagilimi

DKAB Dersi, Dini Duygu, Diisiince ve Davranislar Uzerinde Etkili mi?

Evet Hay1r TOPLAM
Say1 Yiizde Say1 Yiizde Say1 Yiizde
Erkek 236 80,8 56 19,2 292 100
Bayan 254 80,1 63 19,9 317 100
TOPLAM 490 80.3 119 19.5 609 100
x*>=1,126 sd=2 p=,570

Cinsiyet degiskeni ile DKAB dersinin 6grencilerin dini duygu, diisiince ve
davranislarina etkisi arasinda yapilan ki-kare testi sonucuna (p=,570, p>,05)
gore, her iki degisken arasinda anlamli bir iliski s6z konusu degildir. Bir bagka
ifadeyle, DKAB dersinin 6grencilerin dini duygu, diistince ve davranislarina
etkisi agisindan cinsiyete gore bir farklilik s6z konusu degildir.
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DKAB dersinin, dgrencilerin dini duygu, diisiince ve davranislari tizerinde-
ki etkisini DKAB dersini ve 6gretmenini sevme durumlariyla iligkilendirdigi-
mizde, DKAB dersini seven 6grencilerde s6z konusu etki oraninin %87,4’e
ve DKAB 6gretmenlerini seven dgrencilerde ise %88,7’ye ¢iktig1 goriilmek-
tedir. Benzer sekilde, DKAB dersinin hayatlariyla ortiistiigiinii sdyleyenlerin
%87,9’u ve karsilastiklar1 sorunlarin ¢dziimiine yardimcei oldugunu séyleyen-
lerin %91°1 DKAB dersinin dini duygu, diisiince ve davranislari tizerinde etkili
oldugunu belirtmektedir. Tiim degiskenler arasinda yapilan ki-kare testi sonug-
lar1 da (p=,000, p<0,5) degiskenler arasindaki anlaml iliskiyi teyit etmektedir.

DKAB dersinin, 6grencilerin dini duygu, diisiince ve davranislar tizerin-
deki etkisini belirledikten sonra, din ve ahlak egitiminin dini duygu, diisiince
ve davraniglart “ne yonde gelistirdigi’ni tespit etmek istedik. Yapilan inceleme
neticesinde erkek 6grencilerin %91,1°1 ve bayan 6grencilerin %88,9’u DKAB
dersinin dini duygu, diisiince ve davranislar “pozitif yonde gelistirdigini” ifade
ettikleri tespit edilmistir.

Tablo 10:
Cinsiyete Gore DKAB Dersinin Ogrencilerin Dini Duygu, Diisiince ve Davranislarina Etkisinin
Stklik Derecesi Dagilimi

Cinsiyet
Erkek Bayan Toplam
Say1 Yiizde Say1 Yiizde Say1 Yiizde
Tamamen 40 14 54 18 94 16,1
%‘E Cok 82 28,8 75 25 157 26,8
EQ Kismen 116 40,7 130 433 246 42,1
S® 0 Hi 28 9.8 25 8,3 53 9,1
Kararsizim 19 6,7 16 5,3 35 6
TOPLAM 285 100 300 100 585 100
x*=3,238 sd=4 P=,519

DKAB dersinin 6grencilerin dini duygu, diisiince ve davraniglara etkisinin sik-
lik derecelerinin genel durumuna deginmek gerekirse, 6grencilerin %16,1’inin
“tamamen”, %26,8’inin “cok”, %42,1’inin “kismen” DKAB dersinin etkili
oldugunu belirttigi, %9,1’inin ise “hi¢” etkili olmadigin1 belirttigi goriilmekte-
dir. DKAB dersinin dini duygu diistince ve davraniglari tizerinde etkili oldugu-
nu belirten 6grencilerin oranin %80’lere ulagmasi 6nemli bir sonugtur. Ancak
DKAB dersinin etkisinin boyutu hakkinda 6grencilerin %42,1’inin “kismen”
etkili oldu seklindeki goriislerinin “tamamen ve ¢ok™ etkili oldu seklinde goriis
belirtenlerin oranlarinin toplamina esit olmasi, DKAB dersinin etki boyutunun
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belli oranda azaldigini gostermektedir. Bu sebeple DKAB dersinin etkili oldu-
gunu belirten ancak “kismen” etkili oldu seklinde diisiinen 6grencilerin DKAB
dersine olan ilgi ve alakalarini yiiksek tutmak ve “kismen” seklinde goriis be-
lirtmelerinin sebeplerini arastirmak gerekmektedir.

Bizim kendi tespitlerimize gore, onceki degiskenlerde oldugu gibi DKAB
dersinin 6grencilerin hayatlariyla 6rtlismesinin, karsilagtiklar1 sorunlarin ¢6zi-
miinde etkili olmasinin, dersi ve 6gretmeni sevmenin 6grencilerinin dini duygu,
distince ve davranislar tizerinde dogrudan bir etkisi bulunmaktadir. Nitekim
DKAB dersinin dini duygu, diisiince ve davranislari tizerinde “tamamen” etkili
oldugunu sdyleyenlerin yaklasik %98,9u ve “cok” etkili oldugunu soyleyenle-
rin %98,1°’1 DKAB dersinin hayatlariyla ortustigtinti diistinenlerden olugmak-
tadir. Yine DKAB dersinin dini duygu diisiince ve davraniglar1 tizerinde etkili
olmadigin1 soyleyenlerin %40,7’si DKAB dersinin hayatlar ile ortiistigtni
distinenlerden, %57s1 ise ortiismedigini diisiinenlerden olugmaktadir.

Benzer sekilde DKAB dersinin dini duygu, diisiince ve davraniglari tizerinde
etkili olmas1 hakkinda “tamamen” etkili oldu seklinde goriis bildirenlerin yak-
lasik %91,6’s1 DKAB dersini sevenlerden, %91,6’s1 da 6gretmenini sevenler-
den; “cok” etkili oldugunu sdyleyenlerin %89,2°si DKAB dersini sevenlerden
ve %88,5’1 6gretmenini sevenlerden olugmaktadir. Tiim degiskenler arasinda
yapilan ki-kare testi sonuglar1 da (p=,000, p<0,5) degiskenler arasinda anlamli
bir iliski oldugunu teyit etmektedir. Ortaya ¢ikan bu sonuglar, DKAB dersinin
ogrencilerin hayatlariyla ortiisme sikligi ve DKAB dersi ve 6gretmenini sevme
durumu arttik¢a ve de 6grencilerin karsilastiklar1 sorunlara ¢oziimler getirdikge,
DKAB dersinin dini duygu, diistince ve davranis iizerindeki etkisinin de artti-
gin1 gostermektedir.

Ibadetlerin Bireye I¢ Huzur Saglama ve Kendilerine Olan Giiveni

Gelistirme Konusundaki Etkisi

Ogrencilere yonelttigimiz sorulardan bir digeri de “ibadetlerin bireye i¢c huzur
sagladig1 ve kendine giiveni gelistirdigini fark etmede” DKAB dersinin etki-
li olup olmadigma yonelikti. Tablo 11°deki verilere gore erkek 6grencilerin
%93,8’1 ve bayan 6grencilerin %89,4’1i ve toplamda %91,6’s1 ibadetlerin bire-
ye i¢ huzur saglamasi ve kendine giiveni gelistirme konusunda DKAB dersinin
etkili oldugunu distindiikleri goriilmektedir.
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Tablo 11:
Cinsiyete Gore “Ibadetlerin bireye i¢ huzuru sagladigini ve kendine giiveni gelistirdigini fark
etmede” DKAB Dersinin Etkisinin Sikltk Dagilimi

DKAB Dersi, Dini Duygu, Diisiince ve Davraniglar Uzerinde Etkili mi?

Evet Hayir Kararsiz
Say1 Yiizde Say1 Yiizde Say1 Yiizde
Erkek 272 93,8 14 4,8 4 1,4
Bayan 280 89,4 21 6,7 12 3.8
TOPLAM 552 91,6 35 5,8 16 2,7
x*=2,129 sd=4 p=,487

Cinsiyet degiskeni ile ibadetlerin bireye i¢ huzur saglamasi ve kendilerine
olan giiveni gelistirme konusunda DKAB dersinin etkisi arasinda yapilan ki-
kare testi sonucuna (p=,487, p>0,5) gore degiskenler arasinda fark bulunma-
maktadir. Ancak DKAB dersini ve 6gretmenini sevme ile soz konusu degisken
arasinda yapilan ki-kare testi sonuclar1 (p=,000, p<0,5) degiskenler arasinda
anlamli bir iligskinin oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin ibadetlerin bireye i¢ huzur vermesi ve kendilerine olan giiveni
gelistirmesi noktasinda DKAB dersinin etkisini gérmeleriyle birlikte, iliskinin
siklik derecesini de vermek yararli olacaktir. Ogrencilerin verdikleri cevaplarin
genel toplamina gore %36,8’1 “tamamen”, %29,2°s1 “cok”, %25,5’1 de “kis-
men”, ibadetlerin, bireye i¢ huzur sagladig1 ve bireyin kendine olan giivenini
gelistirdigini fark etmede DKAB dersinin etkili oldugunu, %5,8’inin ise “hig
etkili olmadigin1” belirttikleri goriilmektedir. Cinsiyet degiskeni ile ibadetlerin
bireye i¢ huzur sagladig1 ve kendine giiveni gelistirdigini fark etme konusun-
da DKAB dersinin etkisinin siklik dereceleri arasindaki anlamlilik boyutunu
gormek icin yapilan ki-kare testi sonucuna (p=,042, p<0,5) gore degiskenler
arasinda az da olsa anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir. Bu iliski erkek 6g-
rencilerin “tamamen ve kismen” seklinde etkili oldu goriisiine bayan 6grenci-
lerden; bayan 6grencilerin ise “cok” etkili oldu goriisiine erkek 6grencilerden
daha fazla katildiklarini belirtmelerinden kaynaklanmaktadir.

Tablo 12:
Cinsiyete Gore, “Ibadetlerin bireye i¢ huzuru sagladigini ve kendine giiveni gelistirdigini fark
etmede” DKAB Dersinin Etkisinin Siklik Derecesi

Cinsiyet
Erkek Bayan Toplam
Say1 Yiizde Say1 Yiizde Say1 Yiizde
Tamamen 110 379 112 35.8 222 36.8
%:E Cok 76 26.2 100 31.9 176 29.2
2T Kismen 86 29.7 68 21.7 154 25.5
S2  Hig 14 4.8 21 6.7 35 5.8
Kararsizzim 4 1.4 12 3.8 16 2.7
TOPLAM 290 100 313 100 603 100
x*=9,932 sd=4 p=,042
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S6z konusu anlamlilik iligkisini DKAB dersini ve 6gretmenini sevme agisin-
dan ele aldigimizda da, yapilan ki-kare testi sonuclaria (p=,000, p<0,5) gore
degiskenler arasinda anlamli bir iliski oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Daha acik bir
sekilde ifade etmek gerekirse, ibadetlerin bireye i¢ huzur sagladigi ve bireyin
kendine olan giivenini gelistirdigini fark etme konusunda DKAB dersinin etki-
si hakkinda “tamamen ve ¢ok” seklinde goriis belirtenlerin 6nemli ¢ogunlugu
(yaklasik %90°1) DKAB dersini ve 6gretmenini sevenlerden olugmaktadir.

Kisilik Gelisiminde Dini ve Ahliki Degerlerin Etkisinin Onemini

Kavrama Konusunda Etkisi

Kisilik gelisiminde dini ve ahlaki degerlerin 6nemli bir rolii vardir. DKAB der-
sinin 6nemli amagclarindan biri de, 6grencilerin dini ve ahlaki degerlerle ortii-
sen bir kisilige sahip olmalaridir. Bu sebeple 6grencilerimize, DKAB dersinin
“kisilik gelisiminde dini ve ahlaki degerlerin 6nemini kavrama” konusunda ne
ol¢iide etkili olduguna dair soru yonelttik.

Tablo 13:
Cinsiyete Gore “Ibadetlerin bireye i¢ huzuru sagladigim ve kendine giiveni gelistirdigini fark
etmede” DKAB Dersinin Etkisinin Stkitk Dagilimi

DKAB Dersi, Dini Duygu, Diisiince ve Davranislar Uzerinde Etkili mi?

Evet Hayir Kararsiz
Say1 Yiizde Say1 Yiizde Say1 Yiizde
Erkek 268 91,6 19 6,6 5 1,7
Bayan 268 87,6 24 7,8 14 4,6
TOPLAM 536 89,6 43 7,2 19 3,2

Tablo 13°den elde edilen verile gore, erkek 6grencilerin %91,6’s1 ve bayan
ogrencilerin %87,6’s1 ve genel toplam da ise %89,6’s1 kisilik gelisiminde dini
ve ahlaki degerlerin etkisinin 6nemini kavrama konusunda DKAB dersinin et-
kili oldugunu diistindiikleri goriilmektedir.

Ogrencilerin DKAB dersinin s6z konusu etkisi konusundaki bu gériislerini,
siklik derecesi agisindan degerlendirdigimizde, Tablo 14’den de goriilecegi
tizere, 6grencilerin %34,8’inin “tamamen”, %32,7’sinin “¢ok’ (her ikisinin top-
lami1: %67,5) ve %22,1’inin ise “kismen” kisilik gelisiminde dini ve ahlaki de-
gerlerin 6nemini kavrama konusunda DKAB dersinin etkili oldugunu, %7,2’si
ise “hi¢ etkili olmadigin1” diistindiikleri goriilmektedir.
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Tablo 14:
Cinsiyete Gore, “Kisilik Gelisiminde dini ve ahldki degerlerin etkisinin dnemini kavramada”
DKAB Dersinin Etkisinin Siklik Dagilimi

Cinsiyet
Erkek Bayan Toplam
Say1 Yiizde Say1 Yiizde Say1 Yiizde
Tamamen 113 39.2 94 30.7 207 34.8
<2C E Cok 93 323 101 33 194 32.7
E Q Kismen 58 20.1 73 239 131 22.1
§ R Hig 19 6.6 24 7.8 43 7.2
Kararsizim 5 1.7 14 4.6 19 32
TOPLAM 288 100 306 100 594 100
x*=8,098 sd=4 p=,088

Cinsiyet degiskeni ile DKAB dersinin etkisinin siklik dereceleri arasinda her
hangi bir anlamlilik iligkisi olmamakla birlikte, s6z konusu iliski DK AB dersini
ve Ogretmenlerini sevme ile iliskilendirildiginde yapilan ki-kare testi (p=,000,
p<0,5) sonucuna gore aralarinda anlamli bir iliskinin oldugu gézlemlenmek-
tedir. Genel olarak ifade etmek gerekirse, DKAB dersinin etkisi hakkinda “ta-
mamen” Ortlistiiglinii sdyleyenlerin %93,3’ti DKAB dersini sevenlerden, %911
Ogretmenini sevenlerden; “cok™ ortiistiigiinti sdyleyenlerin %86’s1 DKAB 6g-
retmenini sevenlerden, %82,4’1i 6gretmenini sevenlerden olusmaktadir. Ancak
etkili olmadigim1 sdyleyenlerin ise ancak %38’t DKAB dersini, %35°1 6gret-
menlerini sevenlerden olugsmaktadir. Buna gére, DKAB dersini ve 6gretmen-
lerini seven 6grencilerin, kisilik gelisiminde dini ve ahlaki degerlerin dnemini
kavrama konusunda DKAB dersinin daha etkili oldugunu diistindiiklerini sdy-
leyebiliriz.

Islam’in Barissever Bir Kisilik Ongordiigiinii Fark Ederek, Buna
Uygun Davramislar Sergileme Konusundaki Etkisi

DKAB programmin amaclarindan bir bagkas1t da, 6grenciler tarafindan
“Islam’1n, barigsever bir kisilik ongordiigiinii fark etmesi ve buna uygun dav-
raniglar sergilemesidir. Evrensel bir deger olan barigseverligi benimseyerek,
hayatlarinda uygulamalar1 konusunda erkek 6grencilerin%93,9°u ve bayan 68-
rencilerin %90,3’1 ve genel toplamda %92,1°1 DKAB dersinin etkili oldugunu
soylemektedir. Cinsiyet agisindan bakildiginda 6grencilerin konu hakkindaki
goriislerinin birbirine yakin olduklar1 goriilmektedir.
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Tablo 15:
“Cinsiyete gire, “Islam’in barigsever bir kisilik ongordiigiinii fark ederek ve buna uygun
davranmiglar sergilemede” DKAB Dersinin Etkisinin Sikltk Dagilimi

DKAB Dersi, Dini Duygu, Diisiince ve Davranislar Uzerinde Etkili mi?

Evet Hayir Kararsiz
Say1 Yiizde Say1 Yiizde Say1 Yizde
Erkek 274 93,9 13 4,5 5 1,7
Bayan 281 90,3 20 6,4 10 3,2
TOPLAM 555 92,1 33 5,5 15 2,5
x*=2,857 sd=4 P=,582

Diger degiskenler de oldugu gibi, Islam’in barigsever bir kisilik 6ngordiigiinii
fark ederek buna uygun davranislar sergileme konusunda DK AB dersinin 6nem-
li bir etkisinin oldugu géze ¢arpmaktadir. Ancak bu etkinin daha net belirlenme-
si i¢cin dgrencilerin konu ile ilgili goriislerinin siklik derecelerini de incelemek
gerekmektedir. Tablo 15°de yer alan verilere gore 6grencilerin %39,8’inin “ta-
mamen”, %33 {iniin “¢ok” (her ikisinin toplami: 72,8) ve %19,2’sinin de “kis-
men” DKAB dersinin etkili oldugunu, ancak %4,5’inin de DKAB dersinin bu
konuda etkisinin olmadigini diisiindiigii goriilmektedir. Elde edilen bu sonuglar,
DKAB dersinin, 6grencilerin barigsever bir kisilige sahip olmalar1 noktasinda
onemli bir katki sagladigini gostermektedir. Ozellikle “kismen” harig, “tama-
men ve ¢ok” seklinde etkili oldugunu belirtenlerin oraninin %70°1 agsmast, s6z
konusu etkinin degerini gostermek agisindan oldukca énemlidir.

Tablo 16:
Cinsiyete gore, “Islam ' barigsever bir kisilik ongordiigiinii fark ederek ve buna uygun davramslar
sergilemede” DKAB Dersinin Etkisinin Stkitk Dagilimi

Cinsiyet
Erkek Bayan Toplam
Say1 Yiizde Say1 Yiizde Say1 Yiizde

Tamamen 125 42.8 115 37 240 39.8
<§t S Cok 91 31.2 108 34.7 199 33
E g Kismen 58 19.9 58 18.6 116 19.2
S @ Hig 13 4.5 20 6.4 33 5.5

Kararsizim 5 1.7 10 32 15 2.5

TOPLAM 292 100 311 100 603 100

x*=4,426 sd=4 P=,351

Cinsiyet degiskeni ile Is1dm’1n barigsever bir kisilik 6ngordiigiinii fark ederek,
buna uygun davraniglar sergileme konusunda DKAB dersinin etkisi arasinda
yapilan ki-kare testi sonucuna (p=,582, p>0,5) gore anlami bir iliski gdzitkmez-
ken, DKAB dersini ve 6gretmenini sevme arasinda yapilan ki-kare testi sonug-
larina (p=,000, p<0,5) gore degiskenler arasinda anlamli bir iliskinin oldugu
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goziikmektedir. Siklik dereceleri agisindan degerlendirdigimizde islam’m baris
sever bir kisilik ongordiigiini fark ederek, buna uygun davranislar sergileme
konusunda DKAB dersinin etkisinin siklik derecesi i¢in “tamamen” diyenlerin
%96,4’1it DKAB dersini sevenlerden, %95,6’s1 ise DKAB 6gretmenini seven-
lerden olusmaktadir. Yine DKAB dersinin etkisi i¢in “¢ok™ diyenlerin %92’si
DKAB dersinin sevenlerden ve %88,6’s1 6gretmenini sevenlerden olusmakta-
dir. Bu sonuglar da DKAB dersini ve 6gretmenini sevmenin dnemini ortaya
koymasi agisindan oldukc¢a énemlidir.

Ogrencilerin Kendilerini Gerceklestirmesi Konusundaki Etkisi

Aragtirmamizda inceledigimiz son degisken de, “din ve ahlak egitiminin, 6g-
rencilerin kendilerini gergeklestirmedeki etkisi”’dir. Bunu belirlemek amaciyla
ogrencilere, “DKAB dersi, kendinizi ger¢eklestirme noktasinda ne olgiide et-
kili oldu?” seklinde soru yonelttik.! Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevap-
lara gore, toplam olarak erkek 6grencilerin %74,2°sinin ve bayan 6grencilerin
%66,6’s11n din egitiminin kendilerini gergeklestirme konusunda etkili oldugu-
nu belirttikleri tespit edilmistir. DKAB dersinin, kisilerin kendilerini gercekles-
tirmesi ile cinsiyet degiskeni arasindaki iliskiye bakilacak olursa, yapilan ki-
kare testi sonucuna gore (p=,010, p<,05) aralarinda anlaml1 bir iliskinin oldugu
goriilmektedir. Elde edilen bu verilere gore, DKAB dersinin 6grencilerin ken-
dilerini ger¢eklestirmesindeki etkisinin erkek ogrencilerde, bayan 6grencilere
gore daha fazla oldugunu soyleyebiliriz.

Tablo 17:
Cinsiyete Gore “DKAB Dersi sizin kendinizi ger¢eklestirme konusunda ne olgiide etkili
oldu” Sorusuna Verdikleri Yanitlarm Siklik Dagilimi

Katilimcilar
Erkek Bayan Toplam
Say1 Yiizde Say1 Yizde  Sayi Yiizde

Tamamen etkili oldu 52 17,7 64 20,2 116 19
g E Etkili oldu 166 56,5 147 46,4 313 51,2
E ‘T Kararsizim 43 14,6 48 15,1 91 14,9
S®@  Etkili olmads 17 5.8 42 132 59 9,7

Kesinlikle etkili olmadi 16 5,4 16 5 32 5,2

TOPLAM 294 100 316 100 611 100

x=12,414 sd=4 P=,015

1 Bu testte yer alan segeneklere katilma bigimleri diger testtekilere gore farkli sorulmustur.
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DKAB dersinin 6grencilerin kendilerini gerceklestirme konusundaki etkisi
ile ilgili olarak, 6grencilerin genel toplamlar1 dikkate alindiginda, 6grencilerin
%19’u “tamamen etkili oldugunu” distindiigii ve %351,2’sinin ise sadece ‘“‘et-
kili oldugunu” diistindii goriilmektedir ki, her iki tercihin toplami da %70,2’dir.
DKAB dersinin kendilerini ger¢eklestirmede etkisinin olmadigini diigiinenlerin
oranlarma bakildiginda, %5,2’s1 “kesinlikle etkili olmadigin1” ve %9,7’sinin
de sadece “etkili olmadigin1” diistindiigii goriiliir. DKAB dersinin kendilerini
gergeklestirme konusunda etkisinin olmadigini diistinenlerin toplam orani ise
%14,9’dur. Bu sonuglara gore DKAB dersinin 6grencilerin kendilerini gergek-

lestirme konusunda 6nemli bir etkiye sahip oldugunu sdyleyebiliriz.

Din ve ahlak egitiminin, kisilik gelisimine olan katkis1 noktasinda 6nemli
bir rolii oldugunu disiindiigiimiiz diger degiskenlerde/etkenlerde oldugu gibi,
DKAB dersini ve 6gretmenlerini seven 6grencilerin, DKAB dersinin “ken-
dilerini gergeklestirme” noktasinda daha etkili oldugunu diisiindiikleri ortaya
cikmistir. DKAB dersinin kendilerini gergeklestirmelerindeki etkisi konusunda
“tamamen etkili oldu” diyenlerin %91,5’1, “etkili oldu” diyenlerin %87,3’1
DKAB dersini sevenlerden olusmaktadir. Ancak, DKAB dersinin kendilerini
gergeklestirmesi hakkinda ise “etkili olmadi1” diyenlerin %401 ve “kesinlikle
etkili olmad1” diyenlerin %25’1 DKAB dersini sevdigini belirtmistir. Bu so-
nuglara gore DKAB dersini sevme ile DKAB dersinin 6grencilerin kendilerini
gerceklestirmesi konusundaki etkisi arasinda 6nemli bir iliskinin oldugu ortaya
cikmaktadir.

DKAB dersinin kendilerini gerceklestirmesi konusundaki etkisi i¢in “tama-
men etkili oldu” diyenlerin %84,7’s1 ve “etkili oldu” diyenlerin %85’i, DKAB
ogretmenini sevdigini belirtirken; DKAB dersinin kendilerini ger¢eklestirmesi
konusundaki etkisi hakkinda “etkili olmadi1” diyenlerin %51,7’s1 ve “kesinlikle
etkili olmadi” diyenlerin %45,5’1 DKAB 6gretmenini sevdigini belirtmistir. Bu
sonuclar da, DKAB dersini seven 6grencilerin, DKAB dersinin kendileri {ize-
rindeki etkisinin daha fazla oldugunu diisiindiigiinii géstermektedir.

Son olarak, DKAB dersinin giinliik hayatla 6rtiismesi ile DKAB dersinin
kendilerini gerceklestirmeleri arasindaki iliski incelenecek olursa, aralarinda
anlaml bir iligki ¢ikmaktadir. Yapilan karsilastirmada DKAB dersinin kendi-
lerini gergeklestirmesi konusundaki etkisi i¢in“tamamen etkili oldu” diyenle-
rin %96,6’s1m1 ve “etkili oldu” diyenlerin %92,6’sinin, DKAB dersinin giinliik
hayatla ortlistiiglinii s0yledigi; ancak “etkili olmadi” diyenlerin %76,3 {iniin
ve “kesinlikle etkili olmadi” diyenlerin %39.4’1i niin DKAB dersinin giinliik
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hayatla ortiistiigiini s6yledigi belirlenmistir. Bu sonuglara goére, DKAB dersi
ne Ol¢iide giindelik hayatla ortiisiiyorsa, o 6lclide d6grencilerin kendilerini ger-
ceklestirmesi konusunda yardimer oldugunu sdyleyebiliriz.

Tartisma ve Sonug

Orgiin egitimin 6nemli bir pargas1 olan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi vasi-
tasiyla din ve ahlak egitiminin 6grencilerin kisilik gelisimleri tizerindeki katki-
siin incelendigi bu calisma, din ve ahlak egitiminin ergenlik dénemi gengleri
tizerinde 6nemli bir yerinin oldugunu gostermektedir. Daha acik bir sekilde ifade
etmek gerekirse, ergenlik doneminin 6nemli bir kismini ortaggretim doneminde
geciren genglerin, 6grenimini gordiikleri DKAB dersinin, onlarin hayatlarinda
karsilastiklar1 problemlerle ortiiserek, bu problemlere ¢oziimler getirdigi, dini
konularda duyduklar1 dini stipheleri giderdigi, dini duygu, diisiince ve davranis-
larin1 olumlu yonde gelistirdigi, barissever bir kisilik gelistirmelerine yardime1
oldugu, kendilerine olan giiveni arttirdig1 ve “kendilerini gergeklestirme” yo-
lunda onlara katki sagladigi goriilmektedir.

Arastirmamizda oncelikle DKAB dersinin 6grencilerin hayatlari ile ortiigme
durumu incelenmis ve 6grencilerin %92,8’inin DKAB dersinin hayatlariyla or-
tiistiglinii distindiikleri tespit edilmistir. Ancak ortiisme siklig1 hakkinda “ta-
mamen ve ¢ok” ortiisiiyor seklinde goriis belirtenlerin oraninin %41,3 oldugu-
nun altimt ¢izmek gerekir. Bununla birlikte geride kalan %351,6’nin “kismen”
seklinde goriis belirtmesinin sebepleri tizerinde de durulmalidir. Zira yapilan
analizler gostermistir ki, DKAB dersinin dgrencilerin hayatlariyla ortiigmesi-
nin, ¢aligmamizda ele aldigimiz diger tiim degiskenlerle arasinda anlamli bir
iliski bulunmaktadir. DKAB dersinin hayatta karsilasilan sorunlarin ¢oéziimiin-
deki etkisine “tamamen ve ¢ok™ seklinde etkili oldugunu sdyleyenlerin, ortiis-
me oranin da oldugu gibi %40’larda kalmasi; dini konularda siipheye diisenle-
rin oraninin %49,8’e ulasmasi ve bu degiskenler arasinda yapilan ki-kare testi
sonuglarinin da anlamli ¢ikmasi, DKAB dersinin 6grencilerin hayatlariyla 6r-
tlismesinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Calismamizda DKAB dersinin 6grencilerin hayatlarinda karsilasilan sorun-
larin ¢oztimiindeki etkisinin toplam orani %83,3 olarak belirlenmistir. Ancak
bu orana, DKAB dersinin etkisi i¢cin “kismen” etkili oldu diyenlerin oraninin
(%40,3) eklenmesiyle ulagilmaktadir. Bu arada kesin bir dille DKAB dersinin
karsilastiklar1 sorunlarin ¢oziimiinde etkili olmadigini diisiinenlerin orani ise
%16,7’dir. Bizim arastirmamizdaki degiskenle tamamen ayni olmamakla bir-
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likte, tilkemizde yapilan bir ¢calismada (Ayhan ve digerleri, 2004, 194) da 6g-
rencilerin 16,7 sinin dinin insanlarin karsilastiklar1 sorunlari ¢ozme konusunda
yetersiz kaldig1 tespit edilmistir. Her iki caligmadaki degerlerin ayni oranda ¢ik-
mas1 ¢alismalarin tutarliligi agisindan 6nemli oldugunu diisiiniiyoruz.

Ergenlik doneminde o6grencilerin dini konularda karsilastiklar1 sorunlarin
basinda dini siipheler gelmektedir. {lk ergenlik donemi, kisinin dini konularda
kendi kendine bir fikir sahibi olmaya basladigi, cesitli fikirleri kritik ettigi do-
nem iken, son ergenlik déonemine dogru geng, gittikge stiphecilikten siyrilarak
dini inanglarinda kararlilik gostermeye baslar (Peker, 2000, 173-4). Bir baska
ifade ile, ergenligin son doneminde genel olarak dini arayislar, bocalamalar,
sliphe ve kararsizliklar yatigir ve bir sonuca ulagilir. Clinkii geng artik din konu-
sunda kendi tutumunu tam olarak belirleyebilecek zihni ve duygusal olgunluga
ulagmis olur (Hokelekli, 1998, 280). Bu noktada genglerin duyduklari dini stip-
helerin giderilmesinde din ve ahlak egitiminin saglayacagi katkinin yadsinama-
yacak sekilde 6nemli oldugunu diisiiniiyoruz.

Yaptigimiz ¢alismada genglerin %49,8°1 dini konularda siipheye diistiiklerini
belirtmigstir. Hokelekli tarafindan yapilan bir aragtirmada ise, dini siiphe tecrii-
besi gegirdigini ifade eden ergenlerin %30 dolaylarinda oldugu tespit edilmistir
(Krs. Hokelekli, 1986, 46-48). Ergenlerin yasadiklar1 dini sitiphelerle ilgili ola-
rak Bat1 toplumlarindaki oranlar incelendiginde erkeklerin %75 inin ve bayan-
larin %50’sinin iman siipheleri yasadiklar1 belirlenmistir Hokelekli, 2009, 94).
Ergenler tizerinde Hokelekli ile bizim ¢aligsmamizdaki sonug arasinda yaklasik
olarak %20 farklilik bulunmaktadir. Bu farkin artis géstermesinde, gecen siire
zarfinda genglerin farkli ve olumsuz bir takim bilgi ve yonlendirmelerle daha
fazla karsilasmasinin 6nemli bir rol oynadigimi séyleyebiliriz. Ogrencilerin dini
konulardaki duyduklar siiphelerin en aza indirilmesi i¢cin DKAB dersinin igeri-
ginin 6grencilerin ilgi, ihtiya¢ ve beklentilerini karsilayacak sekilde diizenlen-
mesi gerekmektedir.

Ogrencilerin karsilastiklar1 sorunlarm ¢oziimleri ile ilgili olarak dini siiphe-
lerin yaninda, “kisisel, ruhsal, ailevi ve toplumsal problemlerle bas etme gibi
konularda din ve ahlak egitimiyle baglantili olarak dini inancin ve ibadetlerin
onemli bir katkisinin oldugunu diistindiiklerini burada hatirlatmak gerekir. Zira
ogrencilerin %89,2’si s6z konusu problemlerle bas etme konusunda DKAB der-
sinin onlara yardimc1 oldugunu séylemektedir. Bu agidan bakildiginda DKAB
dersinin 6grenciler tizerindeki bu etkisi olduk¢a 6nemlidir. DKAB dersinin etki
oraninin bu ve benzeri durumlarda arttirmak amaciyla yeni hazirlanacak 6gre-

ded

33



34

Mehmet Bahgekaply

tim programlarinda genglerin yasam bicimleri ile ortiisen konulara daha fazla
yer verilmesi gerekmektedir. Ayrica DKAB ders ortamlari, 6grencilerin, duy-
gu ve diistincelerinin 6nemsendigi, psikolojik agidan kendilerini bulduklari ve
kendilerini ifade edebildikleri yerlere doniistiiriilmelidir. Bu da nitelikli DKAB
Ogretmenlerinin yetistirilmesi ve siif ortamlarinin bu amaci gozetecek sekilde

diizenlenmesi ile saglanabilir.

Konuya bu agidan bakildiginda bu sorunun ¢ok genis bir perspektifle ele alin-
masiin gerektigi gozitkmektedir. Zira uygulanan bir egitimin basarili ve ve-
rimli olmasi1 sadece 6gretim programlarinin igerik ve hedeflerinin 6grencilere
gore tasarlanmasi ile saglanamaz. Boyle bir amaca ulasmak i¢in igerik ve he-
deflerle uyumlu olarak egitim durumlarinin yani 6grenme-6gretme siireclerinin
de diizenlenmesi gerekir (Kaya, 1998, 230; Kiiciikahmet, 2001, 19; Demirel,
2009, 135). Bunun birlikte gerekli egitim ara¢ ve gereclerin tedarik edilme-
st ve O0gretim ortaminin dnceden belirlenen hedefleri gerceklestirecek sekilde
diizenlenmesi 6grenme-6gretme siirecinin daha nitelikli olmasini saglayacaktir
(Biiyiikkaragoz, 2001, 40).

Gilintimiiz ytizyilinin en 6nemli degerlerinin baginda barigsever bir kisilige
sahip olmak gelmektedir. Ozellikle Bat1 toplumlarinda son on y1l icinde “farkli
dinlerin ve diinya goriislerinin temsilcileri arasinda karsilikli anlayisa ulagsmak
i¢in baris, hosgorii ve diyalogun arttirilmasina yonelik ¢alismalar ylriitiilmek-
tedir. Bu amaca ulagmak i¢in de din egitimine 6nemli gorevlerin diistiigii Ba-
tili uzmanlar tarafindan séylendigi gibi, kamu egitiminde dinlerin ve inang-
larin 6gretiminin 6nemi, 2003, 2005 ve 2009 yillarinda Avrupa Konseyinde,
2007°de Avrupa Giivenlik ve Isbirligi Teskilat:’nda (OSCE), ve 2002 yilindan
itibaren miiteaddit zamanlarda Avrupa Birligi, UNESCO ve Avrupa Komisyonu
gibi 6nemli uluslar arasi kurumlar tarafindan vurgulanmis (Schihalejev, 2010,
20) ve bu kurumlar tarafindan gesitli projeler ytritiilmiis veya desteklenmis-
tir (Weisse, 2007, 12-19). Bu projelerin en 6nemlileri arasinda sayilan Avru-
pa Konseyi’nin destek verdigi ve 9 Avrupa tilkesinden katilimcilarin yer aldig
“REDCo” projesi, din egitiminin, baris, hosgorii ve diyalog ortamina son derece
onemli katkilar sagladigin1 vurgulamaktadir (REDCo, 2009, 9-10, 33).

Calismamizda elde edilen veriler de, DKAB dersinin baris ve hosgoriilii bir
kisilige sahip olma konusunda olduk¢a 6nemli bir rol oynadigin1 dogrulamak-
tadir. DKAB dersinin bu konudaki etkisine evet diyenlerin oraninin %92,1 ola-
rak ¢ikmasi bunun en 6nemli gostergesidir. Halis Ayhan ve digerleri tarafindan
“insanlar arasinda kardeslik, dostluk, sevgi ve saygi gibi duygularin giiclenme-
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sinde dinin etkisinin incelendigi ¢alismada (Ayhan ve digerleri, 2004, 197) da
s06z konusu etkinin %90,7 ¢ikmasi din ve ahlak egitiminin 6nemini gostermesi
acisindan kayda degerdir. Koylii’niin de ifade ettigi gibi “baris egitimi her di-
siplinin konu alani olabilir. Ancak en etkili alanlardan birinin de din oldugu
kesindir. Bu, 6zellikle islam dini i¢in ¢ok agik ve nettir. Ciinkii Islam dininin
temel amaclarindan biri toplumda barisi, adaleti ve esitligi gergceklestirmektir.
Bu sebeple din ve ahlak egitiminin igeriginin insan ve toplumlari ¢ok yakindan
ilgilendiren konularla birlikte, 6grencileri diinya gercgekleriyle yiizlestirecek ve
problemlerine 151k tutacak ve o yonde Islami ¢oziimler sunacak konularla tasar-
lanmas1 gerekmektedir (Koylii, 2000, 250-251).

Calismamizda ele aldigimiz bir bagska husus, DKAB dersinin 6grencilerin
kendilerini gergeklestirme konusundaki katkis1 idi. Yapilan analizlere gore, 6g-
rencilerin 6nemli bir ¢cogunlugu aldiklar1 din ve ahlék egitiminin, “kendilerini
gerceklestirme” konusunda yardimct oldugunu séylemektedirler. Din ve ahlak
egitiminin, kisilik gelisimi acisindan “kendini ger¢eklestirme” siirecince oyna-
dig1 bu rol dnemlidir. Cilinkii, Maslow’un da belirttigi gibi, en iist diizeydeki
ithtiyag, kisinin kendine 6zgii dogustan getirdigi potansiyelini ve kapasitesini
kesfetmesi ve yasama gecirmesidir ki, Maslow bu durumu “kendini gergek-
lestirme” kavramiyla ifade etmektedir (Inang ve Yerlikaya, 2009, 316). Yine,
Rogers da, “insanlar ‘gerceklestirme egilimi’ ad1 verilen pozitif giicle motive
edilirler ve bu gii¢, organizmanin kendi kapasitesi yoniinde gelismesi, gelisi-
mini slirdiirmesi, zenginlesmesi ve {iretmesi i¢in dogustan getirdigi aktif bir sii-
rectir. Ancak bireyin potansiyelini gergeklestirmeye yonelik dogustan getirilen
bu istegin, yasantilar ve 6grenme yollariyla desteklenmesi ya da engellenmesi
gerekmektedir.” demektedir (Inang ve Yerlikaya, 2009, 296-297). Bu noktada,
din ve ahlak egitimi, bireylerin kendini gergeklestirme siireclerini ideal sart-
larda olumlu ve yapici potansiyeller se¢ip gelistirmelerine katki saglayacaktir.
Ozellikle bir¢ok sikinti, bunalim, siiphe vb. problemlerle kusatilmis ergenlik
donemi gengliginin, bu problemlerden siyrilarak saglikli bir kisilik gelistirme-
sinde din ve ahlak egitimi, genglere 151k tutarak dogru bir yol izlemelerine yar-

dimci olacaktir.

Yaptigimiz ¢alisma ile elde ettigimiz 6nemli bulgulardan biri de, din ve
ahlak egitimin verilmesi siiresince, bu egitimi veren egitimcilerin kendileri-
ni ve DKAB dersini 6grencilere sevdirmeleri, 6grencilerin ilgi ve alakalarin
yiiksek tutarak derse motive olmalarini saglamalar1 gerektigidir. Tarafimizdan
yapilan ¢alismada (Bahgekapili, 2010) 6grencilerin %78,1’inin “tamamen” ve
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%17,9’unun “kismen” DKAB dersini sevdigi, %3,9’unun ise sevmedigi tes-
pit edilmisti. DKAB dersini seven 6grencilerin oraninin %96’ya ulagmasi
son derece degerli olup, bunda 6grencilerin din konusundaki arkaplanlarinin
ve DKAB 6gretmenlerin 6nemli bir pay1 vardir. Ayni ¢alismada 6grencilerin
%76’smin “tamamen” ve %16’siin “kismen” DKAB 6gretmenini sevdikleri,
%8’inin ise sevmedigi tespit edilmistir. Ogrencilerin goriislerinin genel toplam-
larina gore %92’sinin DKAB 6gretmenini sevdikleri goriilmektedir. Elde edilen
bu sonuglar, DKAB dersinin ve 6gretmenlerinin 6grenciler goziindeki degerini
ve etkisini gostermesi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Ayrica bu ¢alismada yapilan
analizler gostermistir ki, DKAB dersini ve 6gretmenlerini seven d6grenciler, din
ve ahlak egitimden daha fazla etkilenmektedirler. Buna gore, din ve ahlak egi-
timinden Ogrencilerin etkilenmeleri arttik¢a, din ve ahlak egitiminin gencglerin
kisilik gelisimlerine olan katkis1 daha yliksek diizeyde olacagini sdyleyebiliriz.

Calismamiz her ne kadar din ve ahlak egitiminin ergenlerin kisilik gelisimi
tizerindeki etsini incelemek olsa da DKAB 6gretmeninin, DKAB dersindeki
yerini ve dnemini gostermek i¢in burada kisa bir agiklama yapmak yerinde ola-
caktir.

Din ve ahlak egitimi ¢ok yonlii bir egitim siirecidir. Ailede baslayan bu sii-
re¢ zamanla baska suje ve objelere dogru yol alir (M. Z. Aydin, 1995, 24-25).
Cocukluktan ergenlige gegcisle birlikte, bireyin yasantisindaki modeller degi-
sim siirecine girer. Cocuklukta, bireyin ailesi onun i¢in en 6nemli model iken,
ergenlikte sosyal ¢evre ve farkli bireyler ailenin yerini almaya baglar. Bu do-
nemde ergen, kendisinden daha biiyiik olan bazi kimselere hayranlik besleme
egilimindedir. Ergenlik ¢ag1 genci adeta kendi kisiligini tamamlayabilmek i¢in
sevgi ve saygiyla bu yetiskinlere baglanir, onlarin tavsiye, hareket ve tutumla-
rin1 benimser (Armaner, 1980, 102). Ozellikle din ve ahlak egitimi s6z konusu
oldugunda DKAB 6gretmenlerinin énemli bir rolii bulunmaktadir. Yaptigimiz
calismada elde ettigimiz veriler de bu diisiinceyi teyit etmektedir. Ogrencile-
rin %89,3’1 ailelerinden, %12,7’s1 ise 6gretmenlerinden ilk dini bilgilerini al-
diklarin1 s6ylerken; ortadgretim siirecinde %42,5°1 ailesinden, %63,5’1 DKAB
ogretmenlerinden dini bilgilerini aldiklarini belirtmektedir (Bahgekapili, 2010,
123-124).

Ogretmenin kisiligi, tutumu, smiftaki olaylara bakis agis1 ergenin ahlaki ge-
lisimi i¢in son derece elzemdir ve 6gretmenin bu tutum ve davraniglari, ahlaki
alandaki teorik egitimden daha 6nemlidir (Hurlock, 1972; Temel ve digerleri,
2005, 99). DKAB 6gretmeni sadece bilgi veren degil, bundan da 6te 6grencinin
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kendi olma ve kendini bulma siirecinde ona 151k tutan, kisiligini tamamlamasina
yardime1 olan bir rehber ve kilavuzdur. Yetisecek yeni 6gretmenlerin bu gérev
ve sorumluluk bilinciyle hareket ederek gorevlerini yerine getirmeleri onlardan
beklenen en 6nemli vazifedir.

Arastirma boyunca ele aldigimiz tiim veriler 15181inda din ve ahlak egitimi-
nin dgrencilerin kisilik gelisimi {izerinde son derece énemli katkilarinin oldu-
gunu soyleyebiliriz. Ogrencilerin DKAB dersinde 6grendikleri bilgilerin salt
bilgi diizeyinde kalmayip, onlarin dini duygu, diisiince ve davranislarina yon
vermesi, karsilastiklar1 sorunlara ¢oziimler getirmesi, kendilerine olan giiveni
kazanmalarinda ve kendilerini gerceklestirme konusundaki pozitif katkisi, din
ve ahlak egitiminin 6grencilerin kisilik gelisimleri agisindan oldukca faydali
oldugunu gostermektedir.

Daha o6nce belirttigimiz gibi, 12-14 yasindan itibaren biyolojik ve fizyolojik
olarak gelisim ve degisime ugrayan geng, aslinda en 6nemli degisimi zihinsel
diinyasinda yasamaktadir. Ergenlikle birlikte, kendisine ve ¢evresine yabancila-
san, bakis acisinda yogun farklilagsmalara maruz kalan geng, bir yandan kendini
bir yandan da ¢evresini yeniden kesfetme stirecine girmektedir. Gencin kendini
ve diinyay1 yeniden kesfetme siirecinde basarili olabilmesi i¢in, disaridan gele-
cek yardimlar bu siireci daha hizli ve saglikli bir bicimde gecirmesine hizmet
edecektir. Ergenlik donemini bu yoniiyle olumlu geciren gengler, yetiskinlik
donemine daha iyi bi¢imde adaptasyonlar saglayacaklar1 asikardir.

Sonug olarak, biyolojik, fizyolojik, zihinsel vb. bir¢ok degisime ugrayan gen-
ce, din ve ahlak egitiminin son derece dnemli katkilar saglayabilecegi kanaa-
tindeyiz. Ozellikle din ve ahlak egitiminin genglerin karsilastiklar1 sorunlara
coziimler tiretmesi ve bu sayede yeni karsilagilan soru ve sorunlara hazirlik sag-
lamasi, genglerin Islam dininin arzuladig1 “olgun insan” olma niteligini kazan-
malarinda yardimcei olacaktir.

Bu baglamda din egitimcilerinin, program gelistirme uzmanlarinin ve politika
tireticilerinin DKAB programini hazirlarken, 6grencilerin kisisel 6zelliklerini,
sosyal ve fiziki ¢evrelerini, tavir ve beklentilerini, ¢esitli alanlardaki sorunlari-
m dikkate almalidirlar. Ozellikle kiiresellesmenin insan hayatindaki degerleri
biisbiitiin erittigi giiniimiizde toplumdaki degisime ve gelisimlere bagh olarak,
ogrenci sorunlarinda ve ihtiyaglarinda degisimlerin yasanabileceginden dgrenci
sorunlari ile ilgili bilgilerin yenilenmesini saglayacak arastirmalarin belli ara-
liklarla siirdiiriilmesi gerekmektedir (Aribas-Giiven, 2000, 154, 173). Ancak
boyle bir din egitimi dgrencilerin hayatlarinda karsilik bulur ve Ozellikle de
kiiresellesen diinyada sekiiler hayatin ugrasisi altinda ezilen geng nesillere dini
ve manevi degerlerin kazandirilmasi saglanabilir.
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