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Ozet- Matematik, sosyal bilimlerden farkli olarak deger-icermeyen (value-free)
bir alan sekilde gérilmektedir. Ogrenme ve égretmeyle ilgili gelistirilen teoriler-
deki farkliliklar, genel olarak egitime, ézel olarak matematik égrenmeye uyorlan-
diginda, bu genel gérisin aksine, matematigin de kendine 6zgi farkl degerle-
ri icerdiginin farkina varmamizi soglamistir. Bu makalede, égrenme teorilerinde-
ki farkhihigin, matematik égrenirken veya dgretirken nasil gesitli/farkli/zengin de-
gerler ortaya glkordig:nln farkina varmamizi saglayacak bir takim ip uglon ver-
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Girig

Teknolojik gelismelerle birlikte modern toplumlar, 6nceki donemlerden
farkli nitelikte matematiksel bilgi ve becerilerle donanmig bireyler talep
etmektedir (Bishop, 1998). Toplumun birer etkin ve {iretken bireyi ola-
rak bir takim donammlara sahip olmanmz gerekmektedir. Egitim stire-
ciyle birlikte toplumsal ve evrensel bilgi ve becerilerin bireylere aktaril-
masi hedeflenir. Bu siirecte bilgisayar okur-yazarligi nasil onemsenen bir
amacsa, matematik okur-yazarhigr da ayni sekilde dikkate ahnmahdir.
Matematik okur-yazarligi, toplumu olusturan bireylerin, yasadiklan
topluma etkili ve verimli bir bigimde katkida bulunmalan ve toplum i-
¢inde yasamlarini devam ettirebilmeleri i¢in gereken matematiksel bil- '
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gi ve becerileri kapsar (Bishop, 1992). Matematik okur- yaza111g1 kil
tiirel degerlerle birlikte evrensel dLnglul de dikkalv alacak sekilde, sa-
dece sayilarla ilgilenmeyi degil; sayma, yer belirleme, Slgme, dizayn et-
me, oynama ve agiklama gibi etkinlikleri de yansitmaldir (Bishop,
2000). Toplumdaki farkli guruplar: olusturan bireylerin matematiksel
bilgiyle etkilesimlerinde yasadiklar celiskiler ve 6grenmedeki zorluklar
su basliklar altinda toplanabilir: i) Dil, ii) Geometrik kavramlar, iii) He-
saplama stirecleri, iv) Sembolik temsiller, v) Mantlksal muhakeme,‘ vi)
Tutum, amag ve bilissel tercihler, vii) Deger ve inanclar (Bishop, ‘ZO"O‘O‘).
Bu engellerin iistesinden gelebilmek, ilk olarak farkli matematiksel uy-
gulamalarin var ve gegerli oldugunu kabul etmék, sonra da bu farkh
n;atématiksd uygulamalar arasindaki benzerlikleri ara@tuﬁnal@la
miimkiin olabilir (Bishop, 1992). C)mfc“rin saymaya y'dnelik etkinlik-
ler yapllnken sayma ve sayma slslunlumm kiiltiirlere gore farklihk-
lar gostudlgl gerceginden yola gikilabilir. Par maklar, vicudun farkh
boltimleri, taslar vb. birer sayag olarak kullamlmwtn Siif etkinlikle-
riyle farkl sayma ve hesaplama yaklasimlan karsilastirilabilir (Bishop,
2002). Diger bir 6rnek, él¢meyle ilgili olarak verilebilir. “Ne kadar?” so-
rusuna cevap bulma kaygisiyla gesitli 6lgme birim ve araglar geligti-
rilmistir. Bu farkhliklar simf ortammda kullanilarak, 1natelnati1<5¢1
kavramlar ve iligkiler ogrencilere kazandirilabilir. C')rnegin,'BrezﬂYa’ﬁni
kuzey-dogusunda, dort kenarli bolgelerin alanlari, karsilikhh kenar u-
zunluk ortalamalari birbiriyle ¢arpilarak belirlenmekteyken, Papua Ye-
ni Gine halki, dortgensel bolgenin alanini, en ve boylar ¢carpmak yeri-
ne, toplamakla belirleyebilmektedir (Bishop, 1992).

Olusturmaci 6grenme teorileri, bilgi ve 6grenme konularinda gelenek-
sel davranisqr yaklasimlara bir alternatif olarak, egitimciler tarafindan
vaygin olarak desteklenmektedir (Brook & Brooks, 1993; Sandhotz,
Ringstaft, Dwyer, 1997). Geleneksel davranisgt yaklasimlar, matema-
tiksel bilginin mutlakhgini/kesinliini/yanhslanamazhgim - (absolu-
le/certain/infallible) savunurken, olusturmaci yaldas;mlarsa, bu go-
riiglere alternatif olarak, matematiksel kesinligin baglamsal oldugunu
(contextual) iddia etmektedir (Davis & Hersh, 1983; Ernest, 1991; Go-
lafshani, 2002). Matematiksel bilginin yanlislanabilecegini savunanlar

(fallibists), mutlak bir dogrunun olamayacagini soylemektedir. Bir or-
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nek vermek gerekirse, esitligi mutlak bir dogruyu ifade etmez. Ciin-
ki, aym ifade veya seklinde de yorumlanabilir. Birincisinde, Bool ce-
birinin - aksiyomlar:, ikincisinde: ise modiiler aritmetigin (bu ornekte
mod 2) aksiyomlar: gecerlidir. Yani, matematiksel gerceklikler (hakikat-
ler-truths) kesinlikle mutlak degildir. Matematikgiler, onceki bilgileri
yok saymaksizin veya reddetmeksizin yeni gorusler (kesif degil) icat e-
derler (Ernest, 1999). Buna gore, matematiksel bilgi ve etkinliklerin i-
ki temel Ozelligi vardir: i) Matematiksel nesneler insanlar taraﬁndan
yaratilir (create) veya icat edilir (invgnt), _ii)v Matemat’ik"sel ne’snelvm~ kcy—
fi $ekildc(olustul"‘ulillaylp, toplumun ve gunliik yawnﬁm ihtiyaglarin-
dan ortaya qikar (Davis & Hersh, 1983, s. 22-23).

Okulda karsilasilan her bir ¢alisma alami o alana 6zgil inang ve deger-
leri iginde barindirir. Matematiksel bilgi konusundaki bu felsef? farkli-
hiklar 6grenme-ogretme stirecinin her asamasinda yansimasini bulur.
Bu alanlarin en énemlilerinden biri olan matematik calisma alan, de-
gerler agisindan ele alindiginda, yalmz ogretmenler tarafindan degil,
anne-babalar, matematikgiler ve toplumu olusturan diger bireyler ta-
rafindan da “deger icermeyen (value-frec)” (Clarkson, FitzSimons & Seah,
2004; FitzSimons, Bishop, Seah & Clarkson., 2001) bir alan olarak go-
rulmektedir. Matematiksel bilginin dogas: ile matematiksel jslem ve
kavramsal bilgilerin ele alinis1 boyle bir kaninin olusmasim gliglendir-
mektedir..Ornegin, bir tiggenin i¢ acilar toplanumn tiim uggenler ve
tim zamanlar i¢in 180 olmasi veya isleminin sonucunun hep 100 ol-
mas1 gibi. Halbuki, asil paradoks bu degismezlik ve kesinlifin, yani
matematigin evrensel gegerliliginin, onun deger igermedigi anlamna
gelmemesinde yatmaktadir (Bishop, 1992). Matematigin, boyle her
duruma ve mekana uygulanabilirligi bile, onun degerlerinden birisi o-
larak gortilmelidir. Matematik de diger alanlar gibi, insani ve kiltiirel
ogeler tasiyan (kilttir-temelli), defer yiiklii bir calisma alamidir (Bis-
hop, 2002; Seah & Bishop, 2000). B&yle bir kabul, matematigin kiil-
tirel 6gelerle Oriilmiis kendine 6zgit degerleri oldugunu kapal bir se-

kilde ortaya koymaktadir.

degerler
egitimi
dergisi
67



Soner DURMUS

Matematikte Degerler

Matematik egitiminde degerlerin 6gretilmesi bilissel alanin otesinde, du-
yussal alain kapsayan uzun stireli ve yogun bir ¢aba gerektirmektedir.
Ogrencilerin, simf i¢inde yaptiklar cah$maiar sirasinda diirtist olma-
larim, bagkalarina s:iyg‘xh olmalaimr, mantikli kararlar vermelerini
beklemek, sadece matematik derslerinde degil, tiim derslerde vurgulan-
masl gertkt‘n hususlardir (Seah & Bishop, 2003). Burada dnemli olan
husus, matematige has degerlerin neler olabilccegidixt Diger d3renme
alanlarinda oldugu gibi matematik alaninda da duyusgsal alamin en 6-
nemli boyvutunu olusturan degerlerin neler olduguria ve bunlarin 63-
retimine yonelik ¢alismalar hentiz yapilmaktadiv (Bishop, 2001; Filz-
Simons et al., 2001; Jurdak, 1999). Matematik cgitiminde degerler kKo-
nusu yeni bir ilgi alan oldugundan ¢ogu matematik 6gretmenti, cle a-
I matematik konularyla ilgili degerlert tammlama ve Gzerinde tar-
tisima konusunda zorlanmakladir (Seah, 2002). Bishop & Seah'a
12001 gore, cagnmiz insannun sahip olmast gereken degerlerden: din-
fenne, beraber calisma, acikbk ve iletisiim, matematik derslerinde de Ka-
ondrtlabilecek Hirdendin, Ogrencilere mevdan okuyucu meraklarin
harckele gecirict sorular sorup, kendi goriglerini savanmalarn isteve-
rek, “actklik” degeri vurgulanabilir. - Matematige has degerler, genisg bir
haglam (izerinde insa edilebilir. Bishop & Clarkson (1999), bunu beg
kalegoride toplanuslardir: 1) Sosyal-tarihsel bilgl, i) Sosyvo-kiiltirel
pratikler, iy Simivolugturan: 6grencilerin-yagadiklars gevredeki-uvau-
lamalar, iv) -Ogrencilerin. mikro-genetik gelisimleri, v) Qdrcetmen ve
aarenuilerinegelisim ortanilar.

Ogretmenler, smitfin vapisiun, tim sunf1 kapsayacak bir lartigma or-
tanu saglamak, kiictik gurup calismasi ierisindcki problenmy ¢ozme ve
arasbirma ctkinliklering basarvia uvgulavabilmek gibi elkenlerden agik
vevie kapal bir sekilde ethiendigini unutimamalbdirtar,

Susorudar matematik ve degerterle tlgiti Gizerinde distinmemiz gercken
sarddnrdmr Malematik dersini éign‘lm agrelmenler hangi dederlery 0g-

rettiginie Guackonda nudirlar? Ogretmenter 6grencilerinden hangi degerfe-
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mustur (Clarkson & Bishop, 1998). Bu konuyla ilgili dilin ve kavram-
sal gercevenin belirlenmesine ihtiya¢ vardir (Bishop & Clarkson, 2001).
é@*énme—ééreﬁﬁe strecinin 6énemli boyutlarindan biri de duyussal a-
landir. Bu alanda; inanclar, degerler, tutumlar ve duygular one cikar.
Deger, ihén(; ‘ve tutumlarimiz kisiliimizin ayrilmaz birer parcasidir.
Durusumuz, sdylemimiz ve hareketlerimiz sahip oldugumuz deger ve

inanclar1 yansitir. Degerler, inang ve tutumlarin igsellestirilmis formlart .

olarak gortilebilir (Seah, 2002). inanglar dogru/yanhs olarak siniflandi-
rilabilecek goriisler olarak diisiintilebilir. nang boyutunda ifade edilen
onermeler su sekilde siniflanabilir: i) Matematik; hesaplama, kavram ve
problemlerle ilgili becerileri igerir, i) Gergek matematik problemleri, o-
kulda &grenilen bir takim matematik kurallaryla degil, muhakemeyle
¢Ozlebilir, iil) Matematikte bir sey ya dogrudur ya da yanlistir vb. (Se-
’ah, 2001). Degerler ise, 6ncmli/6nmﬁsiz olarak diistintlilebilecek goris-
lerle ilgilidir. “Manhklt diigiinmeyi”, “problem ¢ozmeyi” veya “teknolojiyi” 6-
nemli birer deger olarak goren &gretmenler, uygulamalarinda bu deger-
lerin kazanimasi iizerinde duracaklardir. Inanglar bir baglamla ilgiliy-
ken, degerler baglamdan bagimsizdur. Bir inangla ilgili onermenin dogru
olup olmadigi, ele alinan baglamla ilgilidir. Dolayisiyla, degerler bir bi-
reyi karakterize eder ve genellestirilebilir (Seah, 2001). Bir bireyi karak-
terize eden deZerler, ayni zamanda igsellestirilmis inanglar olarak da dti-
stinlilebilir. Burada deger ve inanclar arasinda ¢ift yonlii bir iliski s6z ko-
nusudur. Bir matematik Ogretmeni, 1/3 kesrinin yaklasik degerinin
0,333... olarak ifade edilemeyecegine olan inancim matemétiéin “kesin-
lik” degeri olarak igsellestirmistir. Bu deger matematigin diger alanlarin-
da ve uygulamalarinda da gortlecektir. Ornegin, alan hesaplamalarin-
da, alanin yaklasik olarak hesaplanmasi yerine, ¢esitli integral kuralla-
riru uygulayarak kesin bir alan bulmay: tercih edecektir (Seah, 2001).
Matematiksel inang ve degerler arasindaki iliskiyi Bishop & Seah
(2002) Tablo 1'de dzetlemektedirler. inanglar, sdzel olarak ifade edilip
gozlenebilir davranislar olarak ortaya konmayabilirken, degerler, bir
bireyin eylemleriyle birlikte davrams olarak ortaya ¢ikan duyusal ni-
teliklerdir (Seah & Bishop, 2003).

inang ile deger arasindaki iliskiden su sonug qikabilir: Bir kisinin sahip

oldugu inanglar incelemek, onun deger verdigi temel ozelliklerini or-
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taya ¢ikarmaya yardima olur. Ornegin, matematik portfolyosunun
alternatif bir degerlendirme araci olduguna inanan bir 6gretmen, simif-
ta portfolyoyu kullanarak onemsedigi degerlerin; “siire¢” ve ""hblistik
vefveya icerik degerlendirme” oldugu mesajin verir. “Ogrenciler bulduklart
sonuglarn mantikliligin savunmalary yoniinde, tesvik edilmelidir” inancina
sahip olan baska bir 6gretmenin, belki “tahmin etme” ve “sonucu yerine
koyarak degerlendirme” degerlerini onemsedigi iddia edilebilir.

!

Tablo'1
Matematiksel inang ve degerler avasindaki iligki

: -y Inang oy ‘ R Deger (ler)
Matematiksel ispatlar 6grencilere ogretilmelidir. ~Rasyonalizm

Matematikte neyin onemli oldugu matematikciler =~
tarafindan gdsterilmistir ve gdsterilmeye de Gizem
devam edecekdir. ; .

Matematikte asil olan, hangi yontem(ler) kul-

lanihrsa kullanmilsin dogru cevabt bulmakhir Urtin antml
Matematiksel degerlendirmeler ¢oktan se¢meli ve {1 : .
kisa cevaph soiular {izerinde yogunlasmalidir. Hrun Verimlilik
Sayisal sonug yanlig olsa da dogru yonteme tam Siirec
puan verilmelidir. : uree
Okl matenmhgmde oglcmlen hu sey gunluk .
yasamla iliskilidir. llgi
Okul matematigi yeni matematik yontemlerinin . ' "
g. yent ma Y Igi Teknoloji
uygulamalarin i¢ermelidir.
Okul matematigi fikirleri anlama ve ogmnme
i ‘ Kavram |
{izerinde yogunlasmalidur. ‘
Matematik 6gretmeninin rolii; kavramlar ve ilgili Otorit
becerileri Ogretmektir. . orite
Okul matematigi basauh pmblem (,ozebllmenm /\ld
‘ndglmml sunar. ¢
5% rencilert YR o
gu.tmen -clarak, 6grencilerin matematik ogren isbirligi

me dmeyxmlmmdL gurup gah-;mdsx yapmalanmn fletisim

geregine inanirim. yapma
Ogrencilerim simifimda istedikleri zaman manipu- Soﬁﬁnlulﬁk Baglanti '
latifleri kullanmakta dzgtirdiir. : Kurma

Seah ve blshop a (7000) %01 e, Ogrenme- ogletme slirecini yoneten oglet—
menler bir matemahk konusunu ele alirken stirekli birbiriyle etkllcylm
halindeki farkl g tur degexe (bilincli veya bilingsiz olar ak) atifta bulu-
nurlar: Matematiksel degerler, matematik egitimsel deae11e1 ve genel e-
gitim degelleu Bir dl‘ilplln olarak matematlgm eplstemolqlﬂyle lglh
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degerler; rasyonalizm-objektivizm, kontrol-ilerleme ve gizem-agkhk
ciftleriyle iliskilidir. “Pisagor teoreminin iig farkls ispatum bulun ve kargilaghi-
rn” diyen bir 6gretmen, matematigin rasyonellik degeri ile agiklik de-
gerine atifta bulunmustur (Seah & Bishop, 2000). Matematik egitimiy-
le ilgili degerler, 6gretmen ve ¢alistifi kurumun belirledigi normlar cer-
cevesinde 6gretilmesi istenen matematiksel bilgi ve islemleri kazandir-
maya yonelik degerlerdir. “Cevabum verirken Him ¢aligmalarint gistermeye

dikkat et”, "Hesaplama yaparken sadece hesap makinesine giivenmeyin”, “Tah-.

minle bulmayr deneyin ve' buldugunuz sonuclart I\qulnsm m” bigimindeki
gorevlerle, ploblem ¢zebilme yetenegiyle etkin ve muhakuneye dayal
matundtlksel bllgl ve beceriye yonelik degerler kazandinlmaktadir. Ge-
nel egltun degerleriyse, sadece matematik degil, diger dlslphnler tarafin-

dan da tiim 6grencilerin kazanmasi bekleneri degerlerdir.

Matematlk Ogretim Programi ve Degerler

Egitim, programlar: hazirlanirken, egitim stirecinde 6grencilerin kazan-
masl istenen en genel bilgi ve becel’llel*lyle beraber o alana 6zgli yansima-
lar da dikkate alimr. Ogrencilerin potansiyellerini ortaya cikarip kullan-
malarina olanak saglamak, kendi disindakilerin goriiglerine deger ver-
mek, saygt duyma ve anlamada rehberlik etmek, problem ¢ozime ve bil-

gi kazanmada 6grencilerin kendi hayal giiclerini kullanmalarina yar-

dimer olmak, glinliik yasamim siirdiirebilmek igin gereken bilgi ve bece-

rileri kazandirmak gibi gend hedefler matematik Qa]1$ma alani icinde ye-
ni anlamlar kazanr (Burton, 1998; Campbell & I\yuakldes 2000). Bu,
NCTM (2000) matematik programinin standartlaunda yasam, i3 yerle-

i, teknoloyk ve bilimsel toplum i¢in matundtlk ve kiltirtimazin bir
pargasi olarak matematik baghklar altinda 1fade edilmistir. BCHZCl $€k11—

de, Talim Tu'blye Kurulu Baskanligi'nin yaymladlgl (2004) tas ak 11](00—
retim programmda matematik dersi icin Q,enel ThedefTer, duyussa] ve psi-
ko-motor gelisim, akil y{uriitme, problem ¢dzme, iletisim ve 111$kllﬁndll'—
me bashiklart altinda 6zellestirilmistir. Her program dayandid felsef? te-
mele bagh olarak 6grencinin egitim siirecindeki alana 6zgii genel hedef-
lerini 6zellestirmistir. Olusturmact 6grenme teorilerini dikkate alan
programlar, ttim alanlarda 6grencinin etkin bir ctkilesimle kendi 6znel

bilgisini inga edecegini vurgulamaktacir. Béyle bir kabul, matematik gi-
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bi deger icermeyén bir alam da kapsamaktadir. Ornegin, matematigin
kendine 6zgii zengin bir dile sahip olmasi, onun bir iletisim araci oldu-
gu anlamina gelir. Bir problem,; sozel, sayisal, grafik veya sembolik gos-
terimlerle ayni anda ele alinabilir. Bu da iletigim sirasinda bireylerin ken-
di bireysel 6zelliklerine gore (biligsel stilleri, zeka alanlar1 vb.) 6znel bilgi-

lerini inga edebilecekleri goriisiinii desteklemektedir.

Matematikte Degerlerin Ogretimi

Matematik egitimi; sosyal, politik ve kiiltiirel degerleri dikkate alacak
sekilde 1i¢ ana temel izerine insa edilebilir: i) Matematik miifredats, ii)
Matematik ogrenime ve iii) C')gre.tme (Bishop, 2000). Matematik miif-
redaty, icerigin farkll yonleri, ele alinacak konularin sirasi ve diger ko-
nularla iliskisi dikkate alinarak hazirlamr. Matematik 6grenmede; 6g-
rencilerin Ozellikleri, 6grenmenin tird, tutumlar, inanglar, motivas-
yonlar, hisler, hatirlama, hayal etme ve temsil etmenin farkl: yollari
g6z ontine alumr. ©g1'6t111e de ise; etkilesimler, tanimlamalar, aciklama-
lar, diger bilgilerle iliskilendirmeler, yon vermeler ve iletiéim kurma o6-
ne cikar. Bu ti¢ temel tizerine bir ders tasarlayan 6gretimen, dnce ders
plani, sonra uygulama ve degerlendirmeye yonelik kararlar alir. Bu
kararlar alimrken; ogrenme, ogretme ve degerlendirme hakkinda 6g-
retmenin sahip oldugu inang ve degerler belirleyici olur (Bishop, 2000;
Seah, 2001). Ogretmenler siireci yonetirken bazen anlik, bazen 6nce-
den planlanmus kararlar almak zorunda kalabilirler (Anderman, Yoon,
Roeser & Blumenfeld, 1995).‘ Ders plam hazirlarken 6grenci merkezli
etkinlikler diizenleyen bir dgretmenle, Snceden belirlenmis, esnek ol-
mayan ve miifredata siki 51k1ya‘ bagh bir ders tasarlayan ogretmen,
ogrencilere farkh dégerlerjn mesajin verirler. Bir konuya bir problem-
le baslayip, 6grencilerin bu problemi konu ilerledikge agmalarml/(;ﬁz—
melerini uman, 6grencilerin getirdiéi farkh QGZi’lﬂl stratejileriyle konu-
yu 6zetleyen bir 6gretmenle, problemi belli b11g1 ve becerilerin kazaml-
. digindan emin olduktan sonra, konunun sonunda veren bir 6gr Etan

ogrencilere farkh deferlerin modelini ¢izmektedirler.

,...»u—#"

‘Seah (2001), ders islerken arastirmasina katilan on 6gretmenin fark-

degerler
egitimi
dergisi
72

I1 karar ve eylemlerinden 6rnek vererek, bu farkhiliklarin matematik-



Matematik Egitiminde Degerler Uzerine Bir Dencime

sel ve matematik egitimsel degerlere de yansiyacagini iddia etmekte-
dir. Gunliik yasamin dilini kullanarak matematiksel kavramlar ta-
nunlayan bir 6gretmen (dort kenarli sekiller dértgen olarak adlandi-
rilir gibi); dogrudan matematigin teknik dilini kullanan bagka bir 63-
retmen; hesaplamalarda sadece kagit kalem kullanan/kullandiran ve
hemen hemen tim hesaplamalarda hesap makinesi kullanan 6gret-
men, farkh degerlerin portresini ¢izmektedirler. Miifredatin; giinlitk
yasami, anlaml problemleri, ogrencilerin ilgilerini dikkate almayi
vurgulamasi, &grenci performansim olumlu yénde gelistirebilir. Og-
retmen, hayal giic'dﬁe dayali ya da yaratici etkinlikler tasarlarsa, 6g-
rencilerin yaraticathgimn ve hayal giiglerinin kuvvetlenecegi diisiinii-
lebilir (Bishop, 2000). Bishop’a gére, 6gretmenler su noktalarin far-
kinda olurlarsa yeni matematiksel degerlerin 6grencilere kazandiril-
masinda onemli bir katkiya sahip olurlar: i) Matematik 6grenenlerin
cok gesitli/zengin goriislere sahip olabileceklerini anlamak, i) Ogren-
cilerin sosyal durumlarinin 6grenme kalitelerini nasil etkileyebilece-
ginin farkinda olmak, iii) Birlikte calisabilecekleri ortamu diizenle-
mek, iv) Bagil 6grenmenin sinirlarim bilmek, v) Ogrenme kaynakla-
r1 ve yaklagimlarim dikkate almak, vi) Ogrenene kendi 6grenmelerin-
de daha ok kontrol firsati tanimak.

Dersin uygulanma: sirasinda, 6grencilerin bir kitaptaki siradan bir 6r-
nek soru tizerinde calistigint ve bir 6grencinin 6gretmenden yardim is-
tedigini diistinelim. Ogrenciye, sonuca ulasmas: icin gereken cesitli
tavsiyelerde bulunan bir 6gretmen, hangi degeri vermeyi amaclamis-
tir? Ogretmen herhangi bir degeri kazandirmayi amaglanus midir? Bir
diger 6gretmen, yardim talebine cevap vermeyerek benzer bir soruya
bakmasini taVsiye edebilir. Ogretmenin belirledigi veya 6grencinin iste-
digi bir arkadagindan yardum almasini énerebilir. Burada, gretmen o-
larak yardimin bigimi konusunda vereceginiz kararlar, ogrencilerde
farkli degerlerin kazamlmasina sebep olabilir. Matematik konulari ve-
rilirken oyle etkinlikler sunulmalidir ki, 6grenciler bir¢ok secenek icin-
den kendince uygun olanm/olanlari segme sansina sahip olabilsin. Or-
negin, hangi problemi, hangi yontemle ¢dzmek istediginden tutun da
degerlendirme yaparken kendi koydugu kritere gore ¢ozme istegine ka-
dar bir dizi karar: verebilmeleri saglanmalidir (Bishop, 2000).
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Matematigin; “problem gozebilme”, “problem kurabilme” ve “aragtirma” de-
gerleriyle iliskili olduguna inanmak, matematik yaparken bazi standart-
lari ortaya ¢ikarwr (FitzSimons, Bishop, Seah & Clarkson, 1999). Bu de-

gerleri kazandirmay: énemsemekle birlikte, matematik ogretiminde 6-
nemli olanmin iirtin/sonug yerine, siire¢/anlama olacagi savunulabilir.
Matematigin kendine 6zgl bir “iletigim dili"” olduguna inanan bir ogret-
men klasik testlerle 6grencilerin bu becerilerini ortaya ¢ikartamaz. Bu-
nun vyerine, stireci degerlendirmeye ve iletisim becerisi kazandirmaya
yonelik; portfolyo, projeler, 6grenci sunumlari, 6grenci raporlari gibi al-
ternatif degerlendirme araglar kullamlabilir. “Hesapla (evaluate)”, “¢iz
(solve)”, “ispatla (prove)” ve “dogrula (justify)” gibi ifadeleri igeren sorular,
hangi degerleri 6ne qikarir? Ya da énerme biciminde sunulan sorular i¢in
ne denebilir? Puanlama yapilirken, “sifrece” mi, yoksa; “etkili ve verimli
organizasyon”, “iletisim"”, “tutarlilik”, "sistematik caligma”, “dogruluk” ve "ya-
raticthik"a nm deg@er veriyorsunuz? Matematik 6grenme-6gretmede 6~
nemsedigimiz degerlerin acik ve tutarli olmasi, hem ogrencilerin olumlu
deneyimler kazanmasina, hem de boylelikle toplumda matematige deger
vermeyi 6grenmelerine yardimei olabilir (Seah, 2001).

Ogretmenlerce dnemsenen degerler sinifta bazen acik¢a veya gizli ola-
rak ortaya ¢ikar, bazen de 6gretmenler farkinda olmadan bazi degerle-
ri siufta somutlastirirlar FitzSimons ve arkadaslar: (2001) bir aragtir-
malarinda bunu ortaya koymuglardir. Ogretmenlerin sinifa girmeden
énce hangi degerleri kazandirmay: amagladiklar belirlendikten sonra,
gozlem ve crorusmeluden dde edilen sonuclar a$acldak1 tabloda Ozet-

lenmistir (Tablo 2).

Onoomlm dcgu elle ogletmenlerm uywuladlklan degerler arasinda
fark olablldlgl glbl ogretmenlerin inang ve ¢ lwerlerxyle siniftaki uygu-
lamalari arasmda da farkhhiklar vardir (Lerman, 1998; Sosniak, Et-
hington & Varelas, 1991). FitzSinnong ve arkadag.lanmn belirtilm 31’315“1
firmasi (2001) da bu sonucu L{estel<lell}el<teclil*. Ciink'@ araﬁu‘méya
katilan éigl*etlaielllél‘ tutarh bir g,ekildé amac;ladlklérl degerleri tim ders-

lerinde dne ¢ikarmamislardr.
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Tablo 2
Ogretmenlerin ders dncesinde amagladiklar: ve ders sirasmda gozlenen degerleri

Amagclanan/Go6zlenen Degerler

Agikga Ogretilen  Gizlice Goézlenmeyen
Degerler Ogretilen Degerler
Degerler
@r Agikga Grupla calisma ~ Ozgiiven “Yaraticiik
g %  Amacland: ; ‘ ‘
£ f , ,
o ’gb - Amaglanmad: . Bircysel -Bireysel Gelisim
E o Farklihklar ve Bagkalarma

deger verme

Matematik Degerler ve Ders Kitaplar

Hangi matematik degerlerinin Sgrencilere kazandirilacagi konusunda
ogretmen kadar énemli bir diger faktor de ders kitaplardir (FitzSimons
et-al, 2001). Matematik konularmm 6gretilmesinde sosyo-kiiltiirel, pe-
dogojik ve bireysel etkenler rol oynamaktadir. Bilissel alanla ilgili icerik
ve becerilerin kazandirilmasina yonelik kararlar; tutum, inang ve deger-
ler gibi duyussal alami da etkilemektedir. Bazi kural ve formiiller (bilissel
alana yonelik), kutu iginde ve renkli olarak verilerek kazandiriimaya ca-
Ligthr. Bu kurallarin nereden geldigi izerinde durulmayip énemi vurgu-
lanmazsa, matematigin “aciklik” degeri goz ardi edilebilir (Seah, 2001).
Bunu segen okul ve 6gretmen de farkinda olsun veya olmasin ”agzkllk”
degerini dikkate almamug sayilabilir. Seal (2000), iki farkli ders kitabin-
da, ayri konuya ait bir problemin ortaya konulusunun dgrencilere na-
sil farkl degerler kazandirabilecegini sdyle drneklendirmistir. A kitabin-
da bir soru; ‘Kendinize (edindiginiz tecriibeye gire) % sembolii nereden gelmisg
diye sorun ve arkadaglm’zﬁzzla bir araya gelerck % semboliiniin kullamldig: yer-
ler konusundaki diigiincelerinizi paylagin. Gurubunuz, ayrica, bu semboliin giin-
liik yagamdaki kullanigliligini ve ne anlama geldigini de aragtirsim” seklinde ve-
rilsin. B kitabinda ise aym konuya ait; “a) % semboliiniin kullanildig: yerle-
rin isimlerini yazin, b) % sembolii ile neyin temsil edildigini bulun ve c) % sem-
bolitniin kullamghligin tartigin” sorusu verilmis olsun. Her iki kitap da
aym biligsel hedefi icermesine ragmen, A kitab okuyucuya matematigin
beraberce yapilan kisisel bir ¢aba oldugunu géstermektedir. Dayandig:

ogrenme teorisi, olusturmaciliktir. Bu {slupta éne ¢ikan deger “agik-

lik"tir. Yani, matematiksel diisiince ve bilgiler, insanlar tarafindan anla-
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silabilir, tartigilabilir ve belki de farkl yorumlanabilir tirdendir. Farklilik-
lar ise; meydan okunabilir, savunulabilir, agiklanabilir veya gosterilebi-
lirdir, dolayisiyla, herkese agiktir. B kitabn ise, {islup olarak belli bir kisi-
nin agzindan ¢ikmarmstr ve 6grencilerin 6n bilgilerini dikkate alma-
maktadir. FSorulus ‘;;ekili‘, Kkitap yazarimin, matematik disiplininin “gi-
zem"li yoniine deger verdigini gostermektedir. Dayandigi 6grenme teori-
si, davramscihiktir. 1ki soru tipi de yazarlarin temel degerlerini yansit-
makla birlikte, matematigin dogas: hakkindaki goriis farkhhklarini da
yansitmaktadir. “Agiklik” ve “gizem” deferlerinin matematik eéitiminde
beraberce ve dengeli bir sekilde alinmas tercih edilebilir (Seah, 2.001).

" Goriildiigi gibi, matematik gretmenlerinin, ders kitabi yazarlarmm,

okullarin veya program gelistiricilerin felsefi yaklagimlarina dayah de-
gerler, simftaki dgrencilerin matematik dersinin imaji konusunda fikir
edinmesinde hayati bir 6nem tagimaktadir. Ernest (1996), bu farkh fel-
seff durus ve degerlerin yukaridan asagiya dogru nasil bir iligkiler agi
olusturdugunu Sekil 1'de model olarak sunmustur. Matematigin stf
icinde uygulanmasi veya bireysel matematik deger duruglari, sunfta o-
lusan matematik imaji konusunda hayati bir rol oynarlar.

Sekil 1
Matematik felsefesi ve degerler arasindaki iligki
Matematifin Mutlakhigt Matematigin
Felsefesi » Yaganilabilirligi Felscfesi
v " v
“a . )
Ayrik Degerler Iligkili Degerler
Otoriter veya ayrik okul insancil veya ilgkili
matematigi gorigi okul matematigi gériisii
[ ISOSyaI bagitamin olanakalari veya suurhhklar C l
v Y e A
Otoriter veya ayrik siuf fusancil smif uygulamar
uygulamalart sonucu sonucu iligkili bir
bir matematik imajt materatik imajt
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Sonug

Bu ¢alismamn amaglarindan en onemlisi, matematikteki degerlerin
farkina varmak ve bunlar {izerine daha bilingli bir sekilde egilmek ko-
nusuna dikkatimizi ¢ekmektir. Gerek matematiksel bilginin bireye 6z-
gii anlamlar oldugu, gerekse kiiltiirel 6geler tasidhg hususu ogrenime-
ogretme siirecini yoneten 6gretmenlerin bu konulara dikkat etmelerini
zorunlu kilmaktadir. Bu konu, ders kitabi yazarlarmdan, egitim prog-
ramlarinm her asamasinda katkida bulunanlara kadar, herkes tarafin-
dan dikkate alinmahdir. Bt')ylece,‘nmtematige OLgu hangi degerlerin 6-
nemsendigi konusu ttm ilgili kigiler tarafindan tartisilabilecek, bu yol-
la; 6znel miifredat, 6gretim yontem ve teknikleriyle beraber Slgme ve

degerlendirme yaklasimlart da gelistirmemiz miimkiin olacaktir.
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Abstract- Contrary to social sciences, mathematics is usually considered, by
many, as a value-free subject. The implications of different theories on teaching
and learning applied to education, including mathematics education, opened
doors to see mathematics in a way that it has its own values. This paper aims to
give clues of implications of different theories applied to mathematics education
resulting different/rich mathematical values.
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