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Ozet- Bu calismanin amaci; ilkégretim 3. sinif hayat bilgisi dersinde égren-
cilerin ailelerinin Coklu Zek& Kurami [CZK] hakkinda bilgilendiriime bigimle-
rinin, 6grencilerin proje basarilari ve hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarina
etkisini ortaya koymaktir. Arastirmaya 2006—-2007 egitim-6gretim yilinin ikinci
yariyihinda, Ankara ili, Kizilcahamam ligesi, Orhangazi ilkégretim Okulu’nun
3/A ve 3/B siniflarinda okuyan toplam 24 6grenci katilmistir. Bu 63rencilerden
12’sinin ailesi CZK hakkinda basili materyalle, diger 12’sinin ailesi ise s6zel
yolla bilgilendirilmistir. Ogrenciler, alti hafta boyunca arastirmaci rehberliginde
proje calismalarini sirdirmislerdir. Arastirma sonunda, aile bilgilendirme bi-
cimi ile ilgili olarak aileleri s6zel yolla CZK hakkinda bilgilendirilen grencilerin
proje basarilari, aileleri basili materyalle CZK hakkinda bilgilendirilen égrenci-
lerin proje basarilarindan istatistiksel olarak anlamli derecede yuksek oldugu
bulunmustur. Ayrica 6grencilerin ailelerinin CZK hakkinda bilgilendirilme bi-
¢imlerine gdre hayat bilgisi dersine yonelik 6n tutumlari ve én tutumlarina gére
dizeltilmis son tutumlari arasinda p<.05 diizeyinde statistiksel olarak anlaml
farklihk bulunamamistir.

Anahtar kelimeler- Aile bilgilendiriimesi, Proje basarisi, Hayat bilgisi dersine
yonelik tutum.

* Bu makale, yazarin Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti'nde 2007 yilinda Yard. Dog.

Dr. Bahri Ata yonetiminde tamamladig doktora tezinin verilerinden yararlamlarak hazir-

lanmustir.
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I. Giris

Hayat bilgisi dersi, 6grencinin aile ortamindan ¢ikip formal 6grenme or-
tamlarinin igine girdigi okulda &grenciye o giine kadar gercek hayatta
ogrendiklerini iliskilendirme firsatlar1 saglayan bir derstir. Bu derste 6g-
renciye igine girdigi okulda 6nce kendi 6zelliklerini (bireysel farkliliklari-
ni1) sonra da arkadaslarinin 6zelliklerini (bireysel farkliliklarini) fark etme
ve bu 6zelliklerini, 6grenme icin nasil kullanabilecegini deneme firsatlar:
saglanmalidir. Bu firsatlar1 saglamak igin hayat bilgisi dersinin hem yapisi
hem de igerigi cok uygundur. Ogrencinin 6zelliklerinin sadece kendisi ta-
rafindan fark edilmesi degil ayn1 zamanda daha iyi 6grenme ortamlarinin
tasarlanmasi ve 6grenci merkezli 6grenmenin gergeklesmesi icin ogret-
men tarafindan da 6grencinin taninmasi énemlidir. Ogretmen bu tanima
cabalarim yiirtitiirken ailelerden de destek almali ve onlar: siirecin icine
katmalidir.

Egitim sadece okullarda gerceklesen bir siire¢ degildir. Ailelerin de kaliteli
bir egitimin gerceklesmesinde 6nemli rolii vardir. Aile, egitim agisindan
okulun disindaki en etkili ¢evrelerden biridir. Bu nedenle, egitim agisin-
dan okul ile aile arasinda saglam bir iletisim kurulmasi oldukga 6nemlidir
(Balkis, 2006). Davies (2000), calismasinda aile ile basarili bir igbirligi yapa-
bilmenin ilk kosulu olarak “dogru iletisim kurma” konusuna deginmek-
tedir. Dogru iletisimin anlami, ulasmak istenilen farkli velileri tanimak ve
onlara ulagmak igin yontemler gelistirmektir. Baz1 anne-babalar ¢ocuklar:
hakkindaki notlar1 ve mektuplari okuyacak, bazilari okumayacaktir. Bazi-
lar1 okula telefon agarken, bazilar1 agmayacaktir. Bazilar1 okuldaki sosyal
etkinliklere katilirken, bazilar1 katilmayacaktir. Ancak biitiin aileler ¢o-
cuklarina nasil yardimci olabileceklerini 6grenmek isteyeceklerdir. Aileler
cocuklarmin iyi 6zelliklerinin oldugunu isittikleri an, ailelerle igbirligine
baslamanin en uygun zamarnudir.

Ailelerin okulu kendilerine ait bir kurum olarak goérebilmeleri icin okul
yonetimi, 6gretmenler ve veliler arasinda gtiglii bir iletisim ve isbirligi ag:
kurulmalidir. Bu iletisim ve isbirligi ag1 sadece sorunlar tizerine kurul-
mamali, ayn1 zamanda velilerin 6grenme-6gretme siireglerine katilimlari-
n1 da saglamalidir. Pehlivan da (1997) ailelerin yalnizca bagista bulunan,
yilda birkag kez ¢ocuklarmin bagar1 durumlarini 6grenmek tizere ya da
herhangi bir sorun oldugunda okula gelen bireyler olarak degil, okul ile
benzer amaclari gerceklestirmeye calisan ortaklar olarak goriilmesi gerek-

tigini vurgulamisgtir.
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Aile katilimi, ¢ocuga okulun ve egitimin énemli oldugu mesajini vererek
cocugun okula daha istekli gitmesine, benlik saygisinin ytikselmesine ve
okula yonelik olumlu tutum gelistirmesine katki saglar (MEB, 2005). Bu
yoniiyle cocugun okuldaki gelisimi igin ailelerin 6grenme-6gretme stirec-
lerine iist diizeyde katilimi 6nem arz etmektedir. Ogrencinin okuldaki ge-
lisiminde okul-aile isbirliginin iki 6nemli sonucu vardir. Bunlardan birin-
cisi; ailenin okula ve dgrenciye gosterdigi ilgi, 6grencinin giidiilenmesini
arttirir. Ikincisi de okulun yapisini, degerlerini ve standartlarini daha iyi
tanima firsati bulan aileler ¢ocuklarma daha ¢ok yardimar olabilirler (De-
mirbulak, 2000).

Cocuklarma destekleyici bir ortam saglayan, basarilariyla ilgilenen, gele-
cek calismalari icin onlar tesvik eden, onlara sevgi ile yaklasan ailelerin
¢ocuklarinda okul basarisinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Tam tersi-
ne ¢alismalari ailesi tarafindan desteklenmeyen, basarisizliklarindan do-
lay1 elestirilen ¢ocuk, kendini degersiz biri olarak gérmekte ve kendini
kiicimsemektedir. Bu durum ¢ocugun mevcut yeteneklerini gizlemesine
neden olmaktadir. Bu tiir ¢cocuklar kapasiteleri yeterli olsa da bunu kulla-
namayi1p okuldaki basarilarint distirtirler (Tor, 2003). Cocugun grenme
stirecindeki basgarisi i¢in Yavuzer (2000), “6nemli olan performans degil,
cabadir” diyerek velilere sonug yerine stireci, alinan not yerine harcanan
emegi degerlendirip cocuklarin1 dvmelerini tavsiye etmektedir.

Gardner, egitimciler ve aileler olarak ¢ocuklarin ilgi ve yeteneklerini dik-
katle gozlemleyerek onlarin kendilerini giiglii hissettikleri alanlar1 keg-
fedebilmenin 6nemli oldugunu ifade etmektedir (Akt. San & Giilerytiz,
2004). Coklu Zeka Kurami (CZK)'nin ilkelerinden yararlanan 6gretmen-
ler, velileri 6grenme-6gretme siireglerine katmada 6nemli bir avantaja sa-
hiptir. Bu avantaj, 6gretmenlerin her bir 6grencisini 8 zeka alanini dikkate
alarak tanima ¢abalarindan kaynaklanmaktadir. Veliler, cocuklarinin 6zel-
liklerini bu kadar iyi bilen bir uzmanin belirledigi yolda yiiriirken biiyiik
bir giiven duyacaklardir.

CZK'nin egitime ne getirecegi sorulan Gardner, CZK'nin bir egitim hedefi
olmadiginy; zek4 alanlarinin egitim hedeflerine ulagmada giiglii birer arag
oldugunu soylemektedir (Talu, 1999). Gardner’in bu cevabindan da an-
lagildig1 gibi zeka alanlar1 6gretmenlerin degisik kullanimlariyla egitime
hizmet edecek araglar olarak goriilmektedir.

Zekalar bir arti eksi toplami gibi diistintilmemelidir; CZK’y1 da, bir
zekanin gelismesi durumunda digerinin geri kaldig1 hidrolik bir model
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olarak diistinmemek gerekir. Ancak farkli bireylerin -ve farkl kiiltiirlerin-
farkli zekalar1 kullandiklar: diistintilebilir (Gardner, 2004: 520). Bireylerde,
zeka alanlarimin gelisimi de farkliliklar gostermektedir. Armstrong (1994),
zekalarin gelismesinde avantaj ya da dezavantaj olusturan cevresel etken-
leri s6yle siralamaktadir (Akt. Bimen, 2002: 8-9):

1. Kaynaklara ulagim sansi: Eger aile ¢ok fakirse keman, piyano vb.
miiziksel /ritmik zeka gelistirebilecek aletler saglanamayacag:
icin miiziksel / ritmik zekas: gelisemeden kalabilir.

2. Tarihsel-kiiltiirel faktorler: Okulda matematik ve fen dersine dayali
programlar varsa ve bunlar 6nemseniyorsa 6grencide mantiksal /
matematiksel zeka gelisebilir.

3. Cografi faktorler: Koyde yetismis bir birey, sehirde bir apartman
dairesinde yetismis bir bireye oranla, bedensel/kinestetik ve do-
gacal zekalarimi daha ¢ok gelistirme olanag: bulabilir.

4. Ailesel faktorler: Cocuk ressam olmak isterken ailesi onun avukat
olmasin istiyorsa aile ¢cocugun sozel/dil zekasimin gelisimi igin
calisacaktir.

5. Durumsal faktorler: Kalabalik bir ailede biiytimiis ve kalabalik bir
ailede yasayan bireyler dogalarinda sosyallik olmadikc¢a, kendi-
lerini gelistirmek icin daha az zamana sahip olurlar.

Gardner bireylerin zekalarinin gelisimi iizerinde bireylerin deneyimleri-
nin de etkili olacagini ifade etmektedir. Gardner bu deneyimleri “kristal-
lestirici deneyimler” ve “felce ugratict deneyimler” olarak iki baslik altinda
toplamaktadir. Eger 6grencilerin yetenekleri kesfedilip bunlarin gelisme-
si i¢in uygun ortam ve destek saglanirsa 6grenciler kristallestirici dene-
yimler yasarlar. Fakat onlarin mevcut yetenekleri gérmezden gelinir ve
asagilanirlarsa 6grenciler felce ugratict deneyimler yagsarlar (Temiz, 2007).
Kristallestirici deneyimler yasayan 6grenciler degisik zeka alanlarmin ge-
lisimi i¢in firsatlar bulurken felce ugratici deneyimler yasayan 6grencile-
rin sahip olduklar degisik zeka alanlarindaki yetenekleri ise kegfedilme
firsat1 bulamazlar. Ogrencinin kristallestirici deneyimler yasamasinda ai-
lelerin bilingli olmasinin biiytik 6nemi vardir.

Checkley’in (2000) Gardner ile yaptig: bir gériismede, Gardner sekizinci
bir zeka alaninin varligindan s6z etmis ve 1999 yilinda yayimladig “In-
telligence Reframed (Zeka Yeniden Yapilandirildi)” adli eserinde bu yeni
(dogaci) zeka alanini da kapsayacak sekilde CZK'y1 yeniden formiile et-
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mistir. Gardner’in (1983-1999) ileri stirdiigti sekiz tiirdeki zeka alanlari
sunlardir (Akt. Saban, 2002: 6-7):

1. Sozel/Dil Zekasi

2. Mantiksal/Matematiksel Zeka
3. Gorsel/Uzamsal Zeka

4. Miiziksel /Ritmik Zeka

5. Bedensel/Kinestetik Zeka

6. Sosyal Zeka

7. Icsel Zeka

8. Dogac1 Zeka

Her bir zeka alaninin gelisiminin saglanmasi durumunda bireyin baga-
ril1 olabilecegi olas1 meslekler belirlenebilir. S6zii edilen zeka alanlarinin
tanimlanmig olmasinin egitim agisindan bir anlam tagimasi ancak onlara
yonelik egitim durumlarmin olusturulmas: ile miimkiindiir. Bu amacla
birgok egitimci tarafindan her bir zeka alanina yonelik degisik etkinlikler
gelistirilmistir.

CZK ile 6grencilerin taninmasi ve dgrenme-6gretme ortamlarinin tasar-
lanmasi iglemine ailelerin dahil edilmesi biiytik 6nem tagimaktadir. Elbet-
te ki ailelerden bilmedikleri bir konuda okul ve 6gretmenle igbirligi yap-
malar1 beklenemez. Bu noktada ailelerin CZK ile ilgili bilgilendirilmesi ve
bunun yolu biiyiik 6nem tagimaktadir. Alan yazinda CZK ile ilgili degisik
arastirma ornekleri bulunmaktadir.

Iyer (2006) ¢alismasinda, CZK'nin kullanildigr okullardaki 6gretmenlerin
uygulamalarini incelemistir. Bu ¢alismanin sonucunda, CZK'nin kullanil-
dig1 okullardaki 6gretmenlerin 6grenci merkezli yaklasimi benimsedikleri
ve bu yaklasimda yiiksek diistinme, tartisma, isbirligi, 6gretmen ve diger
ogrencilerle daha sik etkilesim kurma becerilerini gelistirecek sinif ve ev
ddevlerini daha sik kullandiklarini ortaya koymustur. Aragtirmada CZK
ve 0grenme etkinliklerinin ¢ergevelerini daha iyi anlayabilmek icin daha
¢ok aragtirmaya ihtiya¢ duyuldugu ifade edilmistir.

Canbay (2006) arastirmasinda, ilkdgretim birinci kademede CZK uygu-
lamalarinin okul ve smiflarin mevcut durumlarina uygun olup olmadigy;
uygun ise bunun diizeyini tespit etmeyi amaglamistir. Calisma sonunda;
ogretmenler CZK uygulamalarinin 6grenmede kalicilik tizerinde daha et-
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kili oldugunu, CZK’ya gore ders igslemenin geleneksel yontemlere gore
ders iglemekten daha iyi sonug verdigini, grencilerinin CZK’ya gore ders
islerken derste daha aktif olduklarim ifade etmislerdir. Bunun yaninda
ogretmenler arag-gerec sikintis1 yagsadiklarini, siniflarin kalabalik olma-
sindan rahatsizlik duyduklarim gerek kendilerinin, gerek yoneticilerin,
gerekse miifettiglerin egitim almasi gerektigini dile getirmiglerdir.

Dincer-Cengeloglu (2005) aragtirmasinda, ilkégretim ikinci simf hayat
bilgisi dersinde CZK’ya gore diizenlenen 6gretim etkinliklerinin 6gren-
ci basarisina ve tutumuna etkisi olup olmadigini aragtirmistir. Arastirma,
2004-2005 egitim-6gretim yilinin bahar déneminde Bolu ili Dértdivan ilge-
sindeki iki resmi ilkogretim okulunda yapilmistir. Arastirma bir deney, bir
kontrol grubunda bulunan 43 6grencinin katilimi ile gerceklestirilmistir.
Ug hafta siiren aragtirmada 6n test - son test kontrol gruplu desen kullanil-
mistir. Deney ve kontrol gruplaria “Hayat Bilgisi Basar1 Testi” ve “Hayat
Bilgisi Tutum Olgegi” deney 6ncesinde 6n test ve deney sonrasinda son
test olarak verilmistir. Sonug olarak, Hayat Bilgisi Basar1 Testi'nden elde
edilen son test puanlarinda deney ve kontrol gruplari arasinda deney gru-
bu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Hayat Bilgisi Tutum Olgegi'nden
elde edilen son tutum puanlarinda deney ve kontrol gruplar: arasinda an-
laml1 bir fark bulunamamustir.

Temur (2004) arastirmasinda, ilkogretim ikinci sinf 6grencilerinin hayat
bilgisi dersi “Tasitlar ve Trafik” tinitesinde CZK’ya uygun 6gretim yon-
temleri ve geleneksel 6gretim yontemleri ile ders islemeleri sonucu 6g-
rencilerin erisi ve kaliciliklarinmi1 kargilagtirmistir. Arastirmanin sonunda
CZK’ya uygun 6gretim yontemleri ile ders isleyen 6grencilerle gelenek-
sel yontemlerle ders isleyen 6grenciler arasinda CZK’ya uygun 6gretim
yontemleri ile ders isleyen 6grenciler lehine anlamli bir fark bulundugu
belirtilmistir. Ancak kalicilik testlerinde herhangi bir grup lehine anlaml
bir fark ¢tkmamustir.

Ladner (2003) ¢alismasinda, velilerin ve 6gretmenlerin, veli katilimu ile
ilgili algilarindaki zithklar1 ortaya koymay:r amaglamistir. Katilimcilar
Midwestern sehrindeki orta biiyiikliikte bir 6zel ve iki halk okulunun
velileri ve 6gretmenlerinden olusmaktadir. Katilim, goniilliilige dayali
olarak saglanmistir. Elde edilen verilerin analizi igin nitel yontemler kul-
lanilmistir. Arastirma sonucunda, 6greticiler, veli katilimi ile ilgili olarak
anne-babalik gorevleri, goniillii katilim ve okul-aile iletisimini 6n plana
cikarmaktadir. Aileler de bu goriislere katilmakla birlikte komiteler ve
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konferanslara katilma, 6grenme materyalleri olusturma, ek okul ve ev
etkinlikleri, ev 6devlerine yardim etme, parti i¢in yemek hazirlamay1 da
vurgulamaktadir. Aileler tiim bunlara ek olarak evde 6grencilere nasil
yardim edilecegi ile ilgili bilgi almay1 da talep etmektedirler. Bu, okul-aile
isbirliginde aile bilgilendirmesinin geregini ortaya koymaktadr.

Atcr (2003) arastirmasinda, aile katilimimnin 6grencinin akademik bagari-
st lizerindeki etkisini belirlemeye calismistir. Calisma grubu 2001-2002
egitim-6gretim yilinda bir ilkégretim okulunun dérdiincii siif 6grencile-
rinden, bir sube deney grubunu bir sube de kontrol grubunu olusturacak
sekilde secilmistir. Deney grubu olarak secilen smifta geleneksel egitime
ek olarak aile katilimini saglayici etkinlikler verilirken kontrol grubu ola-
rak secilen smifta geleneksel egitime devam edilmistir. Arastirma sonu-
cunda aile katilimi ile 6grenci basarist arasinda dogrusal bir iligki oldugu
gorulmiistiir.

Ozyﬂmaz & Akamca (2003) arastirmasinda, ilkogretim fen bilgisi dersi
“Is1 ve Isinin Maddedeki Yolculugu” tinitesinde CZK’ya uygun 6gretimin
dgrenci basarisi, tutum ve hatirda tutma tizerindeki etkilerini aragtirmay1
amaclamigtir. “Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme Olgegi”
kullanilarak ¢alisma sonrasinda 6grencilerin kullandiklar1 zeka alanlarin-
da farklilik olup olmadigina bakilmigtir. Deneysel olarak tasarlanan ¢alis-
ma 2002-2003 egitim-6gretim yilinin II. déneminde bir ilkdgretim okulu-
nun iki besinci smif 6grencileri ile ytiiriitiilmiistiir. Kontrol grubu dersleri
geleneksel yontemlerle islerken deney grubu CZK’ya gore hazirlanmig
ders planlar ile iglemistir. Sonug olarak, fen bilgisi derslerinin CZK’ya
gore hazirlanmis ders planlari ile islenmesinin dgrencilerin fen bilgisi der-
sindeki basarilarinda ve 6grenilen bilgilerin kalici olmasinda anlamli bir
etkisi bulunurken fen bilgisi dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir et-
kisi bulunamamustir.

Suarez (2002), sehirdeki bir ortaokulun sosyal bilgiler dersinde 6grencile-
rin ¢coklu zeka ve igbirlikli calismalar ile desteklenmesine odaklanmis bir
calisma yiriitmistiir. Gardner'in CZK'nin 6gretmenlere farkli 6gretme
stratejileri ile her bir 6grencinin yetenegini eslestirme firsati sundugunu
savunan Suarez yaptig1 calismada 6grenci calismasi, 6grenci anketleri,
ogrenci goriismeleri ve etkinlikleri kullanmistir. Ogrencilere CZK ile ilgi-
li bilgi verilmesi sonucu basarilar1 diistik olan 6grencilerin basarilarinin
arttig1 gozlemlenmistir. Ogrencilerin bu siireg iginde basariy1 tecriibe et-
tikleri gozlenmistir.
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Toth (2002), Connecticut’daki bir ilkdgretim okulunda goklu zeka merkez-
li uygulama ve 6gretmen algilari ile ilgili bir calisma yapmustir. Katilimcr
ogretmenlerin ¢oklu zeka merkezli 6gretimi tanimlamalar1 Gardner’in ta-
nimi ile tutarlilik géstermistir. Ogretmenler, coklu zeka merkezli 6gretim
stratejisini siniflarinda kullanmalarmin yararli oldugunu ifade etmislerdir.
Uygulamalarda her 6gretmenin ¢oklu zeka merkezli stratejileri farkl fark-
It uyguladigr gorilmustiir. Baslangicta sozel/dilsel ve mantiksal/ mate-
matiksel zeka alanlarini daha ¢ok kullanan 6gretmenlerin sonralar: farklt
zekalar1 da derslerine dahil etme yollarini bulduklari gértilmiistiir. Coklu
zekd merkezli stratejilerin kullanimini arttirmak icin, personel gelisimi,
dgretmenlerin meslektaglari ile tecriibelerini paylagma firsatlari, daha ¢ok
zaman, kullanima agik farkli mekénlar ve materyallerin arttirilmas: gibi
oneriler yer almaktadir.

Yilmaz (2002) arastirmasinda, ogrencilerin zeka alanlarini belirleyerek
ogrencileri daha yakindan tanimis ve her zeka alanmna uygun 6gretim
planlar1 hazirlayarak 6grencilerin konulari daha rahat 6grenmesini ve
ogrendiklerinin kalict olmasini saglamaya caligmustir. Ozel bir ilkogretim
okulunun besinci sinif 6grencilerinden 16 6grenci ile yiiriitiilen aragtirma
hem nitel hem de nicel 6zellik tasimaktadir. Yapilan ¢alismanin akademik
basariya olan etkisini 6l¢gmek tizere basari testi 6n test ve son test olarak
uygulanmigtir. Aragtirma sonucunda gorsel / uzamsal ve miiziksel / ritmik
zekalarinin daha baskin oldugu belirlenen 6grenciler bu zeka alanlarina
yonelik etkinlikler ile 6grendikleri seylerin daha ¢ok akillarinda kaldigin:
ve bu etkinlikleri daha ¢ok sevdiklerini ifade etmislerdir. Ayrica 6n test ve
son test olarak uygulanan basari testi sonuglari incelendiginde CZK’ya
gore hazirlanmig 6gretim planlari ile islenen derslerin 6grencilerin akade-
mik basarilari tizerinde olumlu bir etkisi oldugu goriilmiistiir.

Biimen (2001), 2000-2001 egitim-6gretim yilinda 6zel bir ilkogretim oku-
lunda ytirittigi ¢calismasinda, sekizinci sinif vatandaslik ve insan haklar:
egitimi dersinin gozden gecirme stratejisiyle desteklenmis CZK’ya gore
gelistirilen uygulamalar ile yiiriitiilmesinin 6grencilerin erisi, tutum ve
kalicilik puanlarina etkisini arastirmistir. Calisma sonunda deney ve kont-
rol grubu 6grencilerinin bilgi diizeyi erisi puanlarinda anlamh bir fark
bulunmazken bilgi iistii diizeylerde, toplam erisi puanlarinda, 6grencile-
rin tutumlarinda ve bilgilerin kaliciiginda deney grubu lehine anlamli bir
fark gozlenmistir.

Obuz (2001) ¢alismasinda, CZK'nin hayat bilgisi dersinde 6grenme siire-
cine etkisini arastirmigtir. Calisma hayat bilgisi tigtincii siuf “Cevreniz-
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deki Canlilar” ve “Diinya ve Uzay” tiniteleri siiresince yiirtitilmiistiir.
2000-2001 egitim-6gretim yili II. déneminde ayni okulun tiglincii smnif-
larindan ikisi deney ikisi kontrol grubu olarak segilmistir. Belirlenen iki
tinite stiresince deney grubunda yer alan siniflarda CZK’ya gore hazirlan-
mig ders planlarina gore dersler yiiriitiiliirken kontrol grubunda yer alan
siniflarda dersler geleneksel igslenmeye devam edilmistir. On test ve son
test ile basarilar Slgtilmiistiir. Bu calismada elde edilen sonuglarin ortaya
konulmas1 amaciyla 6gretmen ve 6grenci goriislerine yer verilerek nitel
arastirma teknigi kullanilmistir. Calisma sonucunda deney grubu kontrol
grubundan daha bagarili olmustur. Deney grubunda yer alan 6grencilerin
ders i¢i etkinliklere daha etkin bir sekilde katildiklar1 da sonuglar arasinda
yer almigtir.

Weiner (2001) aragtirmasinda, ABD’deki ti¢ ya da daha fazla yildir CZK'y1
uygulayan 20 ilkdgretim okulu arasinda genel bir incelenme yapma-
y1 amaglamistir. Arastirmada CZK'min uygulandigi ortama 6gretmen,
kurallar, 6grenci ve ailelerin nasil tepki verdigini anlamaya yarayan bir
takim genellemeler tanimlanmistir. Bu genellemeler egitim ortamlarin-
da CZK'nin uygulanabilmesi icin etkili yontemler iceren bazi yonergeler
gelistirmeyi saglamigstir. Bu yonergede yer alan maddelerin en 6nemlileri
agsagidaki gibi siralanmugtir:

1. Coklu zeka programu fikri igin 6gretmenle isbirligini saglamak
tizere aylik hizmet i¢i egitim giinleri diizenlenmesi,

2. Coklu zeka programinin biitiinlestirilmis bir sanat programu ile
birlestirilmesi,

Ogrenciler tarafindan secilmis projelerin kullanilmas,
Egitimin bilgisayar destekli olarak yapilmasi,

Coklu zeka 6grenme merkezlerinin olusturulmasi,

SARERS LI

Ogrencilerin farkli zekalarim tanimalari ve baskin zeka alanlari-
nin farkina varmalari i¢in tegvik edilmesi,

7. Anlama ve derinligine anlama caligmalari ile 8 zeka alaninin aktif
olarak kullanilmasi,

8.  Miimkiin oldugu kadar 6zgiin degerlendirme aracglarinin kulla-
nilmasidir.

Aragtirmaci, CZK'nin gelecekte kullanilacagi uygulamalar icin 6gretmen-
lerin, 6grencilerin baskin zeka alanlarini belirlemede ve her bir 6grencinin
itina ile izlenmesi konusunda desteklenmesini 6nermektedir.
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Picanco (1999) calismasinda, ¢oklu zeka ve farkliliklarin (degisik yetenek
ve becerilerin) dahil edildigi bir programla ilgili 6grenci ve 6gretmen algi-
larini incelemistir. Calisma dérdiincii smif 6grenci ve 6gretmenleri ile yii-
riitiilm{istiir. Ogretmenler en azindan derslerin bir kismmi CZK’ya uygun
yurtttiiklerinde 6grencilerin eskisinden daha fazla farkli 6grenme strate-
jileri kullandiklarini ifade etmislerdir. Buna ragmen 6grenciler ve 6gret-
menler s6ézel/dilsel, mantiksal / matematiksel, gorsel /uzamsal ve sosyal
zeka alanlarini digerlerinden daha sik¢a kullandiklarini kabul etmislerdir.
Ogretmenler tarafindan uygulanan yontemler yerine dgrenciler ihtiyag
duyduklar projelere, esnek gruplara, ilgi gruplarina, anlasma gruplarina
ve degisik etkinliklere katilmay1 tercih etmislerdir. Konulara, sosyal bilgi-
ler, dil sanatlar1 ve matematik dersleri dahil edilmistir. Bunun sonucunda
ogrenciler okulda degisiklikler hissettiklerini, 6grenmeyi sevdiklerini ve
okulda stkga yetenekleri hakkinda iyi seyler hissettiklerini rapor etmis-
lerdir. Calismada 6gretmenlerin meslektaglar ile farkli stratejiler tizerine
calismak icin zaman ayirmalar1 gerektigine dikkat cekilmistir.

Blake, Fairfield & Paxson (1999), “Coklu Zeka Kurami ve Igbirlikli Og-
renmenin Kullanimi ile Ogrenci Giidiilenmesini Arttirma” adli bir proje
yuriitmiislerdir. Calisma Midwest’te kirsal alanda bulunan desteklenmis
bir okulda yiiriitiilmiistiir. Oncelikle calismanin yiiriitiilecegi okulda dor-
diinct, altinci ve onuncu smiflar hakkinda uygunsuz davraniglar ve diisiik
akademik basari ile ilgili okul kayitlarindan, yapilandirilmis goriismeler-
den ve 6grenci anketlerinden bilgi toplanmistir. Bu calismada, anne-baba
katiliminin olmayisi, sosyo-ekonomik faktorlerin diisiikliigii ve akademik
sorunlara karsi ilgisizlik gibi etkiler problemlerin olusumuna sebep ola-
rak belirlenmistir.

Baney (1998) calismasinda, CZK temelli stratejilerin uygulanmasinda bir
takim olarak birlikte calisan dort ve besinci sinif 6gretmenlerinin bakig
acgilarii ve deneyimlerini tamimlamay1 amaclamistir. Egitim yili basla-
madan ¢oklu zeka egitimi yapilarak haftalik takim toplantilar: diizenlen-
mistir. Ogretmenler takim siiflar1 olarak isbirligi ve deneyim paylagimi
yapmuslardir. Aragtirmaci, giinliikler tutan 6gretmenlerle goriismeler
yapmustir. Bu calisma, Gardner’in CZK’y1 uygulamaya baglamak icin giri-
simde bulunan dort 6gretmenin deneyimlerini derlemek {izere sekillendi-
rilmigtir. Ogretmenlerin bu girisimlerinin gelisim siireci anlatilarak ¢oklu
zekdy1 uygulamaya karar veren 6gretmenlerin kuramin uygulanmasinda-
ki olumlu ve olumsuz y6nleri grmeleri saglanmistir.
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Mueller (1995) ¢alismasinda, homojen ve heterojen ¢oklu zeké gruplarin-
da CZK ve igbirlikli 6grenme stratejileri ile igerik bilgisinin 6grenimini
ve sosyal etkilesime etkisini ortaya koymay1 amacglamistir. Degerlendirme
araglarina dayanarak, dordiincii simif 6grencilerinden homojen ¢oklu zeka
grubu igin 4 ve heterojen ¢oklu zeka grubu icin 4 6grenci igbirligi gruplari-
na atanmistir. Homojen mantiksal/ matematiksel grup heterojen gruptan
daha etkili bir sekilde projelerini tamamlamislardir. Bunun nedeni olarak
homojen gruptaki her bir 6grencinin grup basarisi i¢in aldig1 sorumlu-
luklar1 ve rollerini yerine getirmesinin gosterilebilecegi ifade edilmistir.
Homojen gruptaki 6grenciler iyi bir grup olduklarint hissetmisler ve proje
i¢in gerekli olan her seyde basarili olmuglardir. Heterojen gruptaki 6gren-
ciler tistlendikleri rollerde ve gorevlerinde kotii zaman gegirdiklerini her
bir grup tiyesinin gorevin bir parcasinda ¢alismasina ragmen grubun gtic-
lii bir lidere sahip olamadigini ve grubun tiyelerinin projenin basaril bir
sekilde tamamlanmasinda bireysel ve grup ¢abalarindan memnun olduk-
larmni belirttikleri ortaya gikmistir. Arastirmada, baskin ¢oklu zeka alanla-
rina gore igbirlikli 6grenme gruplarina ayirmanin égrencilerin igerik bilgi-
lerini 6grenmelerine olumsuz bir etkide bulunmadig: ortaya ¢ikmustir.

Incelenen aragtirmalardan CZK ile ilgili olanlarmn biiyiik bir kismi1 ge-
leneksel yontemlerle CZK destekli yontemlerin kargsilastirilmas: ya da
CZK'nin bagariya etkisini inceleme seklindedir. Yapilan ¢alismalarin so-
nuglarinda CZK destekli yontemlerin geleneksel yontemlerden daha et-
kili oldugu goriilmiistiir. Ancak CZK destekli yontemlerin kullaniminda
ogrenci gruplar1 olusturma ve aile katilimi gibi degiskenlerin ele alinma-
dig1 goriilmiistiir. Bu arastirma mevcut eksiklikleri gidermek amaciyla ta-
sarlanmis ve gergeklestirilmistir.

II. Amac¢ ve Yontem
I1.1. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirma ilkogretim 3. sinif hayat bilgisi dersinde 6grencilerin ailele-
rinin CZK hakkinda bilgilendirilme big¢imlerinin proje basarilari ve hayat
bilgisi dersine yonelik tutumlarina etkisini ortaya koymak amaciyla plan-
lanmais ve gerceklestirilmistir. Bu amag ¢ergevesinde arastirmada asagida-
ki denenceler test edilmistir;

1. Tlkégretim 3. sinif hayat bilgisi dersinde &grencilerin ailelerinin
CZK hakkinda bilgilendirilme bigimlerine gére 6grencilerin proje
basarilar1 arasinda fark yoktur.
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2. Ilkogretim 3. simf hayat bilgisi dersinde grencilerin ailelerinin
CZK hakkinda bilgilendirilme bigimlerine gore;

a) Hayat bilgisi dersine yonelik 6n tutumlar: arasinda fark yoktur.

b) Hayat bilgisi dersine yonelik 6n tutumlari ile son tutumlari ara-
sinda fark yoktur.

I1.2. Aragtirmanin Modeli

Arastirma, iki faktorli 2x2'lik faktoryel desene uygun olarak planlanmig
ve gerceklestirilmistir. Arastirmanin desenindeki iki faktdrden birincisi,
ailelerin CZK hakkinda bilgilendirilis bi¢cimleridir. Aileler CZK hakkinda
iki farkli yolla bilgilendirilmistir. Bunlardan birincisi; basili materyallerin
ailelere iletilmesiyle gergeklesen basili materyalle bilgilendirme, ikincisi
ise aragtirmacinin velileri sinifa davet edip ayni igerigi sunular ile destek-
leyerek sozlii olarak sunmasiyla gergeklesen sozel yolla bilgilendirmedir.
Ikinci faktor ise hayat bilgisi dersine yonelik tutumun lgiimlerine gére de-
gisimini betimlemek amaciyla yapilan ve tekrarh 6lctimler igeren 6n tu-
tum ve son tutumdan olusan 6l¢iim degiskenidir.

I1.3. Calisma Grubu

Calisilacak 6grenci grubunun belirlenmesi igin Ankara ili Kizilcahamam
ilgesi merkezinde bulunan bes ilkégretim okulu belirlenmistir. Bu beg
okuldan biri {ist ve birisi alt sosyo-ekonomik diizeyleri temsil ettiginden
biri de tagimal1 egitim yaptigindan dolay1 arastirmanin diginda tutulmus-
tur. Yapilacak calisma igin deney grubu geri kalan iki okul arasindan te-
sadiifi olarak segilmistir. Okuma, yazma, arastirma ve iiriin ortaya koyma
gibi temel beceriler agisindan diisiiniildiigiinde arastirmada proje yonte-
minin uygulanabilecegi sinif olarak ilkogretim 3. sinif 6grencileri secilmis-
tir. Yapilan bu se¢im sonucunda Orhangazi [lkégretim Okulunun 3/A ve
3/B smuflarinda okuyan 6grenciler deney gruplari olarak belirlenmistir.
Aragstirmaya 20062007 egitim-6gretim yilinin ikinci yariyilinda, Ankara
ili, Kizilcahamam ilgesi, Orhangazi Hkégretim Okulu’nun 3/ Ave 3/B sinif-
larinda okuyan toplam 24 6grenci ve velileri katilmistir. Bu 6grencilerden
12’sinin ailesi CZK hakkinda basili materyalle, diger 12’sinin ailesi ise s6-
zel yolla bilgilendirilmisgtir.

I1.4. Veri Toplama Araglar

Aragtirmada, proje basarisi icin bir degerlendirme formu ve tutum igin bir
olgek kullanmilmistir. Arastirmada 6grencilerin projelerini degerlendirmek
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tizere Atlthan, Ozel-Eren & Fidan (2005) tarafindan gelistirilen “Proje De-
gerlendirme Formu” kullanilmistir. Form 3 béliimden olusmaktadir. Bu bo-
liimlerden ilki olan proje hazirlama stireci 6 madde, ikincisi olan projenin
igerigi 7 madde ve tigiinciisii olan sunu yapma 7 madde icermektedir. Bu
formda 20 madde tizerinden her birinde 5 puan olmak tizere 20 ile 100 puan
arasinda bir proje bagar1 puan elde edilerek arastirmada kullanilmigtir.

Ogrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarim belirlemek ama-
ayla aragtirmaci tarafindan gelistirilmis olan tutum 6lgegi kullanilmigtir.
10 maddelik 6lgek ti¢ faktorlii bir yap1 igermektedir ve toplam varyansin
%51’ini agiklamaktadir. Bu faktorlerden birincisi toplam 4 maddeden olug-
maktadir. Bu maddelerin faktordeki ytik degerleri 0.447-0.812 arasinda
degismektedir. Olgegin toplam varyansimin %20.2'sini agiklayan bu faktér
“Hayat Bilgisi Dersinden Zevk Alma” olarak isimlendirilmistir. Olgekte yer
alan ikinci faktor toplam 3 maddeden olusmaktadir. Bu maddelerin ikin-
ci faktordeki yiik degerleri 0.425-0.768 arasinda degismektedir. Olgegin
toplam varyansmin %16.2’sini aciklayan bu faktor “Hayat Bilgisi Dersi ile
Ilgilenme” olarak isimlendirilmistir. Olgekte yer alan ictincii ve son faktor
toplam 3 maddeden olusmaktadir. Bu maddelerin tigiincti faktérdeki ytiik
degerleri 0.589-0.693 arasinda degismektedir. Olgegin toplam varyansiin
%14.6’s11 agiklayan bu faktér “Hayat Bilgisi Dersinin Gerekliligine Inanma”
olarak isimlendirilmistir. Hayat Bilgisi Dersine Yénelik Tutum Olgegi ig
tutarlilik testi sonugclar1 incelendiginde dlgegi olusturan boyutlarin sira-
styla .61, .54 ve .36 i¢ tutarlilik katsayisina sahip oldugu, bunun yaninda
dlgegin toplam giivenirlik katsayisinin ise .63 oldugu bulunmustur. Olge-
gin tek faktordeki yiik degerleri yiiksek oldugu igin dlgegin tek faktorlii
yapida kullanilmast tercih edilmisgtir.

IL.5. Uygulama ve Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin deneysel islemleri, 6grencilerin tiglincii sinifta zorunlu ders
olarak aldiklar1 hayat bilgisi dersinde gerceklestirilmistir. Deneysel islem-
ler asamasini arastirmacinin kendisi yiiriitecegi icin deneysel islemlere
hazirlik agamasinda aragtirmaci bir ay boyunca ¢alismanin ytiriitiilecegi
her iki sinifin derslerinde de haftada iki giin birer saat katilimcr gozlemci
olarak bulunmustur. Calisma gruplari arasindan tesadiifi olarak belirle-
nen bir smifin velilerine CZK ile ilgili bilgiler basili materyallerle iletil-
mistir. Basili materyallerde CZK ile ilgili genel bilgi yaninda her bir zeka
alani igin belirleyici 6zellikler verilerek 6grencilerin bireysel farkliliklari-
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nin yararlanilmasi gereken birer 6zellik oldugu belirtilmistir. Bu materyal-
ler ¢ogaltilip zarflara konularak velilere gonderilmistir. Basili materyal ile
bilgilendirilen velilere bilgilendirme anlaminda bagka bir etkide bulunul-
mamustir. Ciinkii sadece basili materyal ile bilgilendirmenin yeterli olup
olmadig1 boyle goriilebilir. Diger sinifin velileri ise belirlenen bir giinde
okul idaresinin de bilgisi ile okula davet edilmistir. Bu velilere ayn1 igerik
sunular ile desteklenip s6zlii olarak arastirmaci tarafindan aktarilmigtir.
Bunun yaninda 6grencilere proje ¢alismasinin nasil bir ¢alisma sekli oldu-
gu tanmitilmugtir.

Aragtirmada deneysel iglemlere baglamadan 6nce dgrencilere 6n tutum
6lcegi uygulanmistir. Bu islemin ardindan, arastirmaci tarafindan kura
cekilerek gruplarla deneysel islemler eslestirilmistir. Ogrenciler ilk ola-
rak arastirmaci rehberliginde proje konularini belirlemislerdir. Sinuf¢a o
sirada islenmekte olan “Benim Essiz Yuvam” temasi incelenmis ve proje
konular tiretilebilecek ana bagliklar (aile, ev, reklam, dogal afet vb.) tespit
edilmistir. Bu islemlerden sonra deneysel islemlere baglanmis ve toplam
alt1 hafta stiren uygulama gergeklestirilmistir. Uygulama tamamlandiktan
sonra 6grencilerin projelerini sunmalar1 saglanmigtir. Sunumlardan sonra
da her grubun proje tiriinleri ve raporlari toplanmistir. Aragtirmact tara-
findan degerlendirilerek basar1 puanlari ortaya ¢ikmistir. Sunumlardan
bir giin sonra dgrencilere Hayat Bilgisi Dersine Y6nelik Tutum Olgegi son
uygulamasi yapilmisgtir.

I1.6. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda toplanan verilerin analizlerinde o6grencilerin
proje basarilari iligkisiz 6rneklemler igin t-testi, tutum igin de 6n tutum-
lar kontrol degiskeni olarak alinarak tek faktorlii kovaryans analizi (AN-
COVA) kullanilmigtir. Istatistiksel islemler igin SPSS paket programlari
kullanilmigtir.

III. Bulgular

Aragtirmada ilk olarak ilkdgretim 3. siuf hayat bilgisi dersinde 6grencile-
rin ailelerinin CZK hakkinda bilgilendirilme bicimlerine gore 6grencilerin
proje basarilar1 arasinda fark olup olmadigma bakilmistir. Arastirmada
aileler basili materyal ve sozel yolla olmak tizere iki farkli bigimde bilgi-
lendirildikleri igin bu degiskenin proje basarilar tizerindeki etkisine ilis-
kisiz 6rneklemler igin t-testi ile bakilmigtir. Yapilan t-testi sonucunda elde
edilen veriler Tablo 1’de yer almaktadr.
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Tablo 1:  Ailelerin CZK hakkinda bilgilendirilme bicimlerinin égrencilerin proje basarilarina
etkisi t-testi sonuclari

Grup n X ss sd t
Basili Materyal 12 86.25 7.45
22 -2.4*%
Sézel Yolla 12 92.00 3.57
‘p<.05

Tablo 1 incelendiginde ailelerin CZK hakkinda bilgilendirilme bigimlerine
gore dgrencilerin proje basarilarinin anlamli diizeyde farklilastig1 goriil-
mektedir [t,,=-2,41, p<.05]. CZK hakkinda aileleri s6zel yolla bilgilendi-
rilen grencilerin proje bagarilari (X = 92,00) aileleri basili materyalle bilgi-
lendirilen dgrencilerin proje bagarilarina (X = 86.25) gore daha yiiksektir.
Bu bulgu CZK hakkinda aileleri sézel yolla bilgilendirilen 6grencilerin
proje bagarilarinin daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir. Bunun ne-
deni olarak kuram hakkinda sozel yolla bilgilendirilen ailelerin daha gok
bilinglenmeleri ve projelerde 6grencilere daha ¢ok destek olmalaridur.

Aragtirmada ikinci olarak, ailelerin CZK hakkinda bilgilendirilme bigim-
lerinin grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutumlar: tizerindeki et-
kisi incelenmistir. Arastirmada aileler basili materyal ve s6zel yolla olmak
tizere iki farkli bigimde bilgilendirilmistir. Tutum degiskeni ise deneysel
islemler 6ncesi ve sonrasi olmak tizere iki 6l¢iim icermektedir. Bu yoniiyle
bu iki degiskenin karsilastirlmasinda hangi testin kullanilacagina karar
vermeden 6nce 6grencilerin 6n tutumlar: arasinda fark olup olmadigi in-
celenmistir. On tutumlar arasinda anlaml fark bulunmamasina ragmen
bunun anlamli farka ¢ok yakin olmasi nedeniyle 6grencilerin son tutumla-
1 degerlendirilirken 6n tutumlar1 kontrol degiskeni olarak alinmistir. Bu
nedenle ailelerin CZK hakkinda bilgilendirilme bi¢imlerinin 6grencilerin
hayat bilgisi dersine yonelik son tutumlarina etkisi olup olmadigini belir-
lemek icin tek faktorlii kovaryans analizi yapilmistir. Analizden elde edi-
len sonuglar Tablo 2’de yer almaktadr.

Tablo 2: Ogrencilerin hayat bilgisi dersine yénelik tutumlarinin ailelerin CZK hakkinda
bilgilendirilme bigimlerine gdre betimsel istatistikleri

Grup n Ortalama Diizeltilmis Ortalama
Basili 12 23.50 23.22
S6zIu 12 2433 25.24
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Tablo 2 incelendiginde aileleri s6zel yolla bilgilendirilen grencilerin ha-
yat bilgisi dersine yonelik son tutumlar: ortalamasi 24.33 ve aileleri basi-
1 materyallerle bilgilendirilen 6grencilerin hayat bilgisi dersine y6nelik
son tutum ortalamasinin 23.50 oldugu goriilmiistiir. Bu degerlere bakarak
ailelerin CZK hakkinda bilgilendirilme bigimleri ile son tutum arasinda
farklilik oldugu ve ailesi sdzel yolla bilgilendirilen 6grencilerin hayat bil-
gisi dersine yonelik son tutumlarimin daha yiiksek oldugu distintilebilir.
Ancak o6grencilerin 6n tutumlari kontrol edildiginde son tutumlarinda
degismeler olacaktir. Hayat bilgisi dersine yonelik diizeltilmis son tutum
ortalamalari aileleri s6zel yolla bilgilendirilen 6grenciler igin 25.24, aileleri
basili materyallerle bilgilendirilen grenciler igin ise 23.22 olarak hesap-
lanmustir. Gruplarin diizeltilmis son tutum ortalamalar1 arasinda gozle-
nen farkin anlamli olup olmadigina iliskin yapilan ANCOVA testi sonug-
lar1 Tablo 3’te verilmektedir.

Tablo3: Odrencilerin hayat bilgisi dersine yénelik 6n tutumlarnina gére diizeltilmis son

tutumlarinin ailelerin CZK hakkinda bilgilendirilme bicimlerine gére ANCOVA sonuglar
. Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi sd F p
Toplami Ortalamasi

On tutum 48.022 1 48.022 10.64 .004

Grup 10.700 1 10.700 2.37 .139

Hata 90.269 20 4513

Toplam 165.833 23

Tablo 3 incelendiginde aileleri CZK hakkinda farkli bicimde bilgilendi-
rilen 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik diizeltilmis son tutumlar:
arasinda anlamh bir farkin olmadig1 goériilmektedir [F, , = 2.37, p>.05].
Bu sonug ailelerin CZK hakkinda farkli bi¢cimde bilgilendirilmelerinin
dgrencilerin diizeltilmis son tutumlar: tizerinde anlaml bir etkiye sahip
olmadigini gostermektedir. Fark anlamli olmasa da aileleri s6zel yolla bil-
gilendirilen 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik diizeltilmis son tu-
tumlari (X = 25,24), aileleri basili materyallerle bilgilendirilen grencilerin
hayat bilgisi dersine yonelik diizeltilmis son tutumlarina (X = 23,22) gore

daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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IV. Sonug ve Tartisma

Arastirmada aile bilgilendirme bigimi ile ilgili olarak oncelikle ilkdgre-
tim 3. sinuf hayat bilgisi dersinde aileleri s6zel yolla CZK hakkinda bil-
gilendirilen 6grencilerin proje basarilari, aileleri basili materyalle CZK
hakkinda bilgilendirilen 6grencilerin proje basarilarindan istatistiksel
olarak anlamli derecede yiiksek oldugu bulunmustur. Bu bulgu arastir-
manin birinci denencesinin dogrulanamadigini gostermektedir. Buradan
elde edilen sonuca gore 6gretmenlerin kullanacaklar1 yontemleri 6grenci
aileleri ile sozlii iletisim ortamlar: hazirlayarak tanitmalar: 6nerilebilir.
Ogrenci ailelerinin s6zel yolla bilgilendirilmesi egitimde basariy1 olum-
lu yonde etkileyecektir.

Aile bilgilendirme bigimi ile ilgili ikinci olarak ilkogretim 3. sinuf hayat
bilgisi dersinde 6grencilerin ailelerinin CZK hakkinda bilgilendirilme bi-
cimlerine gore hayat bilgisi dersine yonelik 6n tutumlar1 ve 6n tutumla-
rina gore diizeltilmis son tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklilik bulunamamistir. Bu bulgu arastirmanin sirastyla 2a ve 2b denen-
celerinin dogrulandigini gosterir nitelikte bir bulgudur.

Alanyazin incelendiginde aile bilgilendirilmesi ile ilgili arastirmalarin
genellikle aile bilgilendirilmesinin yapilmasi gerekliligini konu aldig1 go-
riilmektedir. Ladner (2003) arastirmasinda ailelerin evde dgrencilere na-
sil yardim edilecegi ile ilgili bilgi talep ettiklerini ortaya koymustur. Bu
bulgu okul-aile isbirliginde aile bilgilendirmesinin 6nemini vurgulayacak
niteliktedir. Blake ve digerleri de (1999) aile katilimimnin olmayiginin prob-
lemlerin olusumuna kaynak oldugunu ifade etmektedirler. Atc1 (2003) ise
aragtirmasinda aile katilimi ile 6grenci basaris1 arasinda dogrusal bir iligki
oldugunu ortaya koymustur. Bu arastirmalar okul-aile isbirligi icerisinde
aile katilimi ve bilgilendirilmesinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Alanyazindan sunulan bilgilerde de aile bilgilendirmesinin gerekliligi ve
basariya olan etkisi goriilmektedir. Aragtirmada aileleri sozlii yolla bilgilen-
dirilen 6grencilerin aileleri basili materyalle bilgilendirilen 6grencilere goére
proje bagarilar1 daha ytiksek bulundugundan CZK ile ilgili ¢alismalarda ai-
lelerin sozel yolla bilgilendirilmesi tercih edilebilir. Calisma sonucunda go-
riilmiistiir ki aileleri basili materyalle bilgilendirme basariy1 artirmada s6zel
yolla bilgilendirme kadar etkili olamamuistir. Bu ytizden 6gretmenler tarafin-
dan miimkiin oldugunca s6zel yolla bilgilendirme tercih edilmelidir. Bun-
dan sonraki arastirmalarda igbirlikli ve kubagik 6grenme gruplariyla benzer
gruplamalar, 6z yeterlik algisi, doyum, cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey ve
degisik aile bilgilendirme bigimleri gibi degiskenler konu edilebilir.
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Abstract- The purpose of this research is to identify effects of the
manner of informing third grades life studies students’ families
about multiple intelligence on students’ project success and attitude.
The subjects of study consisted of 24 students who are elected by
deference to their dominant intelligence area, in 3-A and 3-B class
students from Orhan Gazi Elementary School in the Kizilcaham
district of Ankara in 2006-2007 education year. 12 of these students’
families informed by printed materials about multiple intelligence while
the other 12 families informed by verbal. Students have continued to
their projects during 6 week under the control of researcher guidance.
As aresult it is founded that students’ project success whose families
were informed by verbal about multiple intelligence theory was found
statically significant higher than whose families were informed by
printed material. In addition, there were no significant differences in
students’ post attitude to the life studies lesson which is organized
according to their pre attitude. p<.05 accepted.
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