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Ozet— Yirmi birinci yiizyilda toplumlar, bireylerin yasam boyu égren-
meleri icin gerekli temel beceriler olan bilgiye ulasma, bilgiyi dagitma
ve bilgiyi paylasma gibi 6zellikleri kazanmalarini beklemektedirler. Bu
niteliklerin etkili ve verimli gerceklestiriimesi igin bilgi toplumunda dui-
stinme, 6zellikle de elestirel diistinme énemli bir egitim degeri olarak
gésterilmektedir. Elestirel diistinme, disinme hakkinda disinme ye-
tenegidir. Elestirel diistinen biri olmak kolay degildir. Zaman ve ¢aba
gerektirir. Elestirel diisiinmenin égretilebilmesi icin uygun sdreglerin
ve ortamlarin hazirlanmasi gerekir. Elestirel disinmenin dgretim
adimlarinin neler oldugu ve gelismesinin éniindeki engellerin fark
edilmesi egitim agisindan énem tasimaktadir. Elestirel diistinenler
gercege ve glcld akil ydritmeye tutkundurlar. Elestirel dlistinemeyen
kisiler, kendilerini ve égrendiklerini yenileme gereksinimini duymazlar.
Elestirel diisiinmek, sadece var olan durumu elestirip éylece birak-
mak degil; ¢éztimleri, alternatifleri ortaya koymak, érneklemektir.

Elestirel diistinme becerilerini kazanmig bir égrenci ile, hi¢c edinmemis
ya da sinirli diizeyde edinebilmis égrencilerin, bilgi icerigine, ér-
glitlenmesine, olaylara, kendisine bakisi ve degerlendirme bicim-
leri arasinda 6nemli farkliliklar vardir. Elestirel dlistinme becerile-
rini kazanmis ve kendi égrenme islemleri lizerinde sorumluluk
alabilen égrenciler sonug olarak daha etkili bir bigcimde disiiniip degerler

o6greneceklerdir. Egitim kurumlarinda, ddsinme becerileri ve :g'rtgiz:
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elestirel dustinmeyle ilgili seminerler verilerek 6gretmenler ve egi-
tim sorumlulugu tasiyanlar aydinlatilmalidir. Bu ¢alismanin ama-
ci elestirel distinmenin énemli bir egitim degerine dénlismesine
yol acan tekno-kdltirel degisimi irdelemek, bu konuya literatiir
cercevesinde bir bakis agisi getirmektir.

Anahtar Kelimeler- Deger, Egitimde Program Gelistirme, Ddsdn-
me, Elestirel Disinme.

L1

“Diistinemeyen beyin sorgulayamaz.”

Cagimiz gelismig tlkelerinin en degerli sermayesi bilgidir. Bir toplum,
arastirdigi, gelistirdigi olctide uretim gerceklestirerek ilerleyebilir. Bu sii-
regte bilgi, kullanimi ve gelistirilmesi i¢in yeterli olanak saglanirsa, arta-
rak deger yaratir. Geligsmis tilkeler, bu sayede bilgi ihracindan 6énemli 6l-
cuide gelir elde ederek yeni sektorler olusturmaktadirlar. Dustinme, aras-
tirma, gelistirme, sorgulama ve bunlarin sonucunda tiretimin ortaya ¢i-
kabilmesi igin bilgiye dayali iiretim bilinci, temel egitimde kazanilmak
zorundadir. Dolayisiyla, bilgi toplumunun saglam temeller tizerinde yiik-
selmesi i¢in gereken ilk adim kaliteli egitimdir.

Modern toplumun egitim paradigmasi buyiik 6l¢iide endiistriyel diize-
nin ihtiyaclarina gore sekillenmistir. Yani standartlagmis, bilginin tireti-
minden ¢ok kullanimini temel alan, insanlara daha ¢ok belli bilgi ve be-
cerileri kazandirmayi amaclayan bir anlayisi yansitir. Sanayi toplumu-
nun kendi ihtiyag ve felsefesine gore bicimlendirip gelistirdigi egitim, bu
ihtiyacin ve felsefenin degismesiyle birlikte kendi icinde hizh bir degisim
yasamak durumunda kalmigtir (Toffler, 1992; Drucker, 1994; Sezal,
2001). Guinumiizde egitim, teknolojik degismelerin etkisiyle yeniden se-
killenme surecine girmistir. Cagimizda bilgi ve egitim diinyanin neresin-
de olursa olsun, her zaman birey tarafindan kolaylikla ulagilabilir ve
kullanilabilir bir bi¢cime doniigmiistiir. Egitim artik, birikmig olan bilgi-
nin aktarilmasindan ¢ok, bilgiye ulagsma ve onu kullanma becerilerini
kazandirma boyutu ile 6ne ¢ikmaktadir. Her gecen giin artan bilgi yu-
magy, bilgi caginda insanin kendini siirekli yenileme ve gelistirme ihtiya-
cini daha fazla hissettirmekte ve zorunlu kilmaktadir. Sadece mesleki
acidan degil, kisisel gelisim icin de yasam boyu 6grenme kavrami gide-
rek yayginlagmakta ve dolayisiyla stirekli egitim talebini artirmaktadir.
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Eskinin yetigkinlik donemine kadar devam eden kitlesel egitimi de yeri-
ni yagsam boyu sinirsiz egitime birakmis durumdadir. Degisen egitim
kavrami, 6grenci ve 6gretmen rollerinde de degisimi zorunlu kilmakta-
dir. Ogretmen, her seyi bilen ve anlatan kisi olmaktan ¢ikarak, 6grenci-
si ile 6grenen, disiinen ve onlari yonlendiren kisiye dontismustir.

Egitimde yeniden yapilanma ¢alismalarinin tim diinyada yogun bir
sekilde yasandig1 giinimiizde, bu ¢alismalar, yiiksek diizeyde diistin-
me becerilerini gelistirme, konularin 6ziinti verme ve 6grenilenleri si-
nif disindaki diinya ile iligkilendirme temeline dayandirilmaktadir
(Ozden, 2000). Bir iilkenin ihtiyaci olan, cagin gerektirdigi nitelikli
insan giiciniin kazanilmasi 6zellikle ilkogretimden baslayarak okul-
larda etkili bir 6gretiminin gerceklestirilmesi ile miimkiindiir. 1lk6g-
retim diizeyinden baglayarak ¢ocuklarin bilgi edinme becerisine sa-
hip, gozlem yapan, cevresindeki olaylardan haberdar olan, soran,
tartisan, arastiran, deneyen, genelleme yapan, bilgilerini genisleten
ve beraberinde bilimsel tutum gelistiren bireyler olmasina yonelik
programlarin kullanilmasi zorunlu olmustur. Yeni kusak 6grencile-
rin sorgulayici, tartisan, dogmalardan uzak digiinen bireyler olmasi
konusu 6nem kazanmaktadir.

Diisiinme Ne Demektir?

Diisiinme genel olarak bilgi, beceri ve tavir alislardan olusan ve kisinin cev-
resini sezgi yoluyla bicimlendirmesinden daba etkin bir bicimlendirmeyi
olasi kilan karmasik bir bilissel siire¢ olarak kabul edilmektedir (Gibson,
1998: 308-309). Kazanci da (1979: 3-4) dustinmeye verilen 6nem ve onun
gelistirilmesine duyulan 6zlem ve istegin nedenlerini soyle siralamaktadi)r:

(i) Diisinme, insan ¢abasini belli bir amaca ya da sonuca yoneltir.

(¢i) Diisinme, insanin karsilastigi giicliikleri veya problemleri 6nceden
kestirmesine yardimer olarak, onlari karsilagtirmada, onlara karsi ha-
zirlikli olmada en 6nemli rolii oynar.

(iii) Diiginme, kavramlarin olusmasinda ve gelismesinde, her gelisen
kavramin birey i¢in anlam kazanmasinda da rol oynar.

(iv) Diigtinme, hem bireylerin, hem toplumlarin giivenilir ve stirekli bir ya-
sayis bi¢cimine kavugmalari igin gerekli ortamin hazirlanmasi ve bu or-
tamun stirekliliginin saglanmasinda 6nemli bir arag olarak rol oynar.
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Nitekim sayilan —ve zikredilmemis benzer— sebeplere dayali olarak gelis-
mis ulkelerde egitimin temel amaci ogrencileri diisiinen birer yurttas
olarak yetistirmektir.

Giinimiizde egitimin en 6nemli amaci, bireyleri degisik kosullara uya-
bilecek, esnek dusiinebilecek yeteneklerle yetistirmektir. Kendi kendine
ve esnek diisiinebilme yetenegi erken yaslarda kazandirilabilir. Zihni-
mizde iyice yer etmis, koklesmis varsayimlar, genellemeler, resimler ve
imgeler diinyay1 algilayigimizi ve eylemlerimizi etkiler. Cogu kez zihni
modellerimiz veya bunlarin davraniglarimizdaki etkilerinin farkinda
olamayiz. Bu yetenegin olusmasi temel diisiinmeyle ilgili kavramlarin
kazandirilmasiyla mimkiindiir Bu nedenle sorgulayan, elestirel diigii-
nen ve akli bnemseyen yurttasglarin yetistirilmesi icin gereken egitim

programlarina olan ihtiya¢ daha yogun bir sekilde hissedilmektedir.

Ogrencilerin diisiinme becerilerini kullanabilmeleri icin belli bir bilis-
sel olgunlasma gerekir. Ogretmenler, cocuklarin diisiinme gelisimine
okul oncesi ¢agda baslamak tizere yardimai olabilirler. Cocuklarda bu
stirec iletisim becerilerinin gelistirilmesiyle olasidir (Victor & Kello-
ugh, 1997: 28). Diger insanlarla iletisim kurma, dinleme ve deneyim-
lerini paylagsma gibi iletisim becerilerinin gelisimi igin firsatlar verile-
rek ¢ocuklarin dusiinme becerilerinin gelisimi gergeklestirilebilir.
Vygotsky’e gore (1986) sosyal ¢evre, cocugun diisinme gelisimini hiz-
landiran ya da yavaslatan onemli bir etkendir. Cocugun okulda edin-
digi bilimsel kavramlarda, bir nesneyle olan iliski en bastan itibaren
bagka bir kavram araciligi ile kurulmaktadir. Dolayisiyla basli basina
bilimsel kavram, baska kavramlara gore belirli bir konumu —yani bir
kavramlar sistemi i¢inde bir yeri— ifade etmektedir. Cocugun zihninde,
sistemlestirmenin ilk adimlari, ¢ocugun bilimsel kavramlarla etkilesi-
mi sonucunda atilmakta, daha sonra giindelik kavramlara aktarilarak
bunlarin psikolojik yapisini bastan asagi degistirmektedir.

Geleneksel okulda 6gretim, ¢ogunlukla bir dizi bilgi pargasinin 6grenci-
ye aktarilmasi ve bunlarin ezberlenmesi ile sinirli kalmaktadir. Ogretim
programlari diisiinme ve problem ¢6zme yeteneklerini gelistirici nitelik
tasimamaktadir. Disiinme yetenegi gelismeyen bir 6grencinin en biiyiik
zihinsel etkinligi de depoladigi bilgiyi sunmak oldugundan, dagarcigin-
daki bilgiyi nasil kullanacagini bilememektedir. Ustiine iistliik ders ko-
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nulari ve iglenis giincel olmayan diisiinme kaliplarina gore yurutaldi-
giinden yeni diisiinme bicimleri okullara girememektedir (Ozden, 2000:
87-88). Boylece entelektiiel gelisme hi¢ olmamakta veya sinirli kalmak-
tadir. Bloom’un (1979) ortaya koydugu bilissel alandaki kategorilesme-
yi benimseyen 6gretmenlerce elegtirel diisiinebilmenin gerekli oldugu be-
lirtilmekte ve elestirel diigtinme bi¢imini 6grenmenin, analiz, sentez ve
degerlendirme diizeyinde sorular sormak ve bu sorulari yanitlamak ile
es degerde oldugu ileri siirilmektedir. Paul (1984: 38-39) de, Bloom
taksonomisini analiz edip elestirerek, Bloom taksonomisinin tek yonli
bir siniflama oldugunu belirtmektedir. Ona gore, kavramabilgiyi 6n ko-
sul olarak gerektirirken; bilgi kavramay: 6n kosul olarak gerektirmez.
Her zaman bilgi kavramadan, kavrama uygulamadan, uygulama analiz-
den, analiz sentezden ve sentez de degerlendirmeden daha basit bir dav-
ranugtir. Elestirel diigiinme 6gretimini benimseyenler bilgiyi, bir bireyden
digerine dogrudan aktarilan bir sey olarak gormezler. Bilgi basit bir bi-
cimde herhangi bir kitaptan ezberlenmez ya da bir beyinden digerine
dogrudan aktarilmaz. Bloom’a gore, dogru olarak anlasilan bilgi 6gre-
nen tarafindan ayirt edici bir yap1 olarak gortilur ve zihinsel stireclerin
mantikli kullanimi sonucu ortaya ¢ikan triindiir. Paul’a gore, bu durum
egitimcileri yanlis yonlendirmektedir. Aslinda, bilgi edinme, az da olsa
kavramayi, uygulamayi, analiz etmeyi, sentezi ve degerlendirmeyi 6n
kosul olarak gerektirir (Sahinel, 2001). Bu nedenle, Bloom taksonomi-
sinin elestirel diisiinme becerileri temelli egitim programlarinin gelistiril-
mesinde sinirliliklar ve eksiklikler icerdigi sdylenebilir. Oysa diisiinme
becerilerini kazandirma, 6gretimin 6zii olmalidir. Ozellikle, son yillarda
egitim programlarinda disiinme becerilerine yer veren yaklagimlar agir-
lik kazanmaya baglamugtir.

Dustinme becerilerinin 6gretimi, Bakioglu ve Hesapgioglu’ya gore
(1997: 55) su temel varsayimlar tizerine kurulabilir:

(i) Butun ogrenciler yuksek duzeyde diisinme kapasitesine sahiptir.
(ii) Dusiinme becerileri 6gretilebilir.
(¢ii) Dusinme becerileri 6grenme siirecinde temel konumdadir.

Okullardaki 6gretim programlari diisiinme becerilerini gelistirici nite-
likte olmalidir. Bu nedenle Costa & Lowery (1989) 6grencilere dogru-
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dan diisiinmeyi 6greten programlarin uygulanmasi gerektigini diisiin-
mektedirler. Diigtinmeyi dogrudan 6gretmek zekanin yapisini; digtin-
me becerileri olan siniflamayi, karsilagtirmayi, sonug ¢ikarmayi, genel-
lemeyi, yorumlamayi, sinif ortaminda dustinme becerilerinin 6gretimi-
ni gelistirmeyi icermektedir (Victor & Kellough, 1997: 107-108). Og-
retim, dogrudan diisiinme becerileri kazandirmak oldugunda, konu
icerigi diiginmek icin bir ara¢ olma 6zelligi kazanmaktadir. Bilgi top-
lumu insani igin temel bir gereksinim olarak ongorilen elestirel diisiin-
me becerileri incelendiginde, bir ¢ok elestirel diisiinme becerisinin sinif-
taki cesitli stiregler icin uygun oldugu gozlenmektedir. Bu becerilerin
bazilari genelleme ve bilginin yeniden organizasyonu ile ilgilidir. Diger-
leri ise verilerin yapisi ve diisiinebilmeyle iliskilidir.

Egitim, uzmanlar tarafindan dikkatlice tasarimlanacak, felsefe ve 6z-
gir toplumun dogasini birlestirecek programlar araciligiyla ilkogreti-
min ilk yillarindan baslayarak diisiinme becerilerini gergeklestirme
amacini tagimalidir. Boylece 6grencilere mantiksal diiginmenin temel
ilkeleri basariyla 6gretilebilir. Diistinebilmek i¢in gerekli biligsel ve du-
yussal becerilerin tamami ¢ocuklarda okuma ve dinleme kapasiteleri
araciligiyla zaman iginde koklu bir bicimde gelistirilebilir.

Elestirel Diisiinme ve Elestirel Diisiinme Becerileri Temelli Ogretim

Elestirel diigiinme, baslangi¢ olarak, Glaser’in 1940’11 yillarda elegtirel
distinmenin gelistirilmesi deneyimi ve gelistirdikleri Watson-Glaser
elestirel diisiinme testine kadar uzanmaktadir. Elestirel diisiinme, dii-
sinme hakkinda en kapsamli ve sistematik diigiinme 6gelerinden olu-
sur. Paul’e (1984) gore 6zgir bir toplumun olusturulmasi igin elegtirel
diisiinme becerilerinin kazandirilmasi egitimin temeli olmalidir. Elesti-
rel distinme becerilerinin giiglii bir bicimde kazandirilmasi egitimin
uzun donemli bir amacidir. Biitiin 6gretmenler egitim programlar: ara-
cihgiyla elestirel diisinmeyi 6gretebilmelidir.

Elegtirel diisiinme, felsefe ve psikoloji gibi iki ana disiplinin inceleme
alanindadir. Felsefi yaklagim diiginmenin normlari, insan diisiincesi ve
tarafsiz bir duinya gortsii icin gerekli olan zihinsel niteliklerle ilgilenir-
ken, psikolojik yaklagimlarin diisiinmenin ne oldugu ve nasil gelistirile-
bilecegine iliskin ¢aligmalarla, elestirel diisinme merkezli problem ¢6z-
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me becerileriyle daha fazla ilgilendikleri goriiliir. Ozden’in de (2000:
115) belirttigi gibi, elestirel diisiinme bir entelektiiel gelisme araci ola-
rak ilk defa 1970’li yillarda Perry tarafindan ortaya konulmus, daha
sonra Paul ve arkadaslar1 tarafindan modellestirilmistir. Modelde ente-
lektiiel gelisimin dort basamag vardir:

(i) Cevaplarin dogru ve yanlis olarak degerlendirildigi, belirsizligin
giderilemedigi evre,

(ii) Birden ¢cok dogrunun kabul edildigi paradokslarin kabullenildigi evre,

(#ii) Dogrularin belli kriterler acisindan degerlendirildigi, dustincede
kalitenin arandig evre,

(iv) Ogrencinin diisiinmeyi 6grendigi evre.

Elestirel diisiinmedeki entelektiiel 6zellikler; entelektiiel buittinliik, en-
telektiiel empati, entelektiiel cesaret, entelektiel alcakgonillulik ve
sabir gibi degerlerden olusur.

Kazanci (1979: 33) literaturde bilimsel yontem, bilimsel diisiinme, yan-
sttict diigiinme, iiretici diisiinme ve elestirel diisiinme kavramlarinin kul-
lanildigina ve bunlar arasinda kiictik farklar olmakla birlikte, ayni anla-
mi tagidigina isaret etmektedir. Sahinel’e (2001) gore ise 1980°1i yillara
kadar, akil yiiriitme, problem ¢c6zme, karar verme, bir olay: irdeleme,
informal mantik, basit bicimde diisiinme ve yaratici diisiinme gibi kav-
ramlarin elestirel diigiinme ile es anlamda kullanildig1 gozlenmektedir.
Elestirel diiginmeye iligkin ilk ciddi ¢alismalar 1960’larda baglamstir.
Bu calismalar genellikle, yazili anlatimlarin yargilanarak degerlendiril-
mesine yoneliktir. Guniimiizde “elestirel dusiinme nedir?” sorusuna
kargilik, elestirel diigiinmeye iligskin, tizerine uzlasilmis tam bir tanim
vermek olasi goriilmemektedir. Alan yazinda, elestirel diigiinmeye bakas,
yaklagimlardaki cesitlilik ve farkhiliklar elegtirel diistinmeye iligkin ta-
nimlara da yansimustir. Elegtirel diisinmeye iliskin, incelenen tanimlar-
daki (Paul, 1984; Norris, 1985; Walters, 1984; Ennis, 1986; Lipman,
1988; Ciiceloglu, 1994) anahtar 6gelerden yola cikarak; elestirel diisiin-
me bilgi edinme siirecinde, irdeleyebilmeyi, cok yonlii sorgulayabilmeyi
gerektiren diisiinme stireclerini etkili, tarafsiz, disiplinli bir sekilde wygu-
layabilmeyi, yeni durum ve iiriinleri kriterlere dayali degerlendirmeyi ve
gelistirmeyi iceren zibinsel, duyugssal bir stire¢ olarak tanimlanabilir.
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Demirel’e (1999: 214) gore elestirel diisinme bilgiyi etkili bir sekilde
kazanma, degerlendirme ve kullanabilme yetenek ve egilimine daya-
nir. Ogrencilerin elestirel becerileri 6grenmesi, 6gretmenlerinin bu ko-
nuda egitilmis olmalariyla ilgilidir; elestirel diisiince her yastaki insa-
na Ogretilebilecek, yasamla i¢ ice gecmis becerilerden olugsmaktadir.
Elestirel disiinmenin bes ana kurali bulunmaktadir:

(i) Tutarlilik: Elestirel dustinen, diisincedeki celiskileri fark etmeli,
bunlari ortadan kaldirabilmelidir.

(i) Birlestirme: Elestirel diisinen, diisiincenin, butiin boyutlari arasin-
daki iligkiyi kurabilmelidir.

(i7i) Uygulanabilme: Elestirel diisiinen, diisiincelerini bir model tizerin-
de uygulayabilmelidir.

(iv) Yeterlilik: Elestirel distinen birey, deneyimlerini ve ulastigi sonug-
lar1 gergekei bir temele dayandirabilmelidir.

(v) Iletisim Kurabilme: Elestirel diisiinen, diisiinceleri arasindaki ilis-
kiyi, etkili bir iletigsimle, anlagilir bir bigimde paylasabilmelidir.

Cuceloglu’ya (1994: 216-221) gore “kendi dustince siireglerimizin
bilincinde olarak baskalarinin distince siireclerini goz oniinde tuta-
rak, 6grendiklerimizi uygulayarak, kendimizi ve ¢evremizde yer alan
olaylari anlayabilmeyi amag edinen aktif ve organize stirece” elesti-
rel disuinme denir. Elestirel diiginme bir buttindiir. Bu biitiint olus-
turan bir ¢cok parca vardir. Elestirel diisiinme, aktiftir, bagimsizdir,
yeni fikirlere aciktir, fikirleri destekleyen nedenleri ve kanitlar sii-
rekli goz ontunde tutar, fikirlerin organizasyonuna Onem verir.

Elegtirel diisinme becerilerinin 6gretim programlari ile buttnlegtiril-
mesi 0gretim uygulamalarina farkli bir boyut getirmektedir. Bu da 6g-
rencilerin var olan gizil gii¢c ve kapasitelerinin ortaya cikarilmasidir.
Bireylerin kendi ihtiyaglarini karsilayabilecek sekilde bagimsiz yasaya-
bilmeleri, yasam boyu karsilasacaklari genel ve 6zel problemlere ¢6-
ziim uretebilecek yetiye sahip olmalari, kendilerine oldugu kadar top-
luma da faydali olabilmeleri buyiik ol¢ide ne kadar “elestirel distin-
me becerilerine” sahip olduklarina baghdir (Gega, 1986: 26-27). Eles-
tirel diigtinme becerileri, dogayla ic ice olmayi, bilimle ilgili bazi temel
kavram ve prensipleri anlamayi, bilimsel diiginme kapasitesine sahip
olmayi, bilimsel bilgiyi ve bilimsel diisinmenin kisisel ve genel prob-
lemlerin ¢6ztimiinde kullanilabilmesini kapsar.
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Elestirel Diisiinmenin Boyutlar

Paul, Binker, Jensen ve Kreklau (1990: 56-97) elestirel duistince becerileri-
ni otuz beg farkli boyutta listeleyip ardindan her bir beceriye iliskin ilkele-
ri actk¢a ortaya koymuslardir. Paul ve arkadaglar elestirel diigiinme stra-

tejilerini duyussal stratejiler, bilissel stratejiler makro yetenekler ve bilissel

stratejiler mikro beceriler olmak tzere ti¢ temel yapida gruplandirmakta-

dirlar. Bu stratejiler birbirlerinden bagimsizdir. Duyussal stratejiler birey-

Tablo 1

Elestirel Diigiinme Becerileri ve Gruplandigi Temel Yapilar (Paul, Binker,
Jensen & Kreklau, 1990°dan wyarlanmustir)

Duyussal stratejiler

Bilissel stratejiler —
makro yetenekler

Bilissel stratejiler —
mikro beceriler

® Bagimsiz diisiinme

® Ben merkezli veya toplum
merkezli i¢ goriiler
gelistirme

® Tarafsiz diisiinmeyi yasama
gecirme

® Duygu ve diisiince
arasmdaki iliskiyi anlama

o Zihinsel alcak goniilliiliigii
ve yargiyi geciktirmeyi
gelistirme

o Sorgulama cesareti
gelistirme

o lyi niyetli ve diiriist
diistinme

* Diigiinme azmi gelistirme

o Diisiinme becerisine giiven
duyma

o Gegerli ve gecersiz
genellemeleri fark etme

o Ogrendiklerini transfer etme

o Goriis gelistirme

o Sorunlari, sonuclar: veya
inanglar: agik hale getirme

o Sozcitklerin veya séz 6bek-
lerinin acik hale getirilmesi ve
analiz edilmesi

® Degerlendirme icin 6lciit
gelistirme

o Bilgi kaynagimn giivenilirligini
degerlendirme

 Derinlemesine inceleme

o Goriigleri, yorumlari, inanglar:
veya kuramlars analiz etme ve
degerlendirme

® Coziim diretme ve
degerlendirme

o Eylemleri ve politikalar: analiz
etme ve degerlendirme

o Elestirel okuma

o Elestirel dinleme

o Disiplinler arast iliski kurma

 Soru sorma / Sokratik
tartismayr wygulama

o Farkli goriisleri karsilastirma

® Diyalektik diigiinme

o Ideal ile gercegi birbirinden
ayirt etme

® Elestirel sozciik dagarcig
kullanma

o Onemli benzerlikleri ve
farkliliklar: belirleme

e Sayiltilars inceleme ve
degerlendirme

e [lgili olmayan olgulardan
ilgili olanlari ayirt etme

o Akilci vardamalar,
kestirmeler veya yorumlar
yapma

® Kamtlar: ve iddia edilen
olgulari degerlendirme

o Celiskileri fark etme

o Dogurgulari ve sonuclari
kesfetme

de bagimsiz diistinebilme giiciinii ortaya ¢ikarma hedefine odaklanmakta-

dir. Makro beceriler, diigiinmeyi gerektiren farkli temel becerileri 6rgiitle-

me stirecidir. Mikro beceriler ise, biitiinti g6z ardi etmeden parcalari be-

degerler
egitimi
dergisi

15



degerler
egitimi
dergisi

16

Orban AKINOGLU

lirleme ve biitiin icinde anlamlandirma becerilerini icermektedir. Elestirel
diistinme becerileri ve gruplandigi temel yapilar Tablo-1’de gosterilmistir.

Elegtirel diisiinme 6zerk diistinmedir. Bireyin kendi kendine diistinebilme-
si temeline dayanmaktadir. Dusiincelerimizin bir¢ogunu ¢ok kiiciik yas-
larda ediniriz. Elegtirel diisiinenler akilct bulmadiklari inanglari, gorusleri
kokten silmek icin elestirel diisinme becerilerini ve i¢ goriilerini kullanir-
lar. Elestirel diistinenler yeni inanglari ortaya koyarken digerlerinin inang-
larini pasif bir sekilde dogrudan kabul etmezler. Aksine, sorunlari kendi
kendilerine ¢oziimlemeye ¢aligirlar ve anlamadiklari gorusleri dogru ya da
yanlig olarak kabul etmezler. Kendi kararlarinda aktiftirler, kendilerinin
yonlendirilmesine de izin vermezler.

Bir sorunla kargilagildiginda elestirel diistinebilmek icin karsit gorislerin
glcli ve zayif yonlerini dusiinebilmeliyiz. Diger bireyleri gercekten anla-
mak i¢in kendimizi onlarin yerine koyabilmeli, empati kurabilmeliyiz. Bu
ozellik digerlerinin goriis ve anlayislarini dogru olarak yeniden yapilandi-
rabilme ve kendi digimizdaki oncelikleri, sayiltilar1 ve gortsleri anlayip
yargilayabilme yetenegi ile orantilidir. Yasadigimiz dinya bircok farkh
goruse ve dusinme bicimine sahip topluluk ve ulusu kapsamaktadir. Akil-
c1 diigtinebilen bireyler olarak yetismek i¢in bu uluslarin ve topluluklarin
sahip oldugu cergeve ve gorisler icine girebilmeli ve diisinebilmeliyiz.

Elestirel diisiinenler kendi bilgilerinin sinirlarinin farkindadirlar. Kendi
goriglerinin yanliligina, 6n yargililigina ve siirhligina karst duyarhdirlar.
Elestirel dusiinenler bilmediklerini ve bildiklerini ayirt edebilirler. Elestirel
dustinenler kullandiklar: zihinsel standartlarla uyumlu olma ve kendi di-
stince ve eylemlerindeki celiski ve tutarsizliklari diirtistge kabul etme gere-
ginin farkindadirlar. Kendi distincelerine ve analiz edilmis deneyimlerin
ortaya konulmus bulgularina giiglii bir sekilde inanirlar.

Elestirel diisiinenler duygularinin bir duruma karsi tepkileri oldugunu
ve durumu daha farkli anlayip yorumladiklarinda duygularinin da
farkl olacagin bilirler. Elestirel dustinemeyenler duygu ve dustincele-
ri arasinda ya ¢ok az ya da higbir iliski kuramazlar. Kendimiz i¢in ne-
yin ne oldugunu anlamak i¢in, 6grendigimiz seyleri stizgegten gecirme-
den, ilgisiz bir sekilde yargilamadan kabul etmemeliyiz. Sosyal grubu-
muz i¢inde glgli destek bulan kimi dusiincelerdeki ¢arpitmalari ve
sahteligi ve de tehlikeli ve sagma bulunan baz1 goruslerdeki gercegi ka-
bul etmek i¢gin cesaret gerekir.
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Elestirel dusiinenler bir tercih ifade etmenin, bir seyi degerlendirmenin ye-
rini tutmadigin bilirler. Stirecin veya degerlendirme 6gelerinin farkinda
olma tarafsiz degerlendirmeyi kolaylastirir. Bu siireg olgutler veya deger-
lendirme standartlar gelistirip kullanmayi veya standartlari ya da olglitle-
ri agik hale getirmeyi gerektirir. Olgiit gelistirirken, elestirel diisiinenler de-
gerlendirmenin hedefini kavramalidir. Elegtirel dusiinenler bir seyi deger-
lendirmeye giristiklerinde farkl goriisleri goz 6nitine alirlar.

Elestirel diisinenler bir goriise dikkatsizce katilmak ya da katilmamak
yerine o gorust anlayip zayif ve gligli yonlerini belirlemek icin analitik
araglar kullanirlar. Anahtar kavramlar, sayiltilar ve dogurgular aracili-
giyla sorulari, tartigmalari, yorumlari ve kuramlari analiz ederler. Eles-
tirel diistinenler bir metni okurken ifade edilen iddialarin temelini olus-
turan sorunlari ve kavramlari arastirirlar. Konunun ve bireysel algila-
malarinin genig bir ¢ergevesini ¢izip sonuca ulasirlar. Elestirel okuyucu-
lar okurken kendilerine sorular sorarlar, okuduklar: materyalin dogur-
gularini, yazilma nedenlerini, 6rneklerini, anlamini ve dogrulugunu me-
rak ederler. Kendi yorumlarina uymayan ifadeleri goz ardi ederek veya
carpitmadan ¢alismanin tamamina biri uyana kadar cesitli yorumlari
deneyip bir biitiin olarak yazili materyalleri incelerler.

Elestirel problem ¢oziictiler bulabilecekleri en iyi ¢oziimii bulabilmek igin her
turlii kaynag kullanirlar. En iyisini bulmak igin olasi ¢oztimler tiretirken,
elestirel diigtinenler ayni zamanda yaratici da diisiinebilir. Coztimleri birbi-
rinden bagimsiz olarak degil birbirleriyle iliskilendirerek degerlendirirler.

Elestirel diistinenler dinlemenin edilgen degil, etkili bir sekilde elestirel
distinerek yapildigini bilirler. Elestirel dinleyiciler konusmacinin soy-
lediklerini anlamak tizere kendilerini yonlendirmek i¢in su sorulari so-
rarlar: “Neden bunu soylemektedir?”, “Ana dusiince nedir?”, “Bu ay-
rint1 nasil iliskilendirilir?”

Elestirel diigiinme sorunla iligkili ve iligkili olmayan olgular arasindaki ayi-
rima duyarl olmay1 gerektirir. Elestirel diigtinenler dikkatlerini sorun ile
iligkili olgular tizerinde toplar ve iliskisiz olgularin sonug ¢ikarma stirecin-
de etkili olmasina olanak tanimaz.

Paul, Binker, Jensen ve Krelau’ya gore (1990), elestirel diisiinmenin
ogeleri, standartlar1 ve zihinsel oOzellikleri tiim disiplinlerde, konu
alanlarinda ve gunlik akil ytiriitmelerde iyi disiinmek i¢in uygulana-
bilir. Elestirel diistinme becerileri dil, sosyal bilimler ve fen bilimleri gi-
bi konu alanlarinda gelistirilebilir.
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Cocuklarda elestirel diiginmeyi gelistirmek ¢ok zor degildir. Onlarin he-
men hemen her giin yasadiklar1 deneyimleri, inanglari, varsayimlari, ka-
nitlari, otoritelerin ve diger kisilerin goriigleri analiz edilerek asama asama
bu beceriler gelistirilebilir. Elestirel diisiinmenin en 6nemli parcasi bilim-
sel tutum olarak belirlenmektedir (Gega, 1986). Ogrenciler tarafindan
tiim yeni 6grenilenlerin merkezinde ona kars1 hissedilenler ve duygular
vardir. Bilimsel merakin uyandirilmasi, bilimsel tutum ve becerilerin gelis-

tirilmesi 6zellikle ilk6gretim ¢agr ¢ocuklari igin biiytik 6nem tagimaktadir.
Nicin Elestirel Diisiinme Becerileri Kazandirilmalidir?

Yeni yiizy1l i¢in gerekli temel diistince becerilerinin iginde elestirel diigtin-
menin kazanilmasinin gerekliligini belirten 6nemli arastirmacilar vardir
(Paul, 1984; Feuerstein, 1999).

Kazancr’ya gore (1979: 52) elestirel diisinme giictintin gelistirilmesini he-
defleyen egitim anlayiginin baglica ti¢ 6nemli gerekgesi vardir. Birincisi;
ogrencilerin yasamlari boyunca verecekleri 6nemli kararlarin bagar: de-
recesi elestirel diiginme siirecini kullanmadaki becerileriyle paralel ola-
caktir. Tkincisi; elestirel diigiinme giicii propaganda, reklam vb. teknikle-
rin olumsuz etkilerinden bireylerin korunmasinda yararlanilabilecek en
onemli aractir. Uciinciisii; elestirel diisiinme giicii ancak erken yaslarda
gelistirilip kullanilmaya baglanirsa etkili olur, yas ilerledikge bu giiciin ge-
lismesi zorlasir. Elestirel diiginmenin tanimu ile egitimdeki yeri ve énemi
arasindaki iliski acik bir bicimde ortaya konulabilirse, elestirel diigiinme-
nin egitim programlarindaki var olma gerekliligi de gerekeeleri ile vurgu-
lanmus olur. Ozellikle toplumlara ve kiiltiirlerine gére degiskenlik goste-
ren sosyal sorunlar goz 6niine alindiginda, 6grencilerin diisiinme beceri-
lerinin gelistirilmesi gereksinimini agiklamak ve kanitlamak icin birgok
neden ileri siiriilebilir. Sahinel de (2001), Tirk Milli Egitim Temel Kanu-
nunda yer alan genel ve 6zel hedefler ile elestirel diistinmenin igeriginin
ortistugiini belirterek, 6zgiir ve demokratik bir topluma dontismede,
giinimiz bilgi teknolojisinin bireylerin kullanimina sundugu bilgi mikta-
r1 ve gesitliligi karsisinda elestirel segimler yapabilmeleri i¢in 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerini kazanmis olarak okuldan mezun olmalar:
gerektigini belirtmektedir. Gergekei, tarafsiz bir diinya goriisti igin gerek-
li olan zihinsel beceriler ve karmasik goriislerin 6grenilmesindeki bireysel
farkliliklar, elestirel digtinmenin egitim programlarinin temel hedeflerin-
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den biri olarak egitim ve 6gretim sisteminin merkezinde yer almasi gere-
gini ortaya cikarmaktadir. Elestirel diisinme becerilerinin egitim prog-
ramlarinda temel alinmasi ile 6grencilerin yetiskinler gibi bireysel 6zerk-
lik kazanmalari, toplumda sosyal sorunlarda bilgili insanlar olarak yer
almalar ve katkida bulunmalari, elestirel gozlemci olarak davranmalari,
demokratik kurumlarin ve dogal haklarinin savunuculari olmalari ve de
caligma alaninda kolay bir bigimde ilerlemeleri ve ekonomik basarilar el-
de etmeleri saglanabilir. Elestirel diisiinmenin yalmizca okulda degil, okul
sonrasi yasam siirecinde de etkin bir sekilde kullanilabilmesi icin medya
okuryazarhig ile iligkisini belirlemeye yonelik calismalarin da yapilmasi
dikkati cekmektedir (Feuerstein, 1999).

Butiin derslerde diisiinme gereklidir. Elestirel diigiinmenin baslangic nok-
tast “neden?” sorusudur. Elestirel diisiinme siireci bu soruyu sormay1 ye-
niden 6grenmeye calistgimiz bir siiregtir. Ogrencilerin, okullardan elesti-
rel diisiinme yetenegi kazanarak mezun olmalari 6nemlidir. Ogrencilerin
diistinebilmeleri igin 6gretmenlerin, okul yoneticilerinin ve miifettiglerin de
elestirel ve yaratici diigtinmelerine gerek vardir. Ancak bu sekilde disiin-
me becerilerine uygun okul ve sinif ortamlari diizenlenip hazirlanabilir.

Bireylerin farkli diisiinme bigimlerine sahip oldugunu ileri siiren psikolog-
larin gliniimiiz egitim programi tasarimcilarina vermek istedikleri 6nemli
mesaj, 6grencilerin neler yapabildiginden ¢ok neler yapabileceklerinin de
dustnilup tasarlanmasi geregidir. Ennis de (1986) elestirel diigtinmenin
hem diizen hem de beceriler igermesi gerektigini ileri siirmiig ve bunlara
dayali bir programin gelistirilebilmesi icin hangi hedeflere yonelik olmasi
gerektigini acik¢a ortaya koymustur. Bu baglamda, elestirel diigiinme be-
cerilerinin nelerden olustugunun ve hangi 6zellikleri tagidiginin, derinleme-
sine 6zenle incelenmesi gerekir.

Elestirel Diisiinen Birey Ozellikleri

Beyer (1991: 124) etkili ve elestirel diistinebilen bireylerin asagidaki 6zel-
liklere sahip oldugunu ileri siirmektedir. lyi diisiinen bir birey (i) bir soru-
nu, problemi veya iddiay1 acik bir bi¢cimde ifade edebilme, (ii) diisiinmeden
hareket etmeme, (iii) caligmalarini kontrol etme, (iv) bir diistince olustur-
mada istekli olma, (v) ileri striilen iddialari destekleyen sebepleri ve kanit-
lar1 aragtirma ve sunma, (vi) dogmalar ve istek duyulan diistinceler yardi-
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miuyla degil, sorunlar, hedefler ve sonuglar yardimiyla degerlendirmede bu-
lunma, (vii) 6n bilgi ve 6grenmelerini kullanma, (viii) yeterince kanit bula-
na kadar yargilardan kusku duyma egilimi i¢indedir.

Main ve Eggen’e (1991) gore ogrenciler iletisimsel ve acik bir atmos-
ferde deneyimler yasayp yonlendirilmis sorgulama ile kendi bilgile-
rinden anlamlar olustururken ogrendiklerini cevrelerindeki diinya ile
birlestirerek elestirel diisiinme becerilerini kullamirlar ve boylece dii-
stinmenin temellerini olustururlar.

Elestirel Diisiinmenin Gergeklestigi Simif Ozellikleri

Browne (2000) elestirel diisiinmenin gerceklestigi sumflan sik sorulan so-
rular, artan gerilim, sonuca varnilmasi ve aktif ogrenmeye duyulan heye-
camn gozlendigi ssmflar olarak gormektedir.

Bu davramglardan biri digerini giidiileyerek elestirel diisiinme icin
uyarimayr saglar. Ogretmenin sistematik olarak soracagr “nicin?”
sorusu ogrencileri elestirel diisiinmeye giidiiler. Olayin nedeninin ta-
mmlanmasindan sonra asagidaki sorular sorularak sumif elestirel dii-
stinmeye yonlendirilebilir:

® Hangi kelimeler veya deyimler cift anlamh kullamilmaktadir?
® Hangi tammlayic1 deger yargilars bu sebebe dayanak saglar?
® Nedendeki iddialara hangi kamtlar saglanmstir?

® Kamtin niteligi nedir?

* Argiimamn hangi analojik bilesenleri ikna edicidir?

* Hangi onemli bilgi ve nedenler goz ardr edilmistir?

® Hangi alternatif nedenler sonucu aciklayabilir?

® Bu sonuctan bangi alternatif ctkarimlarda bulunulabilir?

Elestirel diisiinme, bu sorulanin kullammumn, nasil yamtlanacagimn ve
ne zaman sorulacagmun anlasilmas: olarak kavramlastirilabilir.

Elestirel Diisiinmenin Gelismesinin Oniindeki Engeller

Elestirel diisiinmenin gelisimini engelleyen faktirleri Leming (1998), 6-
retmen, program ve kurumsal yap: olarak gostermektedir. Ona gore en
onemli engel kullamlan ogretim stratejisi degil, okullarin kurumsal yapr-
stdrr. Kurumsal yapimn boylesi bir engel olarak goriilmesi 6rgiit iklimi-
nin diistinme acisindan tasidigr degere dikkati cekmektedir.
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Onosko (1991), elestirel diisiinmenin gelismesinin ontindeki alti engeli (i)
ogretimin bilgi transferi olarak tammlanmas, (ii) icerigin cok yiizeysel ve
larin kalabahikhg, (v) 6gretmenin zamam planlayamamasi, (vi) 6gret-
menin izole olmast olarak belirlemektedir.

Raths, Wasserman, Jonas ve Rothstein’e gore (aktaran Kazanci, 1979:
48-49), elestirel diisiinme giicii asagida siralanan etmenlerden olumsuz
yonde etkilenmektedir.

o Ogrencinin, ailesinden getirdigi etkilerin de altmmda 6gretmenine asin
bagimh olmasi, 6gretmenin ogrencisini kendisine bagiml kilacak sekil-
de davranmasz,

o Ogrencinin, cesitli nedenler yiiziinden genellikle kati tutumlu bir birey
olarak yetistirilmis olmasi,

o Ogrencinin, cevrenin etkisiyle dogmatik diisiince sistemine sartlandinl-
mus olmasi,

e Ogrencinin, yeterli zekd ya da zihin giiciine sabip obmadigim anlama-
st nedentyle asagilik duygusuna kapilmis olmass,

* Bireyin genellikle aceleci, atilgan davramslar gosterme alhskanlhgini ge-
listirmis olmast,

* Bireyin, cevreden gelen etmenler nedeniyle, yeterince kavram gelistire-
memis olmas,

® Baskalarimin genellikle bireyin yerine diistiniip karar vermesi.

Ayrica on yargilar, degerler ve belli grup ve diisiincelerle 6zdeslesmek de
genel olarak, elestirel diisiinmenin niteligini olumsuz olarak etkiler.

Elestirel Diisiinmeyi Ogretmenin Yedi Adim

Hannel ve Hannel (1998: 1-5) elestirel diisiinmenin 6gretilmesinde izle-
nebilecek yedi advm belirlemislerdir. Asagidaki sira ile izlenecek bu
adimlar, ardisik yedi biligsel becerinin ogrencilere soru sorularak kazan-
dinlmasim bedeflemektedir.

(i) Bilgiye goz atmak (tamimlama ve etiketleme): Ogretmen, ogrenci-
lere onlerindeki bilgiyi tanmmlamalarim saglayacak sorular sorar.

(ii) Bengzerlikleri ve farkliliklar: belirlemek (karsilastirmalbaglanti
kurma): Ogretmen ogrencilerin ellerindeki bilgiyi karsilastirmalan-
m1 saglayacak sorular sorar.
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(iii) Genel temay: ve iliskileri bulma (svuflandirmalbiitiinlestirme/on
ozetleme): Ogretmen, ogrencilere farkhihik ve benzerliklerini bulduk-
lan bilgilerin ssmflandinlmasim saglayacak sorular sorar.

(iv) Simdi ne yapryoruz? (sonug ¢ikarma): Ogretmen 6grencilere derste
ne yapmalari istendigini coziimlemelerini saglayacak sorular sorar.

(v) Dogru cevaplama (delillendirme): Ogretmen, 6grencilerden kanit-
larla desteklenmis cevaplar ister.

(vi) Benzer durumlara wygulama (¢ikarimda bulunmalprojelendir-
melwygulama): Ogretmen, ogrencilerden derste ogrendikleri yeni
bilgiyi farkli durumlara transfer ederek wygulamalarim ister.

(vii) Ne Ogrendik? (6zetleme): Ogretmen, ogrencilere bu dersin ne 6g-
rettigini sorar. Dersin basindan sonuna kadar yer alan tiim ogelerin
listelenmesi ve dersin bir kez daha ozetlenmesi saglanyr.

Enis (1986) ve Kazancr’ya (1979) gore elestirel diisiinme becerilerinin 6g-
retilmesinde en onemli faktor ogretmendir. Hazirlanan metinler, calisma
kitaplan, onceden diizenlenmis planlar 6gretim yardimcilan olabilirler.
Ancak diigiinme becerilerini gelistirmede tek baslarnina yetersizdirler. En
etkin ogretim, konu ve diisiinme siireclerinde bilgili, siirekli olarak dii-
stinme ile ilgili beceri ve davramslan sergileyen ve dgrencilerden yazma
ve konusma calismalarnnda sistematik ve dikkatli diisiinebilme beklenti-
st olan ogretmenden cikar (Gibson, 1998). Bu nedenle diisiinme becerile-
rinin ogretiminde tyi yetistirilmis 6gretmenlerin ozel bir yeri vardyr.

Sonug

Yirmi birinci yiizyilda toplumlar, bireylerin yasam boyu 6grenmele-
ri icin gerekli temel beceriler olan bilgiye ulasma, bilgiyi dagitma ve
bilgiyi paylasma gibi ozellikleri kazanmalarini beklemektedirler. Bu
niteliklerin etkili ve verimli gerceklestirilmesi icin bilgi toplumunda
diisiinme, ozellikle de elestirel diisiinme onemli bir egitim degeri ola-
rak gosterilmektedir. Bilgi tiretiminin yapilabilmesi icin, oncelikle
var olanlarin gecerliliklerinin ve dogruluklarinin sorgulanmasi gere-
kir. Bunun icin de egitim sistemi diisiinmeyi; bilimsel diisiinmeyi,
sorgulamay, irdelemeyi bilen bireyleri yetistirebilecek bir sekilde ya-
prlandiilmalidir. Bunu bir anlamda kolaylastiran bir anlamda da
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zorlastiran teknolojik yenilikler gecmisteki egitim anlayisindan gii-
niimiiz egitim anlayisinmi yapr, deger, donanmim ve iliski boyutlarinda
oldukca farklilastirmaktadur.

Elestirel diistinme, diistinme hakkinda en kapsamh ve sistematik diistin-
me oOgelerinden olusur. Bu nedenle elestirel diisiinen biri olmak kolay de-
gildir. Zaman ve caba gerektirir. Elestirel diisiinenler zorluklara, engelle-
re ve hayal kinkliklarnina ragmen zibinsel i¢ goriileri ve gercekleri izleme-
ye devam ederler. Onemli degisikliklerin sabir ve cok calismay: gerektir-
diginin farkindadilar. Onemli sorunlar genis 6lciide diisiinmeyi, arastir-
mayr ve kararl bir sekilde miicadeleyi gerektirir. Elestirel diisiinmek, sa-
dece var olan durumu elestirip oylece birakmak degil, ¢oziimleri, alterna-
tifleri ortaya koymak, 6rneklemektir.

Elestirel diisiinme, diistinme hakkinda diisiinme yetenegidir. Elestirel dii-
stinme, gozlemi ve bilgiyi temel alan giiveniliv sonuclara varma yetenegi-
ni icerir. Elestirel diisiinme kendimizi ve diger bireyleri dogru olarak an-
lama cabasim gerektirir. Bu da gercek ile idealler arasindaki ayrinun far-
kinda olmayr gerektirir. Elestirel diisiinenler baskalanm kiiciik diisiirme-
den onlann diisiincelerini gelistirmelerine yardunci olurlar. Elestirel dii-
stinenler hem kendilerinin hem de diger bireylerin davramslarim deger-
lendirirken, kullandiklan standartlar konusunda bilinclidirler. Elegtirel
diistinenler gercege ve giiclii akil yiiriitmeye tutkundurlar.

Elestirel diistiniisten yoksun kisiler neyi neden yaptiklarmmin ayrinunda
degildir. Elestirel diisiinemeyen kisiler, kendilerini ve ogrendiklerini ye-
nileme gereksinimini duymazlar. Belirli kaliplann, belirli ogretilerin icin-
de stkismis durumdadirlar. Elestirel diistinmeyenler algilamalarinn tek
dogru oldugunu samrlar. Tarafsiz ve elestirel diisiinenler ise kendi
diistinme bicimlerinin ve diger tiim algilamalarin hata kosuluna bagh ol-
dugunun farkinda olmay: 6grenirler. Deneyimlerinin elestirel analizi ile
kendi goriislerini gelistirmeyi oOgrenirler. Elestirel diisiinenler yanls
betimlemelerden ve carpitmalardan kacinarak kolaylastiric oriintiileri
ve coziimleri bulmaya cahgirlar.

Elestirel diisiinenler sonuclan diizenlerken giivenilir bilgi kaynaklarim
kullanmamin onemini bilirler. Elegstirel diisiinenler sorunla iliskili olarak
g0z oniine alinmas: gereken birden fazla konum varsa, alternatif bilgi
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kaynaklarim karsilagtinirlar, ortak diisiinceleri not ederler ve kaynak-
larin zit goriis belirttikleri noktalarda daha fazla bilgi toplarlar. Elestirel
diistinenler sorun olan iddialan, kavramlan ve degerlendirme standari-
lannm fark ederler. Gergekleri yorumlardan, goriislerden, yargilardan
veya kuramlardan kolaylikla ayirabilirler.

Bilgi cagi ve toplumunda, 6grencilerin ogretmenin sundugu wyariciyr
pasif olarak isleyen bireyler olarak vyetistirilmesi yerine, 6grencinin aktif
katihmunmin saglandig bir siivece doniistiiriilmesi onemli goriilmektedir.
Ogrencinin bilgiyi nasil bir siirecten gecirdigi kadar, karsilastigs durum-
lara iliskin diisiinme becerilerini ne olciide etkili bir sekilde kullanabil-
digi de dikkate deger bir onem kazanmaktadir. Elestirel diisiinme becer-
ilerini kazannus bir 6grenci ile hic edinmemis ya da svurl diizeyde
edinebilmis bir 6grencinin bilgi icerigine, orgiitlenmesine, olaylara, ken-
disine bakis1 ve degerlendirme bicimi arasinda onemli farklhiliklar vardyr.
Geleneksel egitim anlayisymn stirdiiriildiigii tilkelerin okullaninda, 6gren-
cilerin gecirdigi 6grenme-ogretme yasantilan ve siirecleri ile temel diistin-
me becerilerini kazanma agisindan okula, 6gretmene, simif ozelliklerine
gore onemli farklhiliklar vardir. Bu farkhliklar, ber egitim diizeyinde belir-
gin bir sekilde kendini gosterebilmektedir. Bu durum, aldiklan egitimin
ogrencileri, gerek okul yasamnda gerekse sosyal yasamda ne kadar
veterli, mutlu, iiretken ve iyi diisiiniip dogru karar verebilen bireyler
olarak yetistirdigi bakkinda bir ipucu vermektedir.

Elestirel diistinme becerilerini kazanmis ve kendi ogrenme islemleri
tizerinde sorumluluk alabilen ogrenciler sonu¢ olarak daba etkili bir
bicimde diisiiniip, ogreneceklerdir. Ogrencilerin diisiinme becerilerini
kazanmasmun onemini kavranug ogretmenler, ogrencilerin bilgi caginda,
kendilerine ve topluma karst sorumluluklarim bagariyla gerceklestir-
melerine yardumci olabilirler.
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Abstract-In the 21st century, societies expect, in order for people to at-
tain the information or knowledge necessary to them, that people will
gain fundamental skills and transfer and share knowledge in a lifelong
learning process. Therefore, thinking, in particular critical thinking, is
an important educational value. Critical thinking is the ability to think
about thinking. It is not easy to be a critical thinker. To be so requires
time and effort. The teaching of critical thinking requires the prepara-
tion of appropriate processes and learning environments. It is impor-
tant that the steps of critical thinking be recognized and that one is
aware of the obstacles involved in teaching critical thinking. Critical
thinkers are addicted to the truth and logical reasoning. Non-critical
thinkers do not need to involve themselves in self-examinations.
Critical thinking is not critizing the situation, it is also the develop-
ment of new methods of problem solving and creating alternatives. In-
dividuals who possess critical thinking skills are different from those
who do not possess such skills in terms of content and organization of
knowledge, and perception of self. Such thinking requires appropriate
processes and circumstances. Students who possess critical thinking
skills and who carry the responsibility of their learning, think more ef-
fectively and learn more efficiently. Teachers, and those interested in
education, need to be aware of critical thinking and critical thinking
skills in schools and other educational institutions. The purpose of this
research is to examine the techno-cultural changes which help critical
thinking change into educational values.

Key Words— Values, Curriculum Development in Education, Thin-
king, Critical Thinking.



