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Tiirkiye’de Uygulanmakta Olan Yabanci Dil Egitiminin Degerlendirilmesi ve

Coziim Onerileri

Eyyiip Yasar KURUM:=

Oz
Ulkemizde etkin bir yabanci dil 6gretimi bizzat Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan ilan edilen

stratejik bir hedef olmasma ragmen (https://www.meb.gov.tr/vabanci-dil-egitimi-bizim-icin-

stratejik-bir-meseledir/haber/18557/tr), bu konuda ¢ok da basarili olamadigimiz istatistiklere
yansityan bir sonuctur. Education First adl1 kurulusun 2020 yilinda yayinlanan istatistiklerine
gore Tiirkiye Yabanci Dil Yeterlik endeksinde diinya iilkeleri arasinda 70’inci sirada kendisine
yer bulabilmis; 478 ortalama puan ile Avrupa iilkeleri arasinda da sondan 2’inci olabilmistir.
Bu basarisizligin en 6nemli sebeplerinin baginda okullarimizda resmi bir uygulama olarak
1990'l1 yillarin ortalarindan beri kullanilmakta olan Iletisimsel Dil Ogretim yoéntemi
gelmektedir. Halihazirda tiim Ingilizce dersleri bu yaklagimin varsayimlarina dayali olarak
yapilmaktadir. Mevcut modelde 1srar edilmesinin ayni basarisiz sonuglari dogurmaya devam
edecegi aciktir.

Dort becerinin esit oranda Ogretilerek her birinde yetkinlik kazanilabilecegi varsayimina
dayal1 Tletisimsel Yontemin alternatifi Anlama Odakli Yabanc Dil C)gretimi Yaklasimidir. Bu
yaklagim Amerikali dilbilimci Stephen Krashen’in anlasilabilir girdi hipotezine dayamr. Bir
yabanci dilde yetkinlik elde etmenin ancak o dildeki mesajlar1 anlamaya baslamak yoluyla
gerceklesebilecegi savini savunur. Buna gore ideal bir yabanci dil 0gretimi programi
ogrencilere ¢ok fazla miktarda, dilin gesitli varyasyonlarini barindiran anlasilabilir ve onlarin
ilgisini geken okuma, dinleme ve izleme materyali saglamak tizere kurgulanmalidir. Yalnizca
dil ile ilgili bilgilerin 6gretildigi fakat dilin kullaniminin ihmal edildigi yabanci dil 6gretim
programlar1 6grencilere sadece gramer ve kelime bilgisi 6gretebilir. Ancak, boyle bir program
onlar1 okudugunu, dinledigini anlayan, kendisi de akic1 ve hatasiz konusabilen ve yazabilen
yetkin birer kullanici yapamaz. Bu makalede Anlama Odakli Yabanci Dil Ogretimi
programina nasil gegilebilecegi konusunda politika gelistiricilere ve 6gretmenlere kisa, orta ve
uzun vadede uygulayabilecekleri somut 6nerilerden bahsedilecektir.
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An Evaluation of Foreign Language Teaching in Turkey and Suggestions for Solution

Abstract

Although effective foreign language teaching in our country is a strategic goal announced by
the Ministry of National Education (https://www.meb.gov.tr/yabanci-dil-egitimi-bizim-icin-
stratejik-bir-meseledir/haber/18557/tr), it is a result reflected in the statistics that we have not
been very successful in this regard. According to the statistics published in 2020 by the
organisation Education First, Turkey ranked 70th among the world countries in the Foreign
Language Proficiency Index and second to last among European countries with an average
score of 478. One of the most important reasons for this failure is the Communicative Language
Teaching method, which has been used as an official practice in our schools since the mid-
1990s. Currently, all English lessons are based on the assumptions of this approach. It is clear

that insisting on the current model will continue to produce the same unsuccessful results.

The alternative to the Communicative Method, which is based on the assumption that the four
skills can be taught in equal proportions and competence can be gained in each of them, is the
Comprehension-Based Foreign Language Teaching Approach. This approach is based on
American linguist Stephen Krashen's comprehensible input hypothesis. It argues that
acquiring proficiency in a foreign language can only be achieved by beginning to understand
the messages in that language. According to this hypothesis, an ideal foreign language
teaching programme should be designed to provide students with a large amount of
comprehensible and compelling reading, listening and video materials that contain variations
of the language. Foreign language teaching programmes that teach only language knowledge
but neglect language use may teach grammar and vocabulary. However, such a programme
cannot make them competent users who understand what they read and listen to and who can
speak and write fluently and accurately. In this article, solid suggestions for policy makers and
teachers on how to move towards a Comprehension-Based Foreign Language Teaching
programme will be presented.

Key Words: ELT, Communicative Approach, Comprehension Based Approach,
Comprehensible input.
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Extended Abstract

In this article, the effectiveness of the Foreign Language Teaching programmes
implemented in our country, especially English language teaching, and the opinions and
suggestions for the improvement of this teaching are presented. The article answers the
following 3 basic questions under 3 headings:

1. Is English language teaching in Turkey effective and efficient enough?
2. What are the shortcomings of the current English language teaching program?
3. What should be done for a more effective and efficient English language teaching?

The investigation on the subject will be presented under 3 main headings. These
headings are as follows:

L The current problem,

II. The deficiencies of the current English language teaching and

II. Principles of Comprehension-Based English teaching and examples of
application.

L.THE CURRENT PROBLEM

Foreign language education in general and English education in particular is not at the
desired level in Turkey. This situation stands out as a problem in front of us, both with the
experiences of people in their own lives and with statistical data. In the ranking made by taking
into account the averages of approximately 2.2 million students who take the language
proficiency exam from 100 countries whose mother tongue is not English every year, the
average of the students who take the exam from Turkey is 69th among 100 countries. With this
result, our country ranked second to last among European countries, just ahead of Azerbaijan.
When we look at the previous years, we see that our performance was not very good as well.
In this index, our country ranked 62nd in 2017, 73rd in 2018 and 79th in 2019. So, in Turkey,
foreign language education in general and English education in particular are not at the
desired levels. This situation stands as a problem in front of us in a very obvious way with
both the experiences of people in their own lives and statistical data.

IL. THE DEFICIENCIES OF THE CURRENT ENGLISH LANGUAGE
TEACHING IN TURKEY

Both public and private education institutions try to teach English and other foreign
languages through the methodology of Communicative Language Teaching (CLT) with a
focus on the 4-language (Ellidokuzoglu, 2017). The assumptions of this method accepts that a
language subject should be taught starting from the simplest content and move to so called
more complex structures. Also, instruction needs to start from conceptualization to more
abstract constructions. Along with that there should be enough adequate language exercises
provided to students related to the subject on the subject taught. Furthermore, the mistakes of
learners seen in these exercises should be corrected with the help of a teacher, and the difficulty
level and doses of the exercises should be adjusted at varying levels according to the
performance and pace of learners until the student gradually becomes error-free.

Another basic assumption that the communicative language method accepts as true is
that the more the learner of the target language takes part in scenarios that are similar to
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everyday life in the classroom, the more competence he/she can develop in that language. In
other words, the most guaranteed way to learn something is to do it by ourselves. Therefore,
in order to become fluent in a foreign language, CLT presupposes that it is necessary to
practice speaking in that language as much as possible. For this reason, students are expected
to speak and write from the first language lesson.

These well-intentioned assumptions sound logical and correct at first glance, however
bring more harm than good in language acquisition. In other words, trying to learn a language
as if we were trying to learn history, geography, mathematics or any other subject only teaches
us some information about that language but not a competency in mastering the language
skills. We can learn the grammar rules of that language in this way, we can memorize the
meaning of many words in that language, maybe we can perform some of the dialogues we
have memorized or similar ones, but that's it. This is not how we can reach a higher level of
reading and listening comprehension, speaking on various topics and written communication.

Research in the field for nearly 50 years has shown that comprehension-based and input-
based methods are superior to others in foreign language education (Asher, 1965; Burger, 1989;
Dupuy, 2000; Krashen, 2003; Dziedzic, 2012). In an effective foreign language programme, the
following points should be taken into consideration (Ellidokuzoglu, 2017):

*Beginner level students are not forced into speaking and writing production,
* Providing students with ample amount of comprehensible input,

* Ensuring that the messages/inputs are as comprehensible, ample, rich and compelling
as possible,

* Continuously checking whether students understand the English content they hear,
watch and read (while doing this, students should not be expected to speak using long
sentences, physical responses and short answers should be contented with).

IIIL. PRINCIPLES OF COMPREHENSION-BASED ENGLISH TEACHING AND
ITS PRACTICE AND SUGGESTIONS

In the 2019 Foreign Language Education Forum, the Minister of National Education Ziya
Selguk stated the following about Foreign Language Teaching: "We also see this as an issue
related to the development of the economy. We also see it as a matter of Turkey becoming a
world state. Therefore, this is not only an operational issue for us, but also a strategic issue."
(https://www.meb.gov.tr/yabanci-dil-egitimi-bizim-icin-stratejik-bir-
meseledir/haber/18557/tr). It is not possible for our country to reach its strategic goal in the
field of foreign language proficiency with the current communicative approach based on
teaching language-related knowledge. A model change is required in this regard.

In the light of the data presented in this study, it becomes clear that the urgent transition
to a Comprehension-Based foreign language program is indispensable for our country to
achieve its strategic goals. The steps that can be taken in the short and medium term in this
regard can be listed as follows:

1. In-service programs for foreign language teachers to increase their awareness
of Comprehension-Based Foreign Language Teaching and to provide them with practical
skills,
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2. Designing and implementing foreign language assessment and evaluation
practices in accordance with the Comprehension Based approach,

3. Initiating studies to develop course materials suitable for comprehension-
based approach,
4. A digital library (books and videos) consisting of English storybooks levelled

from simple to difficult should be created and made available to students both on the web and
as a mobile phone application,

5. The establishment of a Centre for the Production and Implementation of Digital
Teaching Materials (Project GAME -Gaining Mastery in English) for the implementation of
this approach in the digital environment. This center could firstly convert existing popular
computer games into language teaching materials based on comprehensible input. A sample
video prepared by Dr Hasanbey ELLIDOKUZOGLU on this subject can be viewed at
https://www.youtube.com/watch?v=q0T6jXX43sE.

In this video, a voiceover based on commands was made for the PUBG game. The player
who fulfils the commands by understanding them earns points, and if he fails to understand
them, he cannot progress in the game. The main features of new computer games or mobile
phone applications to be produced in this center, which we can call DIGI, are listed below.

. Simulating the natural environments of the target language (home, school,
restaurant, airport, etc.) in three dimensions and designing 3D objects (pen, paper,
plate, passport, etc.) in these environments so that they can be moved by the user's
avatar when necessary,

. With the voice (and written) commands given by the program, the user/learner is
asked to perform certain tasks (brushing teeth, writing on the blackboard, buying
food, buying tickets, etc.) in the target language environments using his/her avatar,

. In case of failure to fulfil the command or incorrect reaction, the wrong movement
is detected by the sensor camera and feedback is given and asked to do it again,

. Expecting the user to respond more physically (with his/her body) to the given
commands,

. In situations requiring verbal answers, short answers and Yes-No answers are
sufficient,

. Gradual difficulty in language level from beginner to intermediate,

. Operation of a reward mechanism in case of correct behavior,

. Designing activities within the framework of serious game principles,

. Inability = to  progress  without understanding the  verbal/written

commands/messages (in many games on the market, users can progress in the
game without paying any attention to (hearing-reading) linguistic messages.)

. Satisfying in terms of the amount of linguistic input (input-rich) (rich in the number
of messages to which the learner is exposed per unit time).
. No grammatically incorrect input to the learner.

It is thought that computer programs prepared within the framework of serious game
principles including these features will contribute positively to the solution of the foreign
language problem in our country.
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In conclusion, the main problem in foreign language education is the wrong methods
being applied. When the methods applied in our country are examined, it is seen that students
are forced to produce (speaking-writing) without being exposed to sufficient linguistic input
(listening-reading). Based on the idea that the main problem is the lack of linguistic input, it is
aimed to take steps to provide students with both comprehensible and interesting input. It is
predicted that if the Comprehension-Based Foreign Language Education Project is
implemented, the foreign language problem in our country will no longer be an issue.

GIRIS
Bu makalede iilkemizde uygulanmakta olan Yabanci Dil Ogretimi programlarinin
ozellikle de Ingilizce 6gretiminin etkinligi ve bu 6gretimin iyilestirilmesine yonelik goriis ve
Oneriler yer almaktadir. Makale su ii¢ temel soruya ii¢ baslik altinda yanit vermektedir:

1. Ulkemizde uygulanan Ingilizce 6gretimi yeterince etkin ve verimli midir?
2. Uygulanmakta olan Ingilizce 8gretim programinin eksikleri nelerdir?
3. Daha etkin ve verimli bir Ingilizce 6gretimi icin yapilmasi gerekenler nelerdir?

Konuyla ilgili inceleme ve arastirmamiz ii¢ ana baslik altinda sunulacaktir. Bu
basliklar sunlardir:
I Mevcut problem durumu,
I Mevcut uygulanmakta olan Ingilizce gretiminin eksik ve yanlishklar ve
I1I. Anlama Odakl Ingilizce dgretiminin esaslari ve uygulama &rnek ve dnerileri.
L. MEVCUT PROBLEM DURUMU

Ulkemizde genelde yabana dil egitimi 6zelde ise Ingilizce egitimi sonuglar itibariyle istendik
seviyede degildir. Bu durum Kkisilerin gerek kendi yasantilarinda edindikleri tecriibeler
gerekse de istatistiksel veriler ile oldukga bariz bir sekilde Oniimiizde bir sorun olarak
durmaktadir. Her yil ana dili Ingilizce olmayan 100 iilkeden dil yeterlik sinavina giren
yaklagik 2,2 milyon 6grencinin ortalamalar1 dikkate alinarak yapilan siralamada Tiirkiye’den
sinava giren 0grencilerin ortalamasi 100 iilke arasinda 69. olmustur?. Bu sonugla iilkemiz
Avrupa tilkeleri arasinda Azerbaycan’in hemen 6niinde sondan 2. siraya yerlesmistir. Daha
onceki yillara baktigimizda da performansimizin ¢ok iyi olmadig: goriilmektedir. S6z konusu
bu endekste Tiirkiye 2017 yilinda 62'nci, 2018 yilinda 73’tincii ve 2019 yilinda da 79"uncu
sirada kendisine yer bulabilmistir. Avrupa boélgesi dil yeterlik endeksinde, Tiirkiyenin 2020
yil1 itibariyle bulundugu konumu Tablo 1'de gosterilmistir:

2 Bkz. https://www.ef.com/wwen/epi/
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Tablo 1. 2020 yil1 EF Avrupa Bolgesi Ingilizce Yeterlik Endeksi Siralamast.

EUROPE

EF EP1 Rankings

Ulkemizde verilmekte olan Ingilizce egitiminin durumunu gosteren diger bir veri de TOEFL
sinav sonugclaridir. Icerisinde okuma, dinleme, yazma ve konusma becerilerine yonelik
sorularin yer aldigi TOEFL smnavina giren ogrencilerin aldiklari not ortalamalarina gore
Tiirkiye’den sinava giren 6grencilerin 2019 yili ortalamasi 120 iizerinden 80 olup, Avrupa
iilkeleri arasinda son siradadir®. Bu siralamada birinciligi alan Avusturyali 6grencilerin
ortalamasi 100, ikinci siradaki Hollandal1 6grencilerin ortalamasi 99, tiglincii siradaki Alman
ogrencilerin ortalamasi ise 98’tir. Bizimle ayni puan ortalamasina sahip iilkelere baktigimizda
bu iilkelerin Urdiin, Sudan, Gana gibi ekonomik biiyiikliik, refah seviyesi, ortalama yagam
siiresi gibi bir¢cok Olgiit agisindan bizimle ayni kategoride olmayan iilkeler oldugu
goriilmektedir. Tablo 2’de Avrupa, Ortadogu ve Pasifik bolgesinden iilkeler ve sinav sonuglari
ayrintili olarak gosterilmektedir:

3 Bkz. https://www.ets.org/s/toefl /pdf/94227_unlweb.pdf
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Tablo 2. Cesitli Ulkelerin 2019 y1li TOEFL Puan Siralamast.
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Cesitli arastirmalar bir {ilkenin ingilizce yeterlik seviyesi ile o tilkenin gesitli insani ve
ekonomik gostergeleri arasinda pozitif bir korelasyon oldugunu sdylemektedir. Yani bir tilke
dgrencilerine ne kadar iyi Ingilizce 6gretiyorsa o {ilkenin gesitli kalkinma endekslerindeki yeri
de o olciide yiiksek olmaktadir. Ornegin yukarida ifade edilen Education First (EF) Ingilizce
Yeterlik endeksinde “gok yiiksek” ve “yiiksek” kategoride Ingilizce ortalamaya sahip
iilkelerin yillik gayri safi milli hasilalar sirasiyla 43,372 $ ve 15,528 $ iken Tiirkiye'nin de yer
aldig1 “distik” ve “gok diistik” yetkinlik seviyesindeki GSMH rakamlar: sirasiyla 8,592 $ ve
5,608 $’dir.

Yine, The Wall Street Journal’de yayimlanan 5 Kasim 2019 tarihli bir makalede EF endeksinde
arka arkaya 4 y1l “diisiik” dil yeterlik kategorisinde yer alan Japonya’nin, uyguladig1 Ingilizce
Ogretim programlar yiiziinden (ki bu programlar Tiirkiye’de uygulanan yapisal agirlikh
yabanci dil 6gretimi ile biiyiik Olciide ortiismektedir) Arnavutluk ve Vietnam gibi iilkelerin
bile gerisinde kaldig1 belirtilmektedir. Japonya'nin ilk defa bu endekste orta yetkinlik
diizeyine ¢ikan Cin ile aralarinda olan ekonomik rekabette yetismis insan kalitesi agisindan
sikint1 yagayabilecegi degerlendirilmektedir®.

Quartz adli internet sitesinde “Avrupa’nin Biiyiik Ekonomileri Ingilizcede Geriye
Diisliyor” baghgiyla yayimlanan 5 Kasim 2019 tarihli bir makalede, EF'nin 2019 yilindaki dil

4 Bkz. https://www.wsj.com/articles/improving-japans-english-gets-lost-in-translation-
11572954240
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yeterlik endeksine atifla Avro bolgesindeki dort biiyiik ekonomi i¢inde yalnizca Almanya’'nin
dil yeterlik endeksinde yiiksek puan aldigi, diger ii¢ biiyiik ekonomik giice sahip Fransa,
Ispanya ve Italya’nin ise nispeten daha diisiik kategoride yer aldig1 vurgulanmakta, bu
durumun ilgili iilkeler agisindan bir dezavantaj teskil edebilecegi belirtilmektedir.>

Giiniimiizde Ingilizce lisanmin is, egitim ve akademik diinyadaki baskin karakteri tarihte
emsali goriilmedik bir bicimde bariz olarak goriilmektedir. Ornegin 03 Mart 2021 itibariyle
tiim diinyada internet tizerinde yayin yapan ¢evrimici web sayfalarinimn igerik olarak %60,6s1
Ingilizce dilindedir. Bu konuda Ingilizceye en yakin rakip olabilecek ikinci en yaygin icerik
dili Rus¢anin orani ise yalnizca %8,3’tiir®. Diinya ¢apinda basilan kitaplarin yaklasik %22’si,
yayimlanan dergi ve gazetelerin %63'i, bilimsel dergilerin %45’i, ¢ekilen film ve videolarin
%351; kisacasi tiretilen tiim bilginin %44,29'u ingilizce lisaninda tiretilmektedir (Lobachev,
2008). Bu durumda bir iilkede Ingilizce dilinde okudugunu, izledigini ve duydugunu
anlayabilen, Ingilizceyi akici bir bigimde konusup yazabilen niifus ne kadar fazlaysa o iilkenin
inovasyon, sanayi, ticari, bilimsel ve teknolojik iiretimdeki rekabet sans1 da o denli yiiksektir
denilebilir.

Ne yazik ki Ingilizce 6gretimi konusunda iilkemizin istendik seviyenin uzaginda oldugunu
yukarida veriler 1s1ginda agiklamistik. Simdi bu duruma sebep olan faktdrlerin neler
oldugunu ve bu konuda nelerin yapilmasi gerektigi agiklanacaktir.

II. TURKIYEEDE UYGULANMAKTA OLAN INGILIZCE OGRETIMININ
EKSIKLERI VE YANLISLIKLARI

Ulkemizde gerek devlet gerekse de dzel 6gretim kurumlarinda biiyiik oranda Iletisimsel Dil
Ogretimi ad1 verilen dort beceri odakl dil gretim yéntemiyle Ingilizce ve diger yabanci diller
ogretilmeye calisilmaktadir (Ellidokuzoglu, 2017). Bu yontemin dogru kabul ettigi birtakim
varsayimlar vardir. Buna gore bir konu basitten zora ve somuttan soyuta dogru 6gretilmeli,
Ogretilen konuyla ilgili olarak yeterince alistirma yapilmali, bu alistirmalarda goriilen hatalar
bir 6gretici yardimiyla diizeltilmeli, 6grenci yavas yavas hata yapmayacak hale gelinceye
kadar alistirmalarin dozu degisen oranlarda ayarlanmalidur.

[letisimsel dil yénteminin dogru kabul ettigi diger bir temel varsayimda hedef dili calisan
o0grencinin sinif i¢inde giinliik hayattakine benzetilmis senaryolarda ne kadar ¢ok rol alirsa o
kadar o dilde yetkinlik gelistirebilecegi varsayimidir. Yani bir seyi 6grenmenin en garantili
yolu o seyi bizzat kendimizin yapmasidir. O halde bir yabanci dilde akici konusabilmek igin
de o dilde miimkiin oldugunca ¢ok konusma pratigi yapmak gerekir. Bu nedenle ilk dersten
itibaren 6grenciler konusmaya ve yazmaya zorlanmalidir.

[lk bakista kulaga gok mantikli ve ¢ok dogruymus gibi gelen bu varsayimlar ne yazik ki dil
ediniminde faydadan c¢ok zarar getirmektedir. Yani bir dili 6grenmeye calisirken o dili tarih,
cografya, matematik veya bagka herhangi bir konuyu 6grenmeye ¢alisirmis gibi 6grenmeye
calismak bize sadece o dille ilgili birtakim bilgileri 6gretir. O dilin gramer kurallarini bu
sekilde ogrenebiliriz, o dilde bir¢ok kelimenin anlamini ezberleyebiliriz, belki kendimiz de
ezberledigimiz baz1 diyaloglar1 ya da benzerlerini iyi kotii seslendirebiliriz, ama bundan daha

5 Bkz. https://qz.com/1736699/france-spain-and-italys-english-skills-are-on-the-decline/

¢ Bkz. https://en.wikipedia.org/wiki/Languages_used_on_the_Internet
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fazlas1 olmaz. Bundan daha ileri diizeyde okudugunu ve duydugunu anlama, gesitli
konularda konusabilme ve yazili iletisimde bulunabilme yetkinligine ise bu sekilde
ulasamayiz.

[k kez iinlii dilbilimci Noam Chomsky tarafindan 1957 yilinda ortaya konan Dil Edinim
Cihaz1 (Language Acquisition Device) bebeklerin ve ¢ocuklarin hizli, dogru ve kolay bir
bi¢cimde 0Ozellikle kendi ana dillerini nasil edinebildiklerini agiklayan dogustan gelen,
iggiidiisel bir sistemdir. Gergekten de 3 yasindaki bir ¢ocuga ¢ok basit bir matematik
problemini sordugumuzda 6rnegin ona “Soyle bakalim Ediz 2+x=5 ise x” in degeri kag olur?”
dedigimizde Ediz’de kolayca “Bu ¢ok basit, x=3"” dese herhalde Ediz’in biiyiik bir deha, diinya
iizerinde esi olmayan bir ¢ocuk oldugunda hepimiz hemfikir olurduk. Peki, ayni 3 yasindaki
Ediz, “Anne seni ¢ok seviyorum, baba seni de” dese hi¢birimiz Ediz’in muhtesem bir zekaya,
Ongoriiye, soyut diistinme becerisine sahip oldugunu diisiinmeyiz. Ciinkii her giin diinya
{izerinde yiiz milyonlarca ¢ocuk binlerce farkli dilde ister Cince olsun ister Ingilizce olsun,
isterse de Ispanyolca olsun hi¢ bu dil cok zor, bu ondan daha kolay demeden bu ve benzeri
milyarlarca ciimle kurmakta.

Simdi yukarida verdigimiz 6rnekteki tek bilinmeyenli denklemdeki ¢oziim mii yoksa “Anne
seni ¢ok seviyorum, baba seni de” cilimlesini sdylemek mi daha gelismis soyut diisiinme
becerisi gerektirmekte? Ornek ciimlemizi sdyleyebilmek icin Ediz’in bilmesi ve dogru bir
sekilde uygulamasi gereken kurallar1 sdyle siralayabiliriz:

1. Kelime anlam bilgisi (leksikoloji),

2. Cekim ve yapim eklerinin neler oldugu ve nasil kullanilmas: gerektigi bilgisi
(morfoloji),

Ciimle kurma ilkeleri bilgisi (sentaks),

Dogru sesletim bilgisi (fonoloji)

Semantik analiz bilgisi (anlambilim),

Ciimleyi dogru ve ilgili baglamda kullanma bilgisi (baglam bilim) ...

oUW

diye devam edip gidebiliriz. Ediz’in bu siraladigimiz konularda daha 6nceden anne babasi
veya bir 6gretmen tarafindan egitim aldigini iddia edemeyecegimize gore onun dil kullanimi1
ile ilgili bu muazzam becerisini en mantikli bir bigimde Chomsky'nin dogustan sahip
oldugumuz bir meleke, bir yetkinlik aciklamasinda bulabiliriz.

Chomsky’nin beynin modiiler bir yapida olabilecegine yonelik bu teorisi kendisinden yaklagik
ceyrek ylizyil sonra Jerry Fodor'un 1983’te yayimlanan ¢i8ir acan kitab1 “The Modularity of
Mind (Beynin Modjiiler Yapis1)” adli kitabinda da ele alinmistir. Buna gore insan zihninde ytiiz
tanima, lisan, miizik tanima, ses ayirt etme gibi gesitli aktivitelerin meydana gelmesinden
birbirinden bagimsiz ve birbirinden etkilenmeyen modiiller sorumludur (Bijani, 2012). Insanin
dil melekesi miizik, uzay, yiliz tanima gibi diger biligsel eylemlerden carpici bir bicimde farkl
sekilde organize olur ve diger canlilarda bulunmaz, sadece insana hastir (Lobachev, 2008).

Bundan dolay1 Ingilizceyi veya bagka bir dili edinirken kullandiklari edinim sistemini,
insanlarin Matematik, Fizik, Kimyay1 6grenirken kullandig1 genel 6grenme mekanizmasindan
bagimsiz diisiinmek gerekir. Japonya ve Tiirkiye gibi iilkelerde uygulanan mevcut yabanci dil
Ogretim yontemleri iste bu genel 6grenme mekanizmasmin isletilmesine odaklanmis
durumdadir. Dilin karmasik yapisim ¢oziimlemede ¢ok yetersiz kalan bu “genel 6grenme
mekanizmas1” yabanci dil egitiminde basarisizligimizin temel sebeplerinden biridir. Bagarinin
anahtari ise Chomsky’nin ortaya atti§1 ve cocuklarin anadil ediniminde kolayca ilerlemelerini
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saglayan Dil Edinim Cihazinin aktive edilmesinde gizlidir. Bu mekanizmay1 aktive etmenin
tek yolu ise hedef dildeki mesajlar1 anlamaktan yani optimal girdiye maruz birakilmaktan
gecer. Optimal girdi anlasilir, ilgi uyandiran, zenginlestirilmis ve bol miktarda olmalidir
(Smith, Mason ve Krashen, 2021). Yani hedef dili edinmek i¢in o dilde anlasilir, ilging ve bol
miktarda okuma, dinleme ve izleme yapmak temel sarttir.

Yabanci dil 6gretimi alaninda uygulanan yontemsel hatalar ile ilgili 2017 yilinda sunulmus bir
bildiride (Ellidokuzoglu, 2017) yer verilen bilgiler bu konuda olduk¢a aydinlaticidir.
Ellidokuzoglu (2017) su konulara temas etmektedir:

“Ulkemizde yabanci dil 6gretimi ile ilgili en temel eksiklik yontemsel hatalardir (Isik, 2008).
Osmanli’dan giiniimiize Tiirkiye’de yabanci dil egitiminde uygulanan baglica yontemler sirasiyla
Gramer-Terciime Metodu, Audiolingual yontem ve Tletisimsel Yaklasim’dir (Saricoban,2012). Bu iic
ana yontemin uygulamalar: incelendiginde ortak noktalarmin (a) dilbilgisi kurallar: etrafinda
orgiilenen bir izlence (syllabus) takip ettikleri, (b) 63renciye yeterince girdi saglama konusunda yetersiz
kaldiklar: goriilmektedir (Krashen, 1982; Ellidokuzoglu, 2017). Ozellikle 1990’11 yullardan itibaren Milli
Egitim Bakanliginmn okullarda uygulanmasm dikte ettirdigi Iletisimsel Yaklasim (Communicative
Approach) (Sarigoban,2012), 63rencilerin yeterli miktarda dilsel girdi (linguistic input) almasina firsat
tanimadan ilk giinden konusma ve yazmaya zorlamaktadir. Bu yonteme gore hazirlanmis ders
materyalleri incelendiginde ozellikle dinleme becerisinin gelistirilmesine yonelik aktivitelerin oldukca
yetersiz oldugu, yillara dailmis gramer yapilar: agirlikly bir miifredata yonelik hazirlanmg ders
kitaplarimin icerisindeki toplam sesli girdi (auditory input) miktarinin birka¢ saati gegmedigi
goriilmektedir. Diinden bugiine yabanci dil egitim programlarimizda yasadi§imiz sorunlarin temelinde
iste bu girdi yetersizligi (scarcity of input) vardir zira ozellikle baslangi¢ diizeyinde yabanci dil eSitimini
etkileyen en dnemli etken anlagilabilir girdidir [comprehensible input]. Bir yabanc: dil programindaki
basari, dogrudan hedef dil ile ilgili alinan anlagilabilir girdinin niteligi ve niceligi ile ilgilidir. Yabanci
dil egitiminde, zengin anlagilabilir girdi saglama konusu goz ardi edilip, dilin 0gelerini 0Sretmeye
yonelik ¢alismalar on plana ¢iktigr icin gerekli verim alinamamaktadir (Isik, 2008) .

Alanda yaklasik 50 yildan bu yana yapilan arastirmalar yabanci dil egitiminde anlamaya
dayali (comprehension-based) ve girdi agirlikli (input-based) yontemlerin digerlerinden
istiin oldugunu gostermistir (Asher, 1965; Burger, 1989; Dupuy, 2000; Krashen, 2003;
Dziedzic, 2012). Etkin bir yabanci dil programinda 6zellikle dikkat edilmesi gereken hususlar
sunlardir (Ellidokuzoglu, 2017):

e Baslangig seviyesi 0grencilerin konusma ve yazma iiretimine zorlanmamasi,

e Ogrencilere bol miktarda anlagilabilir girdi verilmesi,

e Verilen mesajlarin/girdilerin olabildigince anlasilabilir, ¢cok miktarda, zengin
icerikli ve ilgi cekici olmasinin saglanmasi,

e Devamli olarak &grencilerin duyduklari, izledikleri ve okuduklar Ingilizce
icerigi anlayip anlamadiklarmnin kontrol edilmesi (bu yapilirken 6grenciden
uzun ciimleler kullanarak konusmalar:1 beklenmemeli, fiziksel tepkiler, kisa
cevaplarla yetinilmesi gerekmektedir.)

III.  ANLAMA ODAKLI iNGILIZCE OGRETIMININ ESASLARI VE UYGULAMA

ORNEK VE ONERILERI

2019 yilinda diizenlenen Yabanci Dil Egitim forumunda donemin Milli Egitim Bakani Ziya
Selguk Yabanci Dil Ogretimi ile ilgili sunlari ifade etmektedir: “Bunu ekonominin kalkinmasiyla
ilgili bir mesele olarak da goriiyoruz. Tiirkiye nin diinya devleti olmaswyla ilgili olarak da goriiyoruz.
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Dolayisiyla bu bizim igin sadece operasyonel bir mevzu degildir, ayni zamanda stratejik bir meseledir.”
(https://www.meb.gov.tr/yvabanci-dil-egitimi-bizim-icin-stratejik-bir-
meseledir/haber/18557/tr). Yukarida gerek verilerle gerekse de alanda yapilmis calisma
bulgulariyla ortaya koydugumuz tizere dil ile ilgili bilgilerin 6gretilmesine dayali mevcut
iletisimsel yaklasim ile iilkemizin yabanci dil bilgisi yetkinligi alanindaki stratejik hedefine
ulasmas: miimkiin goriilmemektedir. Bu konuda bir model degisikligine gidilmesi
gerekmektedir.

Su ana kadar tilkemizde yabanci dil meselesini ¢6zmek tizere atilan adimlar istenen neticeyi
vermemistir. Ornegin ¢ocuklarn yabanci dili daha kolay 6grenebilecekleri 6n kabuliinden
hareketle Yabanci Dil dersleri ilkokul 2. Sinif diizeyine kadar indirilmistir. Aslinda alman bu
onlemler bilimsel arastirma sonuglarindan ¢ok 6n kabullerimize dayanmaktadir. Ornegin
Yabanci Dil 6gretimi alanindaki en saygin dergilerden biri olan TESOL Quarterly’de 2000
yilinda yayimlanan bir makale o tarih itibariyle dil edinimi ve yas iliskisi konusunda yapilmis
arastirma verilerini derleyerek yabanci dil egitiminin 0rgiin egitim kurumlarinda verilmeye
baglama yasinin en ideal 11-12 yas aralig1 oldugunu ortaya koymaktadir (Marinova Todd ve
digerleri, 2000). Daha erken yasta alinan bir yabanci dil egitiminin telaffuz disinda diger
yaslara kiyasla ¢ok da bariz bir tstlinliigii olmamasina ragmen, erken okul yillarinda
miifredatta bu derslere ayrilan zaman ¢ocuklarin temel matematik, fen bilimleri, Tiirkge,
beden egitimi, sanat gibi diger ders saatlerine daha az zaman ayirmasi sonucunu
dogurmaktadir.

Yabanci dil meselesini ¢é6zmek icin atilan diger bir adim da ders saatlerini diger derslerin
aleyhine miimkiin oldugunca ¢ok artirma yoluna gidilmesidir. Halbuki 2014- 2016 yillar1
arasinda iilkemizde Askeri Okullarda uygulanmis bulunan Anlama Odakli ingilizce dil
ogretim programlarinda haftada ortalama 8-10 saatlik bir Ingilizce programinin geleneksel
uygulanmakta olan Iletisimsel yontemden dort kat daha etkin oldugunu ortaya konmustur.

Programin etkinligini 6l¢gmek igin programin baslandig: 2014-2015 egitim-6gretim yilinin
baglangic1 Eyliil ayinda, yaklagik 8000 6grenciye bilgisayar ortaminda dinleme, okuma ve
gramer sorularindan olusan Oxford Placement Test uygulanmis, ayni smav bir de 2015 yili
Mayis ayinda uygulanmistir. Kuleli, Maltepe, Hava Lisesi ve Deniz Lisesine o yil baglayan 9.
Siif 6grencilerinin 6n test ortalamasi 9,94 olmustur. Bu 6grenciler o yil gormiis olduklar
haftalik 10 ders saati ingilizce (yaklasik 350 ders) miifredatin ardindan son test olarak
girdikleri Oxford smnavindan ise 24,31 ortalama not almislardir. S6z konusu 6grencilerin
hepsinin devlet okulundan geldigini varsayarsak (ki aralarinda 6zel okuldan gelenler de var)
OPT smavini aldiklar1 2014 yilinin Eyliil ayindan geriye dogru gidildiginde o dénemli Milli
Egitim Bakanli§1 miifredatina bagh olarak ilkokul 4. Siniftan itibaren yaklasik 900 ders saatlik
bir ingilizce egitimine maruz kaldiklarini diisiinebiliriz. Buna gore bu 6grencilerin Eyliil 2015
tarihine kadar ingilizcede gostermis olduklar: basari artisi her bir ders saati basina 9,94/900=
0,011 olmaktadir. 350 ders saati sonucunda gosterdikleri 14,37’lik artis1 goz oniine aldigimizda
ise (14,37/350=0,041) ders saati basma 0,041 artis gozlemlemekteyiz. 0,011 ile 0,041 arasindaki
yaklagik 4 kat farkin Anlama odakli Ingilizce egitimi ile geleneksel egitim arasindaki verim
farkini gosterdigi sdylenebilir.

Tablo 3'te Izmir’de bir devlet {iniversitesinin hazirlik sinifinda okuyan &grencilerin OPT sinav
sonuglar1 gosterilmektedir.
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Tablo 3. Universite hazirlik 8grencilerinin OPT sonuglari

Sinav Tarihi N Mean Std. Deviation
Eyliil 2013 479 22,98 14,88
Eyliil 2014 452 25,21 16,34

Toplam N: 931  Ortalama: 24,09

Bu 6grenciler s6z konusu sinavi almadan 6nce yaklagik 1300 ders saati, 4 beceri odaklh
Ingilizce egitim almislardir. Buna gore sinavi alan ogrencilerin hazirlik smifi sonunda
kazanimlar1 25,21-22,98= 2,23 puan olmustur. Ders saati basmna diisen artis 2,23/1300 =
0,0017’dir. Askeri okul ogrencilerinin Anlama Odakli Yabanci Dil egitimi siiresince
gosterdikleri 0,041'liik ders saati basarisina gore bu sonuglarm oldukga verimsiz oldugunu
sOyleyebiliriz. Bu verimsizligin biiyiik oranda Askeri Okullarda uygulanan Anlama Odakl
yabanci dil egitimine nazaran diger okullarda biiyiik oranda uygulanan 4 beceri odakli
egitimin olumsuz etkisinden kaynaklandig1 sdylenebilir.

Bu verilerin 1s181nda Anlama Odakli bir yabanci dil programma ivedilikle gegmenin
Tiirkiye'nin stratejik hedeflerini gerceklestirmesi agisindan vazgecilmez bir konu oldugu
ortaya c¢ikmaktadir. Bu konuda kisa ve orta vadede atilabilecek adimlari su sekilde
siralayabiliriz:

1. Yabana dil ogretmenlerinin Anlama Odakli Yabanci Dil Egitimi ile ilgili
farkindaliklarmi artirmaya ve uygulama becerilerini kazandirmaya yo6nelik hizmet
i¢i programlarin baslatilmasi,

2. Yabana dil 6lgme degerlendirme uygulamalarinin Anlama Odakli yaklasima
uygun bir bigimde tasarlanip uygulanmasi,

3. Anlama odakl1 yaklasima uygun ders materyalleri gelistirmeye doniik ¢alismalar
baslatilmasi,

4. Basitten zora dogru seviyelendirilmis Ingilizce hikaye kitaplarindan olusan dijital
bir kiitiiphanenin (kitaplar ve videolar) olusturularak hem web ortaminda hem de
cep telefonu uygulamasi olarak 6grencilerin kullanimina sunulmas: saglanmalidir.

5. S6z konusu yaklasimm dijital ortamda uygulanmas: ile ilgili bir Dijital Ders
Materyali Uretim ve Uygulama Merkezinin kurulmalidir (Project GAME —-Gaining
Mastery in English).

Dijital Ders Materyali Uretim ve Uygulama Merkezi ilk olarak piyasadaki mevcut popiiler
bilgisayar oyunlarmi anlasilabilir girdi saglama esasina doniik dil 6gretim materyaline
cevirebilir. Bu konuda Dr. Hasanbey ELLIDOKUZOGLU tarafindan hazirlanmis &rnek bir
video https://www.youtube.com/watch?v=q0T6jXX43sE adresinde izlenebilir. Bu videoda
PUBG oyunu i¢in komutlara dayal1 bir seslendirme yapilmistir. Komutlar1 anlayarak yerine
getiren oyuncu puan kazanmakta, anlayamazsa oyunda ilerleyememektedir. DIJI olarak
adlandirabilecegimiz bu merkezde iiretilecek yeni bilgisayar oyunlar1 ya da cep telefonu
uygulamalariin temel 6zellikleri asagida siralanmigtir:
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e Hedef dilin dogal ortamlarmin (ev, okul, lokanta, havaalani, vb.) ii¢ boyutlu olarak simule
edilmesi ve bu ortamlarin igerisindeki 3D nesnelerin (kalem, kiagit, tabak, pasaport, vb.)
gerektiginde kullanicinin avatar tarafindan yer degistirebilecek sekilde tasarlanmasi,

e Program tarafindan verilen sesli (ve yazili) komutlarla, kullanicinmin/égrencinin avatarimi
kullanarak hedef dil ortamlarinda belirli gorevleri (digini fircalamak, tahtaya yazi yazmak,
yemek almak, bilet almak, vb.) yerine getirmesinin istenmesi,

o Komutu yerine getirememe veya yanlis tepki verme durumunda yanls hareketin sensér kamera
tarafindan tespit edilerek doniit (feedback) verilmesi ve tekrar yapmasinin istenmesi,

e Kullamicimin verilen komutlara daha ¢ok fiziksel olarak (bedeniyle) cevap vermesinin
beklenmesi,

o Sizel cevap verme gerektiren durumlarda kisa cevaplar ve Evet-Hayir ile yetinilmesi,
o Dil seviyesinin baglangictan orta seviyeye dogru yavasca zorlasmast,

o Dogru yapma durumunda 0diil mekanizmasimin igletilmesi,

o Aktivitelerin ciddi oyun ilkeleri cercevesinde tasarlanmas,

o Sozliilyazili olarak verilen komutlarin/mesajlarin anlasilmadan ilerleme kaydedilememesi
(piyasadaki bircok oyunda kullanicilar dilsel mesajlarla hi¢ ilgilenmeden (duyup-okumadan)
oyunda ilerleyebilmektedirler.)

o Dilsel girdi miktari agisindan doyurucu (input-rich) olmasi (birim zaman igerisinde 68rencinin
maruz kaldi§1 mesaj miktarinin zengin olmas).

o Ogrenciye dilbilgisel olarak hatali girdi verilmemesi.

Bu 0Ozellikleri iceren ciddi oyun ilkeleri gercevesinde hazirlanmis bilgisayar programlarinin
Tiirkiye’deki yabanci dil sorununun ¢oziimiine olumlu katk: saglayacag: diistiniilmektedir.

Sonug olarak, Yabanc dil egitiminde temel sorun uygulanmakta olan yanhs yontemlerdir.
Ulkemizde uygulanan yontemler incelendiginde 6grencilerin yeterince dilsel girdiye maruz
kalmadan (dinleme-okuma yapmadan) {iretime (konusma-yazmaya) zorlandiklar
goriilmektedir. Temel sorunun dilsel girdi yetersizligi oldugu diisiincesinden hareketle
Ogrencilere hem anlasilabilir hem de ilgi cekici girdi saglama adina adimlar atilmasi
hedeflenmektedir. Anlama Odakli Yabanci Dil Egitimi Projesinin hayata gegirilmesi
durumunda Tiirkiye’deki yabanci dil sorununun artik bir mesele olmaktan c¢ikacag:
ongoriilmektedir.
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