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0z

Bu calismanin amaci karsilagtirmali ¢oziimleme yontemiyle Kazak 6grencilerin Tiirkge dilbilimsel
yeterliliklerini temel diizeyde gelistirmeye yonelik biitiinciil ve uygulamali bir pedagojik modeli
ortaya koymaktir. Bu dogrultuda oncelikle Tiirk soylulara Tiirkge dgretiminde ortaya ¢ikan
sorunlar, o&grenmeyi etkileyen unsurlar, Kazak dgrencilerin  Tiirkge dilbilgisi  yapilarin
ogrenmedeki psikodilbilimsel ozellikleri, zorluk hiyerarsi diizeyleri ve buna yonelik dilbilimsel
yeterlilikleri incelenmigtir. Inceleme sonrasinda elde edilen verilerden faydalamilarak
karsilastirmali ¢oziimleme yontemine dayalr pedagojik bir model sunulmustur. Bu pedagojik model
ii¢ asamadan olusmaktadur. Iigili modelde karsilastirmali ¢oziimleme yontemiyle etkili bir 6gretimi
gergeklestirebilmek icin kullanilmast gereken ogretim ilke ve stratejileri, ogretim etkinlikleri,
ogretmen ve dgrencinin rolleri tamimlanmigtir. Bu model, Tiirk soylulara Tiirkge ogretimi
cergevesinde ilgili ogrencilerin dilbilimsel yeterliliklerini gelistirmeyi amaglayan ¢alismalarda
kullanilabilecegi gibi hedef kitleye yomelik ders materyallerinin  hazirlanmasina yonelik
calismalarda da kullanilabilir.

*Ahntilama: Daurenbek S. ve Agik F. (2023). Kazaklara Tiirk¢e 6gretiminde karsilastirmali
¢oziimleme yonteminin kullanilmasi: Pedagojik model onerisi. Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 43(2), 1153-1189.

** Bu ¢aligma, Prof. Dr. Fatma ACIK damsmanhginda yiiriitiilen Saule DAURENBEKin Gazi
Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirkgenin Ogretimi Doktora Programi doktora tezinin bir
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ABSTRACT

This study aims to present a holistic and applied pedagogical model for improving Kazakh learners'
Turkish linguistic competence at a basic level with a contrastive analysis method. In this respect,
firstly, the issues that arise in teaching Turkish to Turkic speakers, the factors affecting learning,
the psycholinguistic features of learning Turkish grammar structures of Kazakh learners, hierarchy
of difficulty, and linguistic competencies were examined. The pedagogical model based on the
contrastive analysis method was presented by using the data obtained after the examination. The
pedagogical model consists of three stages. Teaching principles and strategies, teaching activities,
and the roles of the teacher and the learner, which could be used to carry out effective teaching
with the contrastive analysis method, were defined in the relevant model. This model can be used
in studies aiming to develop the linguistic competence of related learners within the framework of
teaching Turkish to Turkic speakers, as well as in studies aimed at preparing course materials for
the target audience.

Keywords: Contrastive Analysis Method, Kazakh Learners, A Pedagogical Model

GIRIS
Tiirkiye'nin Tiirk Diinyasina yonelik kamu diplomasisi faaliyetleri “Tiirk Diinyasi
Goéniillii Elgileri” ¢ercevesinde yiiriitiilmektedir. 1992 yilinda baslatilan “Biiyiik Ogrenci
Projesi” ile bugiin “Tiirkiye Burslar1” programi kapsaminda ilgili cografyadan binlerce
Tiirk soylu ogrenci Tirkiye'ye gelerek egitim gormektedir. Bugiine kadar Tiirk
Diinyasindan 75 bin 354 basvuru alinmis, 18 bin 656 kisi burslandirilmis ve 14 binden
fazla 6grenci mezun olmustur. Hélihazirda 1429 6grenci Tiirkiye'de egitimine devam
etmektedir (Yurtdig1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar1 Baskanligi, 2022). Ayrica basta
Ahmet Yesevi Universitesi ve Kirgizistan-Tiirkiye Manas Universitesi olmak iizere
birgok tiniversitenin Tiirkoloji veya filoloji bolimlerinde ve Azerbaycan, Kazakistan,
Tirkmenistan ve Kirgizistan cumhuriyetlerindeki liselerde Tiirkge yaygin olarak

Ogretilmektedir.

Alanyazinda Tiirk soylulara Tirkge ogretimi ile ilgili caligmalar genel olarak ikiye
ayrilmaktadir. Birincisi, Tiirk soylulara Tiirkge 6gretimine yonelik ¢aligmalart (Dagasan,
1995; Oyarkiliggil, 2001; Barin, 2002; Kurt, 2010; Gimiis, 2010; Muradova, 2012;
Cangal, 2012; Kara, 2013; Tastekin, 2015; Bicer ve Alan, 2019; Allaniyazova, 2014;
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Yakar ve Yilmaz, 2016; Temur, 2017; Karatas ve Cevik, 2017; Acik, 2018; Giingor,
2018; Mehmet, 2019; Emek, 2020; Durmus ve Kiling, 2021; Terzioglu, 2023)
icermektedir. Ikincisi ise Tiirk soylularin Tiirkce &grenim siirecinde karsilastiklari
sorunlara iliskin c¢aligmalardir (A¢ik, 1995; Caglar, 1999; Atilla, 2001; Acik, 2008;
Ozyiirek, 2009; Alyilmaz, 2010; Ergin ve Tiirk, 2010; Celik, 2011; Oksiiz, 2011; Sengiil,
2014; Yilmaz, 2015; Boylu ve Basar, 2015; Erdogan, 2015; Cetinkaya, Yertayeva ve
Kaliyeva, 2016; Kumsar ve Kaplankiran, 2016; Sakall1, 2016; Ulper ve Cetinkaya, 2017;
Kurt, 2018; Aydogmus, 2018a; Daurenbek ve Agik, 2019; Daurenbek, 2019; Temenova,
2020; Ogur ve Bagtiirk, 2022). Dolayisiyla Tiirk soylulara Tiirk¢enin nasil gretilecegine

iligskin caligmalar yok denecek kadar azdir.

Kazak 6grencilere yonelik yapilan ¢alismalar (Yilmaz, 2015; Kumsar ve Kaplankiran,
2016; Sakalli, 2016; Cetinkaya, Yertayeva ve Kaliyeva, 2016; Aydogmus, 2018b;
Daurenbek ve Agik, 2019; Daurenbek, 2019; Temenova, 2020; Durmus ve Kiling, 2021;
Ogur ve Bastiirk, 2022) incelendiginde Kazak 6grencilerin de diger Tiirk soylu dgrenciler
gibi Tiirk¢e 6grenim siirecinde kaynak lehge ile bildikleri diger dillerin etkisinden dolay1
ses bilgisi, sozciik bilgisi ve s6z dizimi gibi dil yapilarinda bir¢ok hata yaptiklari; dilin
dort temel becerisinde zorluk yasadiklart gozlemlenmistir. Sakalli (2016, s.104) Tirk
soylu oOgrencilerin ad durum eklerinde yapilan yanliglarin kaynak leh¢eden
kaynaklandigini tespit etmistir. Kumsar ve Kaplankiran (2016, s.85) Kazak dgrencilerin
Tirkge 6grenirken alfabeden kaynaklanan yanligliklar, yalanci es degerlerle yanligliklar,
yazim sirast yanligliklari, seslerin telaffuzunda yapilan yanlisliklar, ekler ve ciimlelerde
yanligliklar yaptigini ifade etmistir. Ogur ve Bagtiirk (2022, s.5-12); A1-A2 diizeyinde
Kazak Ogrencilerin ses olaylari ve uyumu, isim ¢ekim ekleri ile isim ve sifat
tamlamalarinin kullanimi, fiil se¢imi ve kullanimi, s6z dizimi gibi konularda kaynak
lehgenin imkéanlarindan faydalanildigini belirtmistir. Kazak 6grenciler diger Tiirk soylu
ogrenciler gibi Tiirkce 6gretim merkezlerinde uluslararasi 6grencilerle ayni sartlarda ve
ayn1 6grenim ortaminda Tiirk¢e 6grenmektedir. Genelde bu durum Tiirk soylu 6grenciler
i¢in zaman kaybi olarak degerlendirilmektedir (Er, 2016; Karatas ve Cevik, 2017). Kazak

ve Kirgiz 6grencilerin Tiirkge ve Tiirkiye'ye yonelik goriislerinin incelendigi calismalarda
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(Oyarkilicgil, 2001; Alyilmaz, Bigcer ve Coban, 2015) lehceler arasindaki ortak tarih,
kdiltiir unsurlarimin Tiirk¢e 6grenimini etkileyecegi; Tiirkcenin kolay dgrenilebilecegi ve
Tirkge Ogrenme sirasinda ciddi sorunlarla karsi karsiya kalinmayacagina yonelik
tespitlerde bulunuldugu goriilecektir. Arastirmalar (Kurt, 2010; Sarigoban, 2015; Er,
2016; Tastekin, 2015; Agik, 2018; Temur, 2017; Kurt, 2018; Durmus ve Kiling, 2021;
Terzioglu, 2023) Tirk soylularin Tiirkge Ogrenirken karsilastiklart sorunlara ¢6ziim
olarak lehgeler arasindaki dilsel ve kiiltiirel farklilikar1 dikkate alarak Tiirk soylularin
Tiirkge 6gretiminin ayri baslik altinda incelenmesi; ses bilgisi benzerlik ve farkliliklar,
kiiltiirel ortakliklar {izerine 6gretimin yapilmasi gerektigini ifade etmistir. Tashtekin
(2015, s.54) 6zel ders kitaplarinin hazirlanmasimin 6nemine deginmistir. Temur (2017,
§.524-528) caligmasinda Tiirk soylu &grencilerin Tiirkgeye yonelik hazir bulunusluk
seviyeleri kaynak lehge 6zelligine gore farklilik gosterdigi icin ilgili grup 6grencilerine
yonelik uygun dil 6gretim modeli ve programin hazirlanmasi gerektigini ifade etmistir.
Acik (2018, 5.309-322) ise ¢aligmasinda Tiirk soylu 6grencilerin hata yapabilecekleri
durumlarin karsilastirmali ¢6ziimleme ile dnceden tespit edilmesi durumunda Tiirk soylu
Ogrencilerin daha az hata yapmasinin beklendigini belirtmistir. Halihazirda Tiirk
soylulara yonelik hazirlanmis *Orhun’, ‘Yesevi Tiirkce Ogretim Seti’ ve ‘Altinkdprii
Ogretim Seti’ mevcuttur. Terzioglu (2023) ‘Yesevi Tiirkce Ogretim Seti’nde lehgeler
arasindaki benzer ve ortak unsurlarin dil ve kiiltiir baglaminda ne 6l¢iide yararlanildigin
incelemigtir. S6z konusu Ogretim setinde tipolojik benzerliklere dayali unsurlarin
6gretmeni yonlendirmek i¢in 6gretmen kilavuz kitaplarinda, 6neri ve uyari boliimlerinde
bulundugu ancak ders ve ¢alisma kitaplarinda dilbilgisi anlatimi béliimiinde, metinlerde
ve etkinliklerde bulunmadigini tespit etmistir. Ancak Kiiltiirel ortakliklarin 6gretim setinin
tiim diizeyinde, 6gretmen kilavuz kitaplarinda zengin bir nitelikte bulundugu belirtmistir

(Terzioglu, 2023, 5.307-319).
Karsilastirmali Coziimleme Yontemi

Karsilastirmali ¢dziimleme, bir dil kurami olan yapisalcilik ile bir 6grenme kurami olan
davranisgilik arasindaki iliskiyi igeren yontemdir. Bu yontemin felsefi temeli, diller

arasindaki dilsel yapilarin karsilastirilmasi ve tespit edilen benzerlik ve farkliliklarin



Daurenbek & Acik 1157

uygulamali dil 6gretim materyallerinin gelistirilmesinde kullanilmasidir. Lado (1957, s.2)
diller arasindaki benzer yapilarin dgrenilmesinin kolay olacagini, farkli yapilarin ise
ogrenilmesinin zor olacagini vurgulamigtir. Fries (1945, s.9), ana dili ve hedef dil
yapilarinin karsilastirilmasiyla tiretilen dil materyallerinin dil 6gretiminde etkili oldugunu
belirtmistir. Dolayisiyla karsilastirmali ¢oziimlemede iki noktaya dikkat etmek dnemlidir.
Birincisi, diller arasindaki farkliliklardir. Banathy, Trager ve Waddle (1966, s.37)
calismasinda yabanci dil 6grenme siirecinde dil davranisindaki degisikliklerin 6grencinin
ana dili ve kiiltlirtiniin yapilar1 ile hedef dil ve kiiltiiriin yapilart arasindaki farkliklara
baglh oldugunu ifade etmistir. ikincisi ise diller arasindaki benzerliklerdir. Diller
arasindaki benzerlikler de farkliliklar kadar yabanci dil dgrenimini etkileyen onemli
unsurlardir. Ciinkii 6grencilerin 6n bilgisinden hareketle yeni davranis ya da bilgileri insa
etmek kolaydir (Ringbom, 1987, s.134; Gass ve Selinker, 2008, s.137). Ayrica diller
arasindaki benzerlikler 6grencilerin hedef dile iliskin daha anlamli, tutarli ve gergekei bir

bakis acis1 kazanmasini saglayacaktir (Sanders, 1981, s.29).

Karsilagtirmali ¢6ziimlemenin yabanci dil 6gretiminde kullanilmast hem &grenciler hem
de 6gretmenler i¢in baz1 kolayliklar saglamaktadir. S6zgelimi, ilgili yontem 6gretmenler
ve program gelistiriciler i¢in olumlu veriler sunmaktadir (Sanders, 1981, s.22; Fisiak,
1981, s.8). Son zamanlarda yapilan caligmalarda (NamazianDost, 2017; Khansir ve
Pakdel, 2019; Kissova, 2020; Ulfayanti ve Jelimun, 2018) karsilastirmali ¢oziimlemenin
dilbilgisi yapilarim1 ozellikle ses bilgisi ve sekil bilgisi Ogretiminde ve ders
materyallerinin hazirlanmasinda faydali oldugu belirtilmistir. Bununla birlikte diller
arasindaki benzerlik ve farkliliklara yonelik dil 6gretimi olasi dilsel hatalari tahmin etme,
6l¢me ve degerlendirme gibi konularda veri elde edilmesi agisindan 6nemli gériilmektedir
(Lado, 1957, s.72; Jackson, 1981, s.204). Bu goériisler 1s18inda bu yontemin ogrenciler,

Ogretmenler ve ders materyali tasarimcilari i¢in 6nemli bir dil haritasi oldugu s6ylenebilir.

Ogrencilerin yabanci dil 6grenme siirecinde diller arasindaki benzerlik ve farkliliklara
yonelik iyi tanimlanmisg algilari oldugu goriisi (Ellis,2015, s.140) goz 6niine alindiginda,
kargilagtirmali ¢oztimleme iki dil veya lehge arasindaki dilsel mesafenin uzak veya yakin

oldugu konusunda bilgi edinmek i¢in bir temel saglayacaktir. Ayrica dil ve kiiltiir
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baglaminmn birbirinden ayrilmaz iki unsur oldugu dikkate alindiginda ana dili ve kiiltiirel
yapilarin hedef dil ve kiiltiirel yapilarla karsilastirilmasi 6grencilerin dilsel mesafesi kadar
sosyal mesafe algilarimin olugsmasinda 6nemli rol oynayacaktir. Ciinkii yabanci dil
ogrenme siirecinde 6grenciler hedef dil ve kiiltiire yonelik sosyal mesafenin ¢ok uzak
oldugunu diisiindiiklerinde gerekli dilsel girdiye maruz kalamayacaktir (Gass ve Selinker,
2008, s.483). Bu nedenle ilgili yontem ile diller arasindaki benzerlik ve farkliliklarin
tespit edilerek Ogretilmesi Ogrencilerin hedef dile yonelik iist dilsel ve kiiltiirel
farkindaliklarinin gelismesinde etkili olacaktir. Bu, ozellikle ayni dil ailesinden olan
lehgeleri karsilastirarak 6zellikle egitsel karsilagtirmali ¢oziimleme yontemiyle 6gretimde

daha etkili olabilmektedir.

Geleneksel karsilastirmali ¢oziimleme dilbilim ve Tiirkoloji gibi alanlarda; egitsel temelli
kargilagtirmali  ¢oziimleme yOntemi, yabanct dil Ogretiminde yaygin olarak
kullanilmaktadir. Egitsel amagh Karsilastirmali ¢6ziimleme, karsilagtirilacak olan diller
arasindaki benzerlik ve farkliliklarin anlamli, sade ve kolay okunmasini saglayan
yontemdir (Marton, 1981, 5.162-166). Diller arasindaki benzerlik ve farkliliklarin egitsel
amaclt karsilastirilmasinda karsilagtirilacak dilsel yapilarinin iki dilde de mevcut olmasi
gerekmektedir (Krzeszowski, 1981, s.72). Ayrica karsilastirma ve sonrasindaki
asamalarin iyi planlanmasi1 ve zorluk hiyerarsi diizeylerinin belirlenmis olmasi

gerekmektedir.
Temel Asamalar

Alanyazin incelendiginde karsilagtirmali ¢éziimleme yonteminin temel asamalari
hakkinda farkli goriisler bulunmaktadir. Whitman'a gore (1970, s. 191) karsilastirmali
¢Oziimleme; betimleme, segme, karsilagtirma ve Ongdérme gibi dort temel asamadan
meydana gelmektedir (Whitman’dan aktaran Byung-gon, 1992, s. 135). Betimlemede ana
dil ile hedef dil ses bilgisi, sekil bilgisi ve sdzdizimsel agidan incelenmektedir. Se¢me
asamasinda betimleme sonucunda karsilagtirilacak dil yapilart  secilmektedir.
Kargilastirma asamasinda ana dil ile hedef dil arasindaki benzerlik ve farkliliklar
belirlenmektedir. Ongérme asamasinda ise olumsuz aktarima neden olabilecek yapilar

belirtilmekte ve bunlara iliskin bir 6gretim programi hazirlanmaktadir. Johansson’a gore
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(2008, s.10); ilk asamada ana dil ve hedef dil yapilart tamimlanmakta ve
karsilagtirilmaktadir. Ikinci asamada, 6grenme giicliigiine neden olabilecek farkliliklar
tespit edilmektedir. Son asamada ise elde edilen bulgular ders materyallerinin
gelistirilmesinde kullanilmaktadir. James (1980, s.63) karsilagtirmali ¢dziimlemenin
secme, betimleme, karsilastirma, tahmin etme ve dogrulama gibi bes asamadan
olustugunu belirtmistir (James'tan aktaran Keshavarz, 2011, s.14-16). ilk asamada
Ogrencinin hedef dili 6grenme sirasinda zorlandiklar dilsel yapilar se¢ilmektedir. Bu
asamada birbirine esdeger yapilar tercih edilmesi gerekmektedir. Karsilagtirilacak dilsel
yapilar secildikten sonra ilgili yapilarin iyice tanimlandig1 betimleme asamasi, ardindan
tanimlanan dilsel yapilar1 karsilastirilarak benzerlik ve farkliliklar belirlendigi
karsilastirma asamasi gelmektedir. Sonrasinda hedef dilin 6grenimini olumsuz yonde
etkileyebilecek yapilar tahmin edilmektedir. Bu asamada zorluk hiyerarsisi diizeylerine
gore degerlendirme siireci yapilmaktadir. Dogrulama asamasinda, 6gretmenin hatalar ve
zorluklarla ilgili tahminleri tekrar kontrol edilmektedir (Keshavarz, 2011, s.14-16).
Asamalarla ilgili farkli gortsler olsa da temelde Ggrenme giicliiklerini belirlemeye
odaklanilmistir. Dolayistyla ilgili yontemin kullaniminda zorluk hiyerarsisi diizeylerinin

belirlenmesi 6nemlidir.

Zorluk hiyerarsisi, ikinci veya yabanci dil 6grenmenin giigliigiinii degerlendirmek igin
kullanilan diizeylerdir. Stockwell, Bowen ve Martin (1965) ingilizce ve Ispanyolcanin
dilbilgisi 6zelliklerini karsilagtirarak ses bilgisi alaninda sekiz, sekil bilgisi alaninda on
alt1 zorluk diizeyini belirtmistir (Stockwell ve digerlerinden aktaran Keshavarz, 2011,
$.16). Zorluk hiyerarsisi diizeylerinin sayisi dillerin uzakligina veya yakinhigma bagh
olarak degisebilmektedir. Bu baglamda Brown (2000, s.209-210), Prator'un (1967) ses
bilgisi, sekil bilgisi, sozciik bilgisi ve ciimle bilgisine yonelik kullanilabilecek alt1 genel
zorluk hiyerarsisi diizeyini gelistirmistir (Brown'dan aktaran Keshavarz, 2011, s.17).
Bunlar; aktarim, birlesme, yetersiz farklilagma, yeniden yorumlama, asir1 farklilagsma ve
ayirma diizeyleridir. Keshavarz'a (2011) gore aktarim diizeyi, 6grencinin ana dilindeki
dilsel yapisin1 hedef dile aktarma olanagi olarak anlagilmaktadir. Ana dili ile hedef dil

arasinda benzerlik varsa olumlu bir aktarim séz konusudur. Birlesme diizeyi, ana dilde
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iki veya daha fazla yapmin hedef dilde tek bir yap: icinde bulunmasidir. Bu diizey
ogrencilerin alisik olduklar farkliliga dikkat etmemelerinden kaynaklanabilmektedir.
Ana dildeki bir yap1 hedef dilde mevcut olmadiginda yetersiz farklilasma diizeyi ortaya
cikacaktir. Bu nedenle, bu gibi durumlarda 6grenciler hedef dili kullanirken kendi ana
dillerindeki yapilardan kaginmalidir. Yeniden yorumlama diizeyi, ana dildeki bir yap1
hedef dilde farkli ya da yeni bir yapida bulundugunda meydana gelecektir. Bu durumda
ogrencilerin ilgili yapilara dikkat etmeleri 6nemlidir. Zorluk hiyerarsisinin bir bagka
diizeyi asir1 farklilagmadir. Bu diizey, hedef dildeki yap1 karsilig1 ana dildeki yapiyla ¢cok
az benzerlik gosterdiginde veya hi¢ benzerlik gostermediginde ortaya ¢ikacaktir. Zorluk
hiyerarsisinin son diizeyi ayirmadir. Ayirma diizeyi, ana dildeki bir yap1 hedef dildeki
ikiden fazla yapiyla eslestiginde olusacaktir. Bu durum Ogrenciler igin zor
olabileceginden oOgrencilerin diller arasindaki yapilar1 dikkatli bir sekilde ayirmasi
gerekmektedir (s.17-19). Bu diizeyler, hedef dili veya lehgeyi 6grenme siirecinde ortaya
cikan giicliikleri degerlendirmede hem ogretmene hem &grenciye biiylik kolaylik
saglayacaktir. Tiim bu bilgiler 1s13inda Tiirk soylu &grencilere lehgeler arasindaki
benzerlik ve farkliliklarin dikkate alindigi karsilagtirmali ¢éziimleme yoOntemiyle
Ogretilmesi gerekliligi 6n plana ¢ikmaktadir. Bu 6gretimin nasil yapilmas: gerektigine
iligkin siiregler agiklanmadan 6nce Kazak dgrencilerin Tiirkge dilbilgisi yapilarini nasil

ogrendiklerine yonelik bilgiler psikodilbilimsel olarak degerlendirilmelidir.
Kazak Ogrencilerin Tiirkce Ogreniminin Psikodilbilimsel Ozellikleri

Kazak 6grencilerin Tirk¢e 6grenme siireci hem dilsel hem zihinsel agidan daha karmagsik
niteliktedir. Ciinkii Kazak¢a ve Tiirkgenin benzer ve farkl dilbilgisi yapilari hi¢ siiphesiz
Tiirkgenin 6grenim siirecini etkilemektedir. Her yabanci dil 6grenme siirecinde oldugu
gibi Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6grenim siirecinde de dilbilgisi yapilarinin anlagiimasi
oncelikle algi, dogru kullanimi ise iiretim yoluyla gerceklesmektedir. Algi ve tretim
birbiriyle bagli olarak dilbilgisi yapilarinin zihinde nasil kodlandigint gostermektedir.
Sajavaara'ya (1981, s.94) gore Ogrencilerin yabanci dil dgrenme siirecinde yaptiklar
hatalar disaridan gelen bilgilerin dogru ya da yanlis algilanmasinin sonucudur. Buna gore

anlamli ve dogru bir dil iiretimi i¢in dilsel girdinin anlasilir bir sekilde algilanmasi
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gerekmektedir. Tam algi, yeni bilgileri taniyan ve geg¢mis deneyimlerimizle
iligkilendirilen zihinsel bir siiregtir (Gass ve Selinker, 2008, s.482). Bu siireg ikinci veya
yabanci dil 6gretiminde algilanan girdi olarak bilinmektedir. Algilanan girdi, yeni bir
dilsel girdinin onceki bilgilerle iligkili oldugu siirectir (Gass ve Selinker, 2008, $.482).
Burada anlagilabilir girdi ile algilanan girdi arasinda temel farka dikkat edilmelidir.
Anlagilabilir girdi, 6grencinin mevcut dil diizeyinin bir diizey iizerindeki bilgidir
(Krashen, 1982, s.68). Algilanan girdi ise on bilgi ile ilgili olarak 6grenciyi analiz
slirecine hazirlayan bir siirectir (Gass ve Selinker, 2008, 5.486). Kisacast, algilanan girdi

anlagilabilir girdiyi gerceklestirmek igin bir 6n kosuldur.

Dilsel girdinin anlagilirhig1 algilanan girdiye bagli oldugundan algilanan girdiyi saglamak
icin hedef dilin yapilarinin anlasilmas1 onemlidir. Gass ve Selinker (2008), algilanan
girdinin saglanmasinda siklik, tanidik, sosyal mesafe, tutum, ¢agrisim ve 6n bilgi gibi
6zelliklerin 6nemli oldugunu ifade etmistir. Bu 6zellikler dilsel girdiyi anlagilir kilarak
ogrencilerin hedef dildeki yapilar1 kolayca tanimasi ve anlamasi i¢in biiyiik kolayliklar
saglayacaktir. Derin diizeyde tanman ve ¢agrisimla sunulan bilgiler her zaman zihinde
kalict olmaktadir (Soslo, MacLin ve MacLin, 2018, s.262). Cok tanidik bilgilerin
anlagilmasi karmasik ve zor bilgilere gore daha kolaydir (Soslo ve digerleri, 2018, s.102-
103). Bu, 6zellikle temel diizeyde bir yabanci dil 6grenenler i¢in gegerlidir. Clinkii temel
diizey ogrenciler yabanci dil 6grenme siirecinde ana dil isleme stratejilerini kullanirken,
ileri diizey 6grenciler hedef dil isleme stratejilerini kullanmaktadir (Arabski, 2006, s.14;
Gass ve Selinker, 2008, s.151). Tiim bu goriisler, Lado'nun (1957, s.2) ana dil ve hedef
dil arasindaki benzer yapilarin kolayca algilanirken, farkli yapilarin algilanmasinin zor

oldugu goriisiinii desteklemektedir.
Amac ve Onem

Ayni dil ailesinden gelen Kazakca ve Tiirkge arasindaki benzerlik ve farkliliklar, asinalik,
on bilgi ve ¢cagrisimlar gibi 6zelliklere dayali algilanan girdiyi saglamasi agisindan Kazak
Ogrencilerin Tiirk¢eyi 6grenme siireclerinde ciddi oranda kolayliklar saglayacaktir. Gass
ve Selinker (2008, s.460) calismasinda Nation (2001) ve Ellis'in (2001) goriislerine

gondermede bulunarak dilsel bilgi ve kullaniminin insan deneyimi ile iliskili oldugunu
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ve anlamsal bellekte depolandigini belirtmistir. Singleton (1999), yabanci dil 6gretimi ile
ilgili calismalar1 degerlendirdikten sonra, ana dil ile hedef dilin s6z varligiimn beynin
farkli boliimlerinde depolansa da siirekli etkilesim hélinde oldugunu ifade etmistir
(Singleton'dan aktaran Gass ve Selinker, 2008, s.462). Bu nedenle temel diizeyden
baglayarak Kazak ogrencilere lehgeler arasindaki anlami yakin olan sézciiklerin

karsilagtirilarak 6gretilmesi farkliliklart dogru anlamalarina yardimer olacaktir.

Dil ve kiiltiiriin birbirine bagli iki unsur oldugu g6z oniine alindiginda, hedef lehgenin
ogretiminde lehgeler arasindaki benzerliklerden hareketle kiiltiirel unsurlara yer verilmesi
onemlidir. Dilbilimsel agidan bakildiginda, Kazak 6grenciler diinyanin dilsel resmine
dayali olarak Tirkgeyi ve Tirk kiiltiiriinii kolay 6ziimseyecegi diisliniilmektedir.
Mikhalev (2001) ve Kornilov (2003) ¢alismalarinda diinyanin dilsel resminin belirli bir
dilin ses bilgisi, sekil bilgisi gibi yapilarina 6zellikle s6z varligina yansidigini belirtmistir.
Bu, 6zellikle deneyimden ortaya gikan kiiltiirel unsurlarda belirgindir. Ornegin “Nevruz”
bayrami, “kiz isteme”, “kirk ¢ikartma” gibi gelenekler, yemek kiiltiirii, sayilar ve renkler
gibi Tirk kiltiirline ait baz1 degerlerin metin i¢inde karsilastirilarak sunulmasi Kazak
ogrencilerin lehgeler arasindaki ortak ya da farkli kiiltiirel kodlar1 kolayca algilamalarina
yardimci olacaktir. Ogrencilerin diller arasindaki benzerlik ve farkliliklar konusunda iyi
tanimlanmis bir algiya sahip oldugu diisiiniiliirse (Ellis, 2015, s.140), leh¢eler arasindaki
benzer ve farkli kiiltiirel unsurlar Kazak 6grencilerin lehgeler arasi hem psikolojik hem
sosyal mesafe algisini olusturmada faydali olacaktir. Boylece lehgeler arasindaki ortak
kiiltirel unsurlar ve bu unsurlar1 yansitan sdz varligi, Kazak 6grencilerin kendi dilsel
diinya resmi ile hedef kiiltiiriin diinya resmi arasinda bag kurmalarinda, ortak bir diinya
resmi olusturmalarinda ve “lehgeler arasi diyalog” baglamini gergeklestirmede biiyiik
kolaylik saglayacaktir. Lehgeler arasindaki ses bilgisi, sekil bilgisi, s6z varligi ve kiiltiirel
unsurlardaki benzerlikler dilsel agidan kullanilabilir, bilissel agidan ulasilabilir algilanan
girdiyi saglamada 6nemli rol oynamaktadir. Dolayisiyla ¢caligmamizda yabanci dil olarak
Tiirkge Ogretimi gercevesinde karsilastirmali ¢ziimleme yontemini kullanarak Kazak
ogrencilerin Tiirkge dilbilimsel yeterliliklerinin gelistirilmesine dayali bir pedagojik

model olugturmak amaglanmustir.
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YONTEM

Bu ¢aligmada karsilastirmali ¢6ziimlemenin yabanci dil 6gretiminde kullanimina yonelik
caligmalar nitel bir arastirma yontemi olan dokiiman analizi yontemi kullanilarak
incelenmistir. Elde edilen bilgiler 1s1ginda s6z konusu yontem temelinde Kazak
ogrencilerin dilbilimsel yeterliliklerinin gelistirilmesine dair pedagojik bir model
hazirlanmistir. Calisma, dogal ortamdaki olaylarin gercek¢i ve biitiinciil bir sekilde
aciklanmasina yonelik nitel bir siireci (Yildirim ve Simsek, 2008) icerdiginden biitlinciil

bir bakis agisina dayali yorumlayici 6zellige sahiptir.
Pedagojik Model

Egitim alaninda yapilan birgok ¢aligmada (Stoff, 1966; Berber ve Giizel, 2009; Giines ve
Celikler, 2010; Diiskiin ve Unal, 2015) model, ¢alisilan bir konunun arka planin1 gosteren,
O0grenme-Ogretme siirecini biitiinsel olarak ele alan ve zihinde olusan materyali ortaya
koyan iiriin olarak ele alinmistir. Buna gére pedagojik modelin, belirli bir konuyu 6gretme
amacma uygun olarak o6gretim ilkelerini, arag-gereglerini ve agamalarmi agiklayan
biitiinciil bir tiriin oldugu anlagilmaktadir. Karsilagtirmali ¢6ziimleme yontemi ile Kazak
ogrencilerin Tirkge dilbilimsel yeterliliklerinin gelistirilmesine iligskin pedagojik model;
temel asamalari, kazanimlari, 6gretim ilkelerini, 6gretim etkinlikleri, 6gretmen ve
Ogrencinin roliinii kapsayan bir model olmasi beklenmektedir. Ancak s6z konusu
pedagojik modelin tiim bu unsurlar belirlenmeden dnce modelin uygun yapisinin temeli

acgiklanmalidir.
Pedagojik Modelin Yapis1

Ikinci ve yabanci dil 6gretminde karsilastirmali ¢oziimleme yontemi {izerine yapilan
caligmalarda (Rivers, 1968; Jakobovits, 1969; Stockwell, 1968; Sridhar, 1981)
karsilastirma sonucunda tespit edilen diller arasi benzerlik ve farkliliklarin agik bilgiyi
iceren zihinsel siireglere dayanan ogretim oldugu belirtilmistir. Zihinsel siiregler,
Ogrencilerin belirli bir dil islevini veya kullanimini tanimlamasina, agiklamasina,
karsilagtirmasina, Orneklemesine ve uygulamasma yardimci olarak dilsel yapilara

odaklanmasina olanak saglamaktadir (Stern, 1992, s.307). Zihinsel siiregler bilingli
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ogrenimle iliskilidir. Bu baglamda Krashen (1982, s.10) ikinci veya yabanci bir dilde
yeterliligi gelistirme siirecinin dilbilgisi kurallarin1 bilmek, farkinda olmak, yani bilingli
6grenim ile ilgili oldugunu ve tiim bunlarin agik bilgiye dayandigini ifade etmistir. Acik
bilgi, 6grencilerin dilin yapilarina odaklanmalarina ve dil hakkinda kavramsal bilgi
edinmelerine yardimci olmaktadir (Stern, 1992, s.334). Chamot (2005, p.123) ag¢ik
Ogretimin st bilisi destekledigi ve 6grencilerin 6grenme siirecini anlama becerilerini
gelistirdigi igin farkl: stratejilerden daha etkili oldugunu belirtmistir (Chamot'dan aktaran
Brown, 2000, s.140). Buna gore karsilagtirmali ¢oziimleme yontemi lehgeler arasindaki
benzerlik ve farkliliklar hakkinda net bilgileri ortaya koyarak Kazak 6grencilerin biligsel

ve iistbiligsel becerilerinin gelistirilmesinde dnemlidir.
Etik Kurallara Uygunluk

Bu ¢aligmanin tiim agamalarinda arastirma ve yayin etigi kurallarina uyulmustur. Calisma
kapsaminda kullanilan tiim kaynaklara hem metin iginde hem kaynakga boliimiinde yer
verilmistir. Bu ¢alisma etik kurul onayina tabi olan bir aragtirma olmadigi igin etik kurul

izni gerektirmemektedir.

BULGULAR

Bu boliimde karsilastirmali ¢dziimleme yonteminin dogasi esas alinarak Kazakca ve
Tiirkge arasindaki benzerlik ve farkliliklara goére zorluk hiyerarsisinin diizeyleri
belirlenmistir. Ardindan s6z konusu yontemin temel asamalari ile pedagojik model yapisi
dikkate alinarak temel diizeyde gelistirilmesi gereken dilbilimsel yeterlilikler, 6gretim
etkinlikler, 6gretmen ve 6grenci rollerinin biitiinciil olarak ele alindig1 bir pedagojik

model sunulmustur.

Karsilastirmah Coziimleme Yontemi ile Pedagojik Model

Kargilastirmali  ¢6ziimleme yontemiyle Kazak 0Ogrencilerin  Tiirkge dilbilimsel
yeterliliklerinin gelistirilmesi ile iliskin agik Ogretim siireci hazirltk, uygulama ve
degerlendirme gibi asamalardan olusmaktadir. Hazirlik agamasinda Keshavarz'in (2011,

5.14-16) ¢alismasinda James'in (1980) belirledigi temel agamalardan hareketle Kazakga
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ve Tiirkce dilbilgisi yapilart karsilagtirilmak {izere secilmistir. Secilen dilbilgisi yapilari
lehgeler arasindaki uyumluluk agisindan kontrol edilmistir. Lehgeler arasinda birbirine
uyumlu olan dilbilgisi yapilari tanimlanmustir. Daha sonra lehgeler arasindaki dilbilgisi
yapilar1 karsilastirilarak benzerlik ve farklhiliklar tespit edilmistir. Ogrencilerin hedef
lehgeyi 6grenme giigliigiine neden olabilecek dilbilgisi yapilari tahmin edilerek zorluk
hiyerarsisi diizeylerine gore degerlendirilmistir. Bu asamada karsilastirilan lehgeler
arasindaki dilbilgisi yapilar1 ve belirlenen benzerlik ve farkliliklara gére zorluk

hiyerarsisinin diizeyleri Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1. Tirkge ve Kazakganin Dilbilgisi Yapilar1 ve Zorluk Hiyerarsisinin Diizeyleri

Karsilastirilan Dilbilgisi Yapilart Zorluk Hiyerarsisi Diizeyleri

Ses bilgisi

Alfabe a. Aktarim diizeyi
b. Yeniden yorumlama diizeyi

Ses uyumlart a. Aktarim diizeyi

b. Yeniden yorumlama diizeyi

Ses olaylar1 a. Aktarim diizeyi
b. Yeniden yorumlama diizeyi

Diizenli ses degismeleri a. Aktarim diizeyi

b. Yeniden yorumlama diizeyi

Sekil bilgisi
Isim (Ad) / isimlerde teklik/cokluk  a. Aktarim diizeyi
liyelik ekleri b. Yeniden yorumlama diizeyi
Hal kategorisi a. Aktarim diizeyi

b. Yetersiz farklilasma diizeyi

Zamirler a. Yetersiz farklilasma diizeyi
b. Yeniden yorumlama diizeyi

Sifatlar a. Asirt farklilagma diizeyi
b. Yetersiz farklilasma diizeyi
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Sifatlarin dereceleri

o

. Asr1 farklilagma diizeyi
. Yetersiz farklilagma diizeyi

Zarflar

o o

. Yeniden yorumlama diizeyi
. Yetersiz farklilagma diizeyi

Fiil ¢ekimi (Haber kipleri)

Simdiki zaman a.

Birlesme diizeyi
. Yeniden yorumlama diizeyi

[<5)

Gortilen gecmis zaman

. Birlesme diizeyi

[«5)

Ogrenilen gegmis zaman

[=x

. Birlesme diizeyi

. Yeniden yorumlama diizeyi

Gelecek zaman a. Birlesme diizeyi
b. Yeniden yorumlama diizeyi
Genis zaman a. Yeniden yorumlama diizeyi
Fiil Kipleri
Emir Kipi a. Yeniden yorumlama diizeyi
b. Yetersiz farklilagsma diizeyi
Sart kipi a. Aktarim diizeyi
Istek kipi a. Yeniden yorumlama diizeyi
Gereklik kipi a. Yeniden yorumlama diizeyi

Ciimle Ogeleri

Yiiklem/ Ozne/ Nesne/ Yer a
tamlayicist1 / Zarf / Niteleyici /
Ciimle dis1 dgeler

. Aktarim diizeyi

Tiirk¢e ve Kazakc¢anin karsilastirilmasi sonrasinda ses bilgisinde aktarim ve yeniden

yorumlama diizeyleri olmak {izere iki zorluk hiyerarsi diizeyi tespit edilmistir. Sekil

bilgisi yapilar1 karsilastirildiginda kaynak lehg¢enin bir yapist hedef lehcede farkl sekilde

yer aldig1 ve kaynak lehgede bir haber kipinin birden fazla tiirii oldugu ancak ilgili kipin

Tiirkgede tek bir kip icinde yer aldigi tespit edilmistir. Buna gore Kazak dgrencilerin

hedef lehgeyi oOgrenmeyle ilgili zorluk hiyerarsi diizeyleri sikliga gore yeniden
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yorumlama, yetersiz farklilasma, birlesme, aktarim ve asir1 farklilasma olmak {iizere
toplam bes diizey belirlenmistir. Bu diizeyler dogrultusunda Kazak 6grenciler Tiirk¢enin
sekil bilgisi yapilarini 6grenirken benzerlik ve farkliliklara dikkat etmeli ve kaynak lehge

ile benzer yapilardan kaginmalidir.

Tiirkge ve Kazakga climle 6geleri agisindan kargsilastirildiginda her iki lehgedeki ciimle
Ogelerinin iglev agisindan ayni oldugu tespit edilmistir. Buradan hareketle Kazak
ogrencilerin ilgili 6gelerle ctimle kurmada zorlanmayacag diisiiniilmektedir. Hedef lehge
ile ilgili climle 6geleri zorluk hiyerarsisinin diizeyleri agisindan aktarim diizeyi olarak

tanimlanmuistir.

Kazak dgrencilerin kaynak lehge etkisinden dolay1 hedef lehgede anlambilimsel hatalar
yaptiklar1 bilinmektedir. Ozellikle bu hatalar yalanci es degerlerle yakindan iliskilidir.
Alanyazinda Kazakga ve Tiirk¢edeki yalanct es deger sozciikleri ele alan ¢aligmalar
(Bermaganbetova, 2016; Aydogmus, 2018b; Sarsenbekova, 2019) vardir.
Bermaganbetova (2016) tarafindan yapilan ¢alismada iki lehge arasinda 261 tam yalanci
es deger, 26 kismi yalanci es deger tespit edilmistir. Tam yalanci es deger sozciiklerin
197'si es sesli sozciiklerden, 64'i ise ses degisimi yoluyla; kismi yalanci es sozciiklerin
18'1 es sesli sdzciiklerden ve diger 8'1 ses degisimi ile olustugu belirtilmistir (s.135).
Aydogmus (2018Db, 5.111-133) calismasinda Kazakca ve Tiirk¢e arasinda 162 isim, 38 fiil
olmak tizere toplam 200 yalanci es deger tespit etmistir. Tespit edilen yalanci es deger
sozciiklerin agirlikli olarak isim tiirinden s6zciikler oldugu goriilmektedir. Sarsenbekova
(2019) ise 414 madde bas1 yalanci es deger sézciigl tespit etmistir. Bu sozciiklerin
342'sinin tam yalanc1 es deger, 72'sinin ise kismi yalanci es deger sozciik oldugu;
253"niin es sesli sozciiklerden, 161'inin ise ses degisimleri yoluyla ortaya ¢iktig
belirtilmistir. Yalanct es deger sozciikler dil diizeylerine gore degerlendirildiginde Al
diizeyinde 111, A2'de 52, Bl'de 55, B2'de 48, C1l'de 28 ve C2'de ise 65 sozciik tespit
edilmistir (5.121-123). Tespit edilen yalanci es deger sozciiklerin agirlikli olarak temel
diizeyde olduguna dikkat edilmelidir. Dolayisiyla temel diizeyde yalanci es deger

sozciiklerin olumsuz aktarima neden olacagi anlagilmaktadir.
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Uygulama agsamasinda karsilastirma sonucunda belirlenen benzerlik ve farkliliklarin
amaca uygun Kazak &grencilere ne sekilde sunulmasi gerektigi soz konusudur. Ilgili
agsamada Kazak ogrencilerin Tirkge dilbilgisi yapilarina iligkin bilgi ve becerilerini
gelistirmede 6gretim kazanimlarin, ilkelerin ve etkinliklerin belirlenmesi gerekmektedir.
Bagka bir deyisle, lehgeler arasindaki benzerlik ve farkliliklardan yola ¢ikarak
gelistirilmesi gereken Tiirk¢e dilbilimsel yeterlilikler agiklanmalidir. Ciinkii belirlenen
bilgi ve becerilere gore uygun 6gretim ilkeleri dikkate alinarak etkinlikler hazirlanacaktir.
Dilbilimsel yeterlilik, dilin temel yapilar1 (ses bilgisi, bi¢im birimi, séz varligr ve
s6zdizimi) ve bu yapilarin iletisimde dogru kullanimu ile ilgili bilgi ve beceri biitiiniidiir.
Yabanci dil 6gretiminde temel kilavuz olan Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni'nde
(2020) dilbilimsel yeterlilik; genel dil araligi, s6z varligi, dil bilgisel dogruluk, sozciik
denetimi, ses bilimsel denetim ve yazim denetimi gibi boyutlardan olugsmaktadir. Genel
dil aralifi, O6grencinin basit ve ezberlemis ifadelerden c¢ok genis alana kadar
kaydedecekleri ve diizeylere gore farklilik gosterdikleri dilsel gelismeleri igermektedir.
S6z varlig1, 6grencinin basit sdzciiklerden ¢ok karmasik s6z varligina kadar sahip oldugu
ve kullandig1 sozciik ve ifadelerin gesitliligi ve genisligi ile ilgili bilgi bitiiniidiir.
Dilbilgisel dogruluk, 6grencinin dilsel yapilar1 dogru kullanma ve diisiinceyi yansitirken
dilbilgisi yapilarina odaklanma becerisidir. S6zciik denetimi, 6grencinin s6z varligindan
iletisime uygun olan ifadeleri ya da sozciikleri segebilme becerisidir. Sesbilimsel denetim,
ses birimlerini seslendirmede anlasilabilirlik, s6zciik ve ciimle vurgusu, aksan, ton, ritim
ve konusma hizina iliskin bilgi ve beceri toplamidir. Yazim denetimi, temel diizeyde
sozciikleri ve climleleri kopyalama, heceleme, yazim ve noktalama isaretleriyle
anlasabilirlige iliskin bilgi biitiintidiir (s.129-136). Tiim bu boyutlar 6grencinin diizeyine
gore farklilik gostermektedir. Sozgelimi, temel diizeyde sozlii ve yazili anlatimda
dilbilimsel yeterlilik 6grencinin giinlik durumlarda ihtiyaglarin1 karsilayabilecek kadar
temel bir dil yapisina sahip olma; temel ve giinliik sozciiklere ve kisa ifadelere de agina
olma; kisa ve giinliik ifadeler tiretebilme; temel ciimle yapilarimi dogru kullanabilme,
tahmin edebilme ve kontrol edebilme; sesbirimlerin sistematik olarak yanlis
sesletilmesine ragmen sdyleyisi anlasilir bir sekilde kullanabilme, giinlik durumlarla

ilgili kisa metinleri kopyalayabilme ve yazabilme gibi becerilerden olugmaktadir (D-
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AOBM, 2020, 5.130-136). S6z konusu kazanimlardan hareketle, 6grencilerin dilbilimsel
yeterliliklerini temel diizeyde gelistirme siirecinin dilbilgisi yapilarini dogru kullanma,
kontrol etme, tahminde bulunma ve iiretme gibi zihinsel ve eylemsel siirecleri gerektiren
bilgi ve becerileri kapsadigi s6ylenebilir. Kazak dgrencilerin temel diizeyde dilbilgisine
yonelik kazanimlarm belirlenmesinde D-AOBM'de (2020) belirtilen dilbilimsel yeterlilik
ile ilgili boyutlar esas almmustir. Bu boyutlar, dgrendiklerini bilme, 6grendiklerini
hatirlama ve onceki bilgilere dayanarak yeni bilgiler olusturma gibi bilgileri; dilbilgisi
yapilari farkli durumlarda dogru kullanma ve anlamli ciimleler tiretebilme gibi becerileri
icermektedir. Kazak 6grencilerin temel diizeyde gelistirilmesi gereken Tiirkce dilbilimsel

yeterliklerinin boyutlar1 ve kazanimlar1 Tablo 2'de gosterilmektedir.

Tablo 2. Karsilagtirmali Coziimleme Yontemine Dayali Tiirk¢e Dilbilimsel Yeterlilikler

Al Diizeyi A2 Diizeyi
Genel dil arahig:

-Lehgeler arasindaki benzerlikleri -Tahmin edilebilir  konularda
iceren somut ve basit bir dil yapisina potansiyel soz varlifindan yola g¢ikarak
sahiptir. giinlik ihtiyaglarint  karsilayabilecek

-Lehgeler  arasindaki  benzer kadar temel bir dil yapisina sahiptir.
yapilar1 basit bir cilimle tiirlerinde -Lehgeler arast benzer temel
kullanabilir. climle yapilarini kullanabilir.

-Lehgeler arasindaki benzerlikler
dahil olmak iizere farkliliklar1 climle
i¢inde yanlis kullanabilir.

-Potansiyel =~ s6z  varligindan
hareketle basit sozciik ve kalip ifadeleri
kullanarak kendisi, ¢evresi, ailesi, yaptigi
isler vb. temel konular hakkinda iletisim
kurabilir.

-Lehgeler arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 kullanma sirasinda bazi
yanliglar ortaya cikabilir.

So6z varhg:

-Lehgeler arasindaki
benzerliklerden yola ¢ikarak temel bir s6z
varligina sahiptir.

arasindaki
belirli

-Lehgeler

benzerliklerden hareketle

-Tanidik konu ve durumlarda
ginlik ihtiyaglarint karsilamak igin
lehgeler arasindaki benzer sozciik ve
kalip ifadeleri igeren yeterli s6z varligina
sahiptir.
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durumlara iliskin basit kalip ifadelere -Temel iletisim ihtiyaclarim
sahiptir. karsilamak i¢in lehgeler arasindaki

benzer ve farkli sozciik sayilar1 ve
tirlerini igeren temel séz varligina
sahiptir.

-Giinliik ihtiyaclarini karsilamak
icin farklt durumlarda c¢agrisgimlardan
hareketle lehgeler arasindaki benzerlik ve
farkliliklardan yola ¢ikarak es/zit /yakin
anlamli  sozciiklerden  olusan  s6z
varligina sahiptir.

Dilbilgisel dogruluk

-Lehgeler arasindaki diizenli ses
degismeleri arasindaki farki ayirt edebilir.

-Lehgeler arasindaki diizenli ses

degismelerini  hedef lehcede dogru
kullanabilir.

-Genel olarak hedef lehgede basit
dilbilgisi ve ciimle yapisim dogru

kullanmaya odaklanabilir.

-Lehgeler arasindaki benzer ve
farkli dilsel yapilar1 tahmin edebilir.

-Hedef lehgede olumsuz aktarima
neden olabilecek dilsel yapilara 6rnek
verebilir.

-Hedef lehgede basit dilbilgisi
yapilari dogru kullanabilir.

-Hedef lehgede dilbilgisi yapilar
ile ilgili temel hatalar yapabilir ve
diizeltebilir.

Sozciik denetimi

-Potansiyel s6z varligina dayali
olarak belirli durumlar igin uygun
sozciikleri ve ifadeleri kontrol edebilir.

-Lehgeler arasindaki benzerlik ve
farkliliklara dayali iletisime uygun
sozciikleri ve ifadeleri kontrol edebilir.

-Hedef lehgede olumsuz aktarima
neden olabilecek farkli sozciik tiirleri ve
ifadeleri kontrol edebilir.

-Gilinlik konular ve durumlarla
ilgili hedef lehgede bulunan temel
sozciikleri ve ifadeleri baglam icinde
dogru kullanabilir.

-Tanidik konu ve durumlar
hakkinda iletisim kurmak ic¢in temel
potansiyel s6z varligindan yararlanabilir.

Sesbilimsel denetim
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-Lehgeler  arasindaki  benzer
sozcik ve yapilart toplumun geneli
tarafindan anlasilabilir.

-Lehgeler arasindaki benzer ve
farkli sesleri hedef lehgede iiretebilir.

-So6zIi anlatim sirasinda lehgeler
arasindaki benzer ve farkli sesleri dogru
bir sekilde tekrar edebilir.

-SozIlii anlatim sirasinda lehgeler

arasindaki farklt sesleri anlagilir bir
sekilde tiretebilir.
-Konustugu  kaynak lehgeden

vurgu, ritim ve tonlama tizerinde gii¢li bir
etkiye sahip olmasina ragmen temel
sozciik ve yapilarmn biiriinsel 6zelliklerini
anlasilir bir sekilde kullanabilir.

-Vurgu, ritim ve tonlama tizerinde
konustugu kaynak lehgeden gii¢lii bir etki
vardir ancak bu etkiye ragmen soyleyis
anlagilacak kadar agiktir.

-Tanidik konu ve durumlarda
iletisim  kurarken konusulan kisinin
belirli sesleri anlamak igin
¢abalandiginda soyleyis anlasilabilirdir.

-Konustugu kaynak lehgeden
vurgu, ritim ve tonlama iizerinde giiclii
bir etkiye sahip olmasma ragmen temel
sozciik ve yapilarin biiriinsel 6zelliklerini
anlasilir bir sekilde kullanabilir.

Yazim denetimi

-Tanidik oldugu basit sdzciikleri ve
kisa pargalari kopyalayabilir.

-Uyrugunu, adresini ve
kisisel bilgilerini heceleyebilir.

diger

-Kisisel bilgileri ile ilgili temel bir
climle yapist olusturabilir.

-Hedef lehgedeki lehgeler
arasindaki diizenli ses degisikliklerinden
olugsan sozciikleri ve ifadeleri dogru
yazabilir.

-Yazili anlatimda temel noktalama
isaretleri olan noktalar ve soru isaretlerini
kullanabilir.

-Tahmin  edilebilir  konularda
potansiyel s6z varligindan yola ¢ikarak
basit ifadeleri iceren kisa metinleri dogru
bir sekilde iiretebilir.

-Giinliik konulara iligkin kisa
metinleri kaynak leh¢eden hedef lehgeye
gevirebilir.

-Giinliik konulara iligkin kisa
metinleri (kisisel bilgiler, aile bilgileri,
yerel talimatlar vb.) kopyalayabilir.

-Hedef lehgede dnceden edinilmis
bilgilerle  temel dilbilgisi  yapisim
kullanarak kisa metinler yazabilir.

-Yazili anlatimda temel noktalama

isaretleri olan noktalar, virgiil ve soru
isaretlerini kullanabilir.

-Kisa sozciikleri ve ifadeleri kabul
edilebilir  ses  bilgisel dogrulukla
yazabilir.

Lehgeler arasindaki benzerlik ve farkliliklar ile bunlara bagli zorluk hiyerarsi

diizeylerinden hareketle belirlenen kazanimlar, Kazak &grencilerin lehgeler arasindaki

dilsel ozelliklerden kaynaklanan hatalarini en aza indirmede onemlidir. Ayrica sz
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konusu kazanimlarin lehgeler arasi dilsel ve sosyal algiy1 gelistirmede olumlu etkisi
olacagi diigiiniilmektedir.

Ogretim Etkinlikleri

Kazak 6grencilerin Tiirkce dilbilimsel yeterliliklerinin gelistirilmesi i¢in ilgili 6gretim
sirecinin uygulama asamasinda kullanilacak 6gretim etkinliklerinin belirlenmesi
gerekmektedir. Ogretim etkinlikleri tanmimlamadan &nce ogretim ilkelerine ya da
stratejilerine dikkat edilmelidir. Tiirkge dilbilimsel yeterliliklerinin biligsel ve eylemsel
bilgi ve beceriler biitiiniinden olustugu g6z 6niinde bulunduruldugunda; genel 6gretim
ilkeleri (Kiigiikoglu ve Tasgin, 2021) ve yontem sonrasi pedagoji boyutunun genis 6lgekli
stratejileri (Kumaravadivelu, 2006) dikkate alinmalidir. Genel 6gretim ilkelerinden
kolaydan zora, somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene, yakindan uzaga, hayata
yatkinlik, a¢iklik, aktarim, geri bildirim ve pekistirme; genis Olcekli stratejilerden ise
ogrenme firsatlarin en iist diizeye ¢ikarmak, algisal uyusmazliklart en aza indirmek,
miizakere edilen bir etkilesim ortami sunmak, dgrenci ozerkligini desteklemek, dil
farkindaligimi  gelistirmek,  sezgisel  kesifleri  etkinlestirmek,  dilsel  girdiyi
baglamsallastirmak, dil becerilerini biitiinlestirmek, toplumsal bagintiyi saglamak ve
kiiltiirel farkindalik gelistirmek tim bunlarin Kazak 6grencilere temel diizeyde Tiirkce

Ogretimi siirecinde dikkate alinmasi 6nemlidir.

Sridhar (1981, s.212) birgok arastirmacinin karsilastirmali ¢dziimleme ile iliskin
goriislerinden hareketle =zihinsel siiregleri destekleyen etkinliklerin uygulanmasi
gerektirdigini belirtmistir. Kazak o6grencilerin Tiirk¢e dilbilimsel yeterliliklerinin
karsilastirmali ¢6ziimleme ile gelistirilmesinde zihinsel siirecleri iceren islevsel iletisim
etkinlikler ile sosyal etkilesim etkinliklerini kullanmada yarar vardir. Richards ve
Rodgers (2014) tarafindan yapilan bir ¢alismada islevsel iletisim etkinlikleri resimleri
kargilagtirma, benzerlik ile farkiliklari fark etme, bir olay dizisi lizerinde ¢aligma, harita
veya resimde eksik olan yapilar1 tamamlama, belirli bir duruma yonelik talimat verme,
talimatlar1 takip etme, duruma yonelik problem ¢6zme gibi gorevlerden; sosyal etkilegim
etkinliklerinin ise sohbet, tartigma, role yapma, benzetim ve uydurma gibi gérevlerden

olustugunu belirtmistir (5.96). Islevsel iletisim etkinlikleri hazirlanirken karsilastirma,
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smiflandirma, diizenleme, listeleme, kisisel tecriibeleri paylasmak, ceviri yapmak ve
problem-¢6zme gibi zihinsel siirecleri igermesine dikkat etmek; odaklanmis etkinliklerin
hazirlanmasinda ise farkl: iletisim durumlarinda dogru dil yapilarin iiretilmesine ve
kullanilmasia yonelmek gereklidir. Yani Kazak 6grencilerin Tiirkge dilbilimsel
yeterliliklerinin gelistirilmesinde farkindalik ve dogruluga odaklanan iglevsel iletigim

etkinlikler ile odaklanmig etkinliklerin kullanilmasi gereklidir.

Uygulama asamasinda gelistirilmesi gereken kazanimlar ve bunlara iligkin 6gretim ilke,
strateji ve etkinlikleri belirlendikten sonra degerlendirme agsamasina gegis yapilmast
gerekmektedir. Degerlendirme asamasi yani hata analizinde; 6grencilerin sézlii ve yazili
ifadeleri kontrol edilerek farkli dilbilgisi hatalarina neden olabilecek yapilarla ilgili
tahminleri dogrulamasinin yapildigi hata analizi yapilacaktir. Bu asamada 6grenci
hatalarinin ne siklikta ve tiirde yapildiginin tespit edilmesi dnemlidir. Ayrica 6gretimin
giiclii ve zayif yonlerinin neler oldugu belirlenmelidir. Ogretmenlerin, dgrencilerin yazili
ve sozlil ifadelerini degerlendirmeleri sonucunda mevcut 6grenme siirecinde yapilacak
degisiklikler hakkinda karar vermelerini gerektiren bir siirectir. Kazak ogrencilerin
Tiirkge dilbilimsel yeterliliklerini temel diizeyde karsilagtirmali ¢6ziimleme yontemi ile
gelistirmeye yonelik 6gretim siirecinin yapisal ve islevsel 6zelliklerini igeren pedagojik

model Sekil 1'de sunulmustur.
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Ihtiyac analizi: Tiirk soylulara Tiirkce 6gretimi esas alinarak Kazak
o6grencilerine Tiirk¢e 6gretimi.

po

Amag: Karsilagtirmali ¢éziimleme yontemi ile Kazak 6grencilerin dilbilimsel
yeterliliklerini gelistirmek.

<Ku ramlar: davraniscilik ve Vamsalc1hl>

Kazakca ve Tiirkce temel dilbilgisi yapilar:

Se¢me Betimleme Karsilastirma Tahmin etme
Hazirhk -
asamasi Benzerlikler Zorluk Hiyerarsi Farkliliklar
Olumlu aktarim Diizeyleri Olumsuz aktarim

2o < 2o

Dilbilimsel Yeterlilikler

N/

Genel dil aralig: S6z aralig1 Dilbilgisel dogruluk

Soézciik denetimi Sesbilimsel denetim Yazim denetimi

flke ve stratejiler: kolaydan zora, bilinenden bilinmeyene,
aktarim, pekistirme, dil farkindahigmi gelistirmek, sezgisel
kesifleri etkinlestirmek, kiiltiirel farkindalik — geligtirmek,

Uygulama toplumsal baglantiy1 saglamak ve vb.
asamasi
Etkinlikler: dilsel yapilar1 dogru tanidik, sikhk,
kullanmaya iliskin karsilastirma, & farkhlik, ortak
diizenleme, benzerlik ve Kiiltiir
farkliliklar1 fark etme ve ceviri vh. unsurlar: vh.
Yazili ve sozlii anlatim Sonug: Tirke¢e dilbilimsel
Degerlendirme — yeterlilikleri yiiksek olan
g ! Hata Analizi > ‘:> bireyler yetistirmek
asamasi o
Dogrulama




Daurenbek & Acik 1175

Sekil 1. Karsilastirmali Céziimleme Yontemi ile Kazak Ogrencilerin Tiirkce Dilbilimsel

Yeterliliklerini Geligtirmeye Yonelik Pedagojik Model

Ortaya koyulan model, 6gretim hedefine uygun asamalari agiklayan unsurlardan
olugsmaktadir. Bu unsurlar birbiriyle iligkili olup 6gretim tiiriine uygun ilke, strateji ve
etkinlikleri igeren biitiinciil ve esnek yapida olan uygulamali bir pedagojik modeli ortaya
sunmaktadir. Bu yontemi kullanarak ogretmenler, egitim siirecini planlamak, hangi
adimlarin atilmasi ve hangi eylemlerin yapilmasi gerektigi konusunda fikir sahibi olmak
icin bu modeli kullanabilecektir. Ancak karsilagtirmali ¢6ziimleme yontemini kullanarak
O6grenme siirecini en iyi sekilde uygulayabilmek i¢in 6gretmen ve dgrencinin rollerine

dikkat edilmelidir.
Dikkate Alinmasi Gereken Onemli Noktalar

Karsilastirmali ¢oziimleme ydntemiyle 6gretim siireci yiiriitiirken ve etkinlik tiirleri
tasarlanirken oncelikle Kazak o6grencilerin hazir bulunusluk diizeyleri géz Oniinde
bulundurulmahidir. Dikkat edilmesi gerektiren diger bir husus lehgeler arasindaki
benzerlik ve farkliliklardir. Uzerinde nemli durulmasi gereken diger bir nokta belirlenen
zorluk hiyerarsisi diizeyleridir. Zorluk hiyerarsisi diizeylerinin dikkate alindig: etkinlikler
Ogretmenlere 6grenci hatasina odaklanma; 6grencilere ise olumlu ve olumsuz aktarima
neden olabilecek dilbilgisi yapilarini tahmin etme ve ¢ikarimlarda bulunma konusunda
yararli olacaktir. Ayrica zorluk hiyerarsisi diizeylerinin lehgeler arasi psikolojik
mesafenin yoniinii belirlemede 6nemli oldugu sdylenebilir. Dil ve kiiltiiriin ayrilmaz iki
unsur oldugu disiiniiliirse, karsilastirmali ¢6ziimleme yontemiyle gelistirilen
etkinliklerde ortak kiiltiirel unsurlara yer verilmesi dnemlidir. Daha 6nce belirtildigi gibi
ortak kiiltiirel unsurlar, sosyo-duygusal filtreyi azaltmak ve kontrol etmek i¢in 6grenme
ortaminda kosullar yaratarak Kazak dgrencilerin kiiltiirlesme siirecinin basarisina biiyiik
katk: saglayacaktir. Ciinkii 6grenciler kiiltiirlestikge 6grenme siireci gergeklesmektedir
(Gass ve Selinker, 2008, s. 404). Ayrica lehgeler arasindaki benzerlik ve farkliliklar ile
ortak unsurlarin kargilagtirarak verilmesi Kazak ogrencilerin lehgeler arasindaki dilsel

mesafe ve sosyal mesafe algisi olusturmalarinda etkili olacaktir. Bu nedenle konuya
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yonelik ortak kiiltiirel unsurlar1 yansitan iirtinlerin, kavramlarin, ifadelerin ve degerlerin

etkinliklerde yer almasina dikkat edilmelidir.

Dilsel girdi 6zelliklerinin yani sira s6z konusu yontemle dgretim siirecinin etkililigini
artiran Ogretmenin bilgi alani, 6gretim bilgi alani, 6gretmen ve 6grencinin rolii gibi
onemli unsurlar goz oniinde bulundurulmalidir. Karsilastirmali ¢oziimleme yontemine
yonelik 6grenme siirecinde 6gretmenin pratik, igerik, baglamsal, pedagojik, kisisel ve
yansitict gibi temel bilgilere ek olarak lehgelerarast dilsel bilgi ve lehgeler arasi kiiltiirel
bilgi gibi bilgilere sahip olmas1 gerekmektedir. Tiim bu bilgiler birbiriyle iligkili olarak
Ogretmenin bilgi alanini olusturmaktadir. Ayrica 6gretmen, 6gretim-6grenim siireci igin
gerekli olan temel agamalar, zorluk hiyerarsisi, olumlu aktarim, olumsuz aktarim ve hata
analizi gibi 6gretim bilgi alanini bilmelidir. Ciinkii bunlar kargilagtirmali ¢oziimleme
yonteminin dogasini yansitan unsurlardir. Bu nedenle, bu bilgi alanlarina gére 6gretmen
Ogretim siirecinde farkli roller tistlenmesi gerekmektedir. Genel olarak, karsilastirmali
¢oziimleme yonteminin temel asamalarina, lehgeler arasindaki benzerlik ve farkliliklara,
zorluk hiyerarsisinin diizeylerine gore 6gretmen hem sunucu hem de ¢oziimlemeci,
damisman ve tasarimci rollerinde hareket etmelidir. Ogrenci ise karsilastirmali
¢oziimleme yoOntemiyle 6grenim siirecinde kaynak lehge ile hedef lehge arasinda bag
kuran arabulucu ve dilbilgisi yapilarimi1 kontrol etmeleri, yorumlamalar1 ve
karsilagtirmalari i¢in denetleyici rollerinde olmalidir. Ancak 6grencilerin bu rolleri yerine
getirebilmesi; kaynak lehceden yola ¢ikarak hedef lehgenin dilsel ve kiiltiirel yapisin
tanimast ve bdylece “lehgeler arast diyalog” etkilesimini saglikli bir sekilde
gerceklestirebilmesi igin 0gretmenin Ogrenciyi siirekli desteklemesi gerekmektedir.
Kargilastirmali ¢éziimleme yonteminin dgretmen merkezli oldugu dikkate alindiginda,
burada 6gretmen rolii 6nemlidir. Bu nedenle 6gretmenin sahip olmasi gereken 6gretmen

bilgi alan1 ve dgretim bilgi alan1 6gretmen-dgrenci roliinii etkilemektedir.

SONUC VE ONERILER

Tiirk soylulara Tiirk¢e 6gretimi, genel olarak yabanci dil olarak Tiirk¢enin Ogretimi
programi ve ders kitaplariyla yiiriitiilmesi Tirk soylu dgrencilerin Tiirk¢eyi 6grenme

siirecini olumsuz etkilemektedir. Tiirk soylu Ogrencilere Tiirkce Ogretmek igin
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hazirlanmis “Altin Képrii, Yabancilara Tiirkge Ogretim Seti” ve “Yesevi Tiirkce Ogretim
Seti” ise lehgeler arasi tipolojik benzerliklerin ve farkliliklardan yeterli diizeyde

faydalanilmadig: tespit edilmistir.

Genel olarak Tiirk soylu dgrenciler sekil bilgisi, ses bilgisi, sdzciik bilgisi ve soz dizimi
yapilarinda siklikla hatalar yaptigi goriilmiis ve hatalarn odgrencilerin  dilbilimsel
yeterlilik diizeylerinin yeterli derecede olmadigini ve bunun da lehgeler arasindaki benzer
ve farkli dilbilgisi yapilarindan kaynaklandig1 belirtilmistir. Dolayistyla hedef kitle i¢in
lehgeler arasindaki dilsel benzerlik ve farkliliklara dayali ihtiyag analizi yapilmasi ve elde
edilen sonuglar dogrultusunda karsilastirmali bir 6gretim yontemi ve egitim materyali

gelistirilmesinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Kazak dgrencilerin Tiirk¢e 6grenme siirecinde kaynak lehgenin etkisiyle hedef lehgenin
ses bilgisi, sekil bilgisi, sozciik bilgisi ve sdz dizimi gibi dil yapilarinda hatalar yaptigi ve
dort temel dil becerisinde zorluk yasadigi bilinmektedir. Psikodilbilim agisindan
bakildiginda lehgeler arasindaki benzerlik ve farkliliklar Kazak 6grenciler i¢in hem
kullanilabilir hem ulasilabilir algilanan girdi saglamakta ve Tiirk¢ce dgrenme siirecini
olumlu yo6nde etkilemektedir. Lehgeler arasindaki benzerlik ve farkliliklar Kazak
ogrencilerde dilsel ve sosyal mesafe algisinin sekillenmesinde etkili olabilmektedir.
Kazakga ve Tiirkge dilbilgisi yapilar1 arasindaki benzerlikler kolaylastirici gérevde olup
farkliliklarin anlasilmasini kolaylastirmaktadir. Dolayisiyla Kazak dgrencilerinin Tiirkge
dilbilimsel yeterlilik diizeylerinin gelistirilmesi igin lehgeler arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 dikkate alacak, karsilastirmali ¢6ziimleme yontemi ile esnek ve biitiinciil

yapida olan pedagojik bir modele ihtiyag vardir.

Alanda yapilan c¢aligmalara dayanarak Kazak 0Ogrencilerin Tiirkge dilbilimsel
yeterliliklerini temel diizeyde gelistirmeye yonelik etkilesimli ve uygulamali pedagojik
bir model gelistirilmistir. Bu modelde once Kazak¢a ve Tirkgenin temel dilbilgisi
yapilarinin karsilastirilmasi  yapilmig ve zorluk hiyerarsi diizeyleri belirlenmistir.
Aktarim, yeniden yorumlama, yetersiz farklilagma, agir1 farklilasma ve birlesme basliklari
altinda zorluk hiyerarsi diizeyleri tespit edilmigtir. Buna gore Kazak dgrenciler Tiirkge

dilbilgisi yapilarii 6grenirken kaynak lehgedeki yapilardan kaginmali ve hedef lehgedeki
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farkl yapilar1 dikkatli bir sekilde yeniden yorumlamalidir. Tespit edilen zorluk hiyerarsi
diizeyleri dikkate alinarak pedagojik modelin temel asamalari, izlenecek adimlar, uygun
ogretim ilke ve stratejileri ile 6gretim etkinlikleri sunulmustur. Ayrica 6nerilen modele
dayali olarak dilsel girdi 6zellikleri, 6gretmenin bilgi alani, 6gretim bilgi alan1, 6gretmen

ve 0grencinin roli gibi 6nemli unsurlar agiklanmaistir.

Bu modelde tanimlanan tiim unsurlar birbiriyle iliskilidir ve modeli bir biitiin olarak
olusturmaktadir. Bu model ve unsurlari, 6gretmenlerin adim adim uygulayacag: bilgileri
icermekte ve bu yonden de 6gretmenlere rehber niteligi tasimaktadir. Karsilagtirmali
¢oziimleme yontemiyle Tiirkge 6gretiminin dogasi temel alinarak gelistirilen bu model,
genel olarak etkili Tiirkce dgretimi igin gerekli unsurlar1 icermektedir. Ogretmenler,
Tiirkge 6gretirken dikkate alinmasi gereken unsurlari degerlendirmek ve karsilasgtirmali
¢oziimleme yoOntemini kullanarak 6gretim materyalleri gelistirmek i¢in bu modeli
kullanabilecektir. Ayrica bu model, program gelistiriciler tarafindan 6gretimin igerigini
belirlemek ve s6z konusu yontemi kullanarak Tiirk soylulara Tiirk¢e 6gretme siirecini
diizenlemek igin kullanabilecektir. Onerilen bu pedagojik model sadece Kazaklara degil,
Tiirk cumhuriyetlerinin genelinde Tiirkge 6gretme siirecini planlamaya ve yoneltmeye

yardimct olacaktir.
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SUMMARY

Introduction and Aim

The similarities and differences between Kazakh and Turkish, which generally come from the same
root, affect the Turkish learning process of Kazakh learners. It is known that Kazakh learners make
mistakes in the grammar structures of the target language with the influence of the source language
in the process of learning Turkish. Based on the information and opinions presented so far, it is
believed that teaching Turkish to Turkic speakers should be done by comparing it based on separate
programs and course materials. Because the similarities and differences between languages play
an important role in providing linguistically and cognitively accessible input for learners.
Considering that learners have well-defined perceptions of the similarities and differences between
languages in the foreign language learning process, the essence of teaching Turkish to Kazakh
learners with the contrastive analysis method emerges. This method provides some convenience for
learners and teachers in foreign language teaching. This method is used to determine the hierarchy
of difficulty, reveal important information about predicting structures that may cause negative
transfer in learning, and create learners' perception of the linguistic and social distance between
languages. For this reason, there is a need for an applied and holistic pedagogical model on how
the contrastive analysis method should be applied in the process of teaching Turkish to Kazakh
learners. This study aims to create a pedagogical model based on the development of Kazakh
learners' Turkish linguistic competence using the contrastive analysis method within the framework
of teaching Turkish as a foreign language. This model is essential because it includes teaching
principles and strategies, teaching activities, and the roles of teacher and learner. It is believed
that the pedagogical model and main elements developed within the scope of this study will shed
light on the teaching methods and activities to be applied in the process of teaching Turkish to
Turkic speakers.

Method

In this study, studies on contrastive analysis in foreign language teaching were examined using the
document analysis method, which is a qualitative research method. A pedagogical model for the
development of Kazakh learners' linguistic competence was developed based on the method, with
the analysis of the findings determined as a result of the information obtained. Since the study
includes a qualitative process (Yildirim & Simsek, 2008) for the realistic and holistic explanation
of the events in the natural environment, it has an interpretative feature based on a holistic
perspective. In the study, due to the nature of the method, the stages were followed, and a
pedagogical model was tried to be put forward to improve the Turkish linguistic competence of
Kazakh learners at a basic level.

Conclusion and Discussion

Based on the studies and opinions in the field, a holistic and flexible pedagogical model has been
developed to improve Kazakh learners’ Turkish linguistic competence at a basic level. In this
direction, basic grammatical structures of Kazakh and Turkish were compared and hierarchy of
difficulties was determined. In general, hierarchy of difficulties such as transfer, reinterpretation,
underdifferentiation, overdifferentiation, and coalescence was identified. Accordingly, Kazakh
learners should avoid structures in the source language while learning Turkish grammar structures
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and carefully reinterpret different structures in the target language. Considering the identified
hierarchy of difficulties, the basic stages of the pedagogical model, the steps to be followed,
appropriate teaching principles and strategies and teaching activities were presented. In addition,
based on the model, essential elements such as linguistic input characteristics, the teacher's
knowledge area, the teaching knowledge area, and the role of the teacher and learner were
explained. This model and its elements contain information that teachers will implement step by
step and will guide teachers in this regard. In addition, this model can be used by program
developers to determine the content of teaching and to organize the process of teaching Turkish to
learners of Turkic speakers by using this method. The proposed pedagogical model will help to
plan and direct the process of teaching Turkish not only to Kazakhs but also to other learners of
Turkic speakers.
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