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Ozet

Bu arastirmanmin amaci; diyaloga dayali ve geleneksel birlikte okumanin 48-60 aylik
cocuklarin dil gelisimine olan etkisini incelemektir. Calismaya Usak il merkezinde Milli Egitim
Bakanhgina bagh bagimsiz anaokullarma devam eden 48-60 aylik 104 ¢ocuk katilmistir.
Cocuklarin dil gelisimlerini 6lgmek amaciyla “Marmara Dil Gelisim Olcegi” ve “Peabody
Resim-Kelime Testi” kullanilmistir. Bulgular; deney grubu ¢cocuklarinin 6n ve son test puanlart
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugunu gostermistir. Ayrica diyvaloga dayali
okumanin uygulandigi deney grubu cocuklari ile geleneksel birlikte okumanin uygulandig
kontrol grubu cocuklarin dil puanlar: arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugunu
saptanmugtir.

Anahtar Kelimeler: Dil gelisimi, diyaloga dayali okuma, geleneksel okuma, 48-60 aylik

cocuklar
Abstract

The aim of this study is to examine the effects of dialogic and shared book reading on the
children's language development. One-hundred-four children ages from 48 to 60 month-old
attending to the public independent preschools in Usak participated in this research. Data was
collected through “Peabody Picture Vocabulary Test” and “Marmara Language Development
Scale” before and after 10 week intervention. The research findings showed that there is a
statistically significant difference between the pre and posttests scores of the children at the
experimental group. Additionally, the same significant differences were found between the
experimental and control groups language scores.

Keywords: language development, dialogic reading, traditional reading, 48-60
months-old children.
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1. Giris

Dil ¢ocugun dgrenmesini, iletisim ve iliski kurmasini ve diinyay1 anlamasini sag-
layan 6nemli bir gelisim alanidir (Brock ve Rankin, 2008). Okul 6ncesi donem dil
gelisimi i¢in kritik donem olarak kabul edilmektedir. Bu dénemde ¢ocuklarin dil
gelisimini desteklemek i¢in ¢ocukla sozel etkilesim ve diizenli kitap okuma 6nerilen
en dnemli etkinlikler arasindadir (Berk, 2013). Ozellikle ¢ocuklara kitap okunmasinin
biligsel, duygusal, dil, sosyal ve ahlaki gelisimlerine dogrudan etki ettigi vurgulan-
mistir (Gonen, 2013; Tanju, 2010). Bir yasindan ilkokul ¢cagina kadar diizenli kitap
okunan ¢ocuklarin dil becerilerinin akranlarindan daha ileride oldugu saptanmistir
(Karrass ve Braungart—Rieker, 2005). Bu dénem ¢ocuklar1 okuma yazma bilmedikleri
icin yetigkinlerle ya da okumay1 bilenlerle birlikte kitap okumalar1 gereklidir.

Ayn1 zamanda, erken yasta ¢ocuga kitap okumanin gocugun gelisimini destekle-
yici bir etki yaratmasinda kitaplarin nasil okundugu 6nemli bir faktordiir. Alan ya-
zindaki ¢alismalar birlikte okuma, etkilesimli ve diyaloga dayali gibi farkli teknik-
ler ve materyaller kullanilarak ¢ocuklara kitap okundugunu gostermektedir (Chow,
McBride-Chang ve Cheung, 2008; Dickinson ve McCabe, 2001; Trivette ve Dunst,
2007;Wasik ve Bond, 2001). Bu okuma tekniklerinden, “birlikte okuma” yetigkinin
soru ya da sozel etkilesim i¢in hikdyenin metnini kesmeden, en az etkilesimle kitab1
oldugu gibi dogrudan okumasi olarak tanimlanir. “Etkilesimli okuma” ise agiklamak,
yorumlamak soru sormak, ya da dikkat ¢ekmek amaciyla yetigkin tarafindan hikaye
metnin aralikli olarak okunmasi olarak tanimlanir. “Diyaloga dayali okuma” ise ye-
tiskin ve ¢ocugun rollerinin degistigi yetiskinin destegi ve sorulartyla ¢cocugun hikaye
anlatict hale geldigi okuma tiirii olarak agiklanir (Trivette ve Dunst, 2007).. Kitap
okurken ¢ocukla etkilesim iginde olmanin, yetigkinin tiim metni dogrudan okumasina
gore dil ve okuryazarlik becerilerini daha fazla destekledigi vurgulanmaktadir (Sut-
ton, Sofka, Bojczyk, ve Curenton, 2007).

Cocukla etkilesimin yiiksek diizeyde oldugu birlikte okuma tekniklerinden diger
biri olan “diyaloga dayali okuma” Whitehurst ve arkadaslari (1988) tarafindan
gelistirilmistir. Bu okuma teknigi kitap okurken okuyucunun ¢ocuga soru sordugu ve
cocugun sorulart cevaplandirdigi bir okuma teknigidir. (Whitehurst, Falco, Lonigan,
Fischel, DeBaryshe, Valdez-Menchaca ve Caulfield, 1988). Diyaloga dayali okuma
siirecinde, agik uclu sorularla ¢ocugun hikaye hakkinda konusmasi tesvik edilir. Ge-
leneksel birlikte okumadan farkli olarak diyaloga dayali okumada ¢ocuk pasif dinle-
yici degildir. Bu okuma tekniginde ¢ocuga kitabin resimlerinden 6ykiiyii kendisi an-
latabilir hale gelmesini saglayan beceriler kazandirilir (Whitehurst, Arnold, Epstein,
Angell, Smith ve Fischel, 1994). Diyaloga dayali okuma tekniginde hikaye okunurken
cocuga hikaye ile ilgili geri doniitler alacak sekilde sorular sorularak ¢ocugun etkin
olarak okuma siirecine dahil edilmesi saglanir. Whitehurst ve arkadaslari bu siiregte
kullanilacak olan soru ve geri bildirim stratejilerini sistemli olarak tanimlamiglardir
(Zevenbergen ve Whitehurst, 2003). 4-5 yas cocuklari i¢in “soru stratejisi” olarak, 5
farkli soru bigimi kullanilarak kitaptaki resimler, konu ve bunlari gocugun yasamiyla
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iliskilendirmesine yonelik sorular sorulur. Bunlar “tamamlama”, “hatirlama”, “agik
uglu”, “ne-neden-nigin” ve “gelistirme sorularindan” olugsmaktadir. Bu sorular hikaye
okuma Oncesi, siiresi ve sonrasinda ¢ocuklara sorulur. Geri bildirim strateji olarak,
okuyucu belirledigi bir soruyu ¢ocuga sorar, ¢cocugun verdigi cevabi degerlendirir,
tam bir ciimle kurar ve ¢ocuktan da bu ciimle ya da kelimeyi tekrar etmesini ister
(Whitehurst ve Zevenbergen, 2003). Bu stratejiler kullanilarak miimkiin oldugunca

¢ocugun diyalog i¢inde olmasi saglanir.

Alan yazin incelendiginde, diyaloga dayali okumanin etkilerine yonelik olarak
cesitli deneysel arastirmalara rastlanmaktadir. Deney grubunda bulunan iki yasinda
cocugu olan anneler diyaloga dayali okuma seminerlerine katilmis ve evde ¢ocuk-
larina bu teknige gore kitap okumus ve kontrol grubu annelerine ise ayni siklikta
cocuklarina kitap okumalar1 istenmistir. Arastirma sonuglari diyaloga dayali okuma
grubunda bulunan ¢ocuklarin ciimlelerinin daha uzun, ciimlelerde kullandiklart keli-
melerin daha fazla sayida oldugu ve ifade edici dil becerilerinin kontrol grubuna goére
daha ileri seviyede oldugu bulunmustur (Whitehurst, ve ark., 1988). Yine benzer bir
aragtirmada ; hem ev hem de okul ortaminda diyaloga dayali kitap okunan ¢ocuklarin
dil beceri kazanimlarinin diger gruplara gore daha fazla oldugu saptanmistir (Arnold,
Lonigan, Whitehurst, ve Epstein, 1994). Daha giincel arastirmalarda diyaloga dayali
okumanin ¢ocuklarin sézel anlatim becerilerine (Reese, Leyva, Sparks ve Grolnick,
2010), kelime dagarciginin gelisimine (Opel, Ameer ve Aboud, 2009; Aram, Fine ve
Ziv, 2013) ve erken okuryazarlik becerilerine (Sim, Berthesen, Walker, Nicholson
ve Fielding-Barnsley, 2013) olumlu etkileri oldugu saptanmistir. Ayn1 zamanda farkl
kiiltiirlerde ve dillerde diyaloga dayali okuma uygulamalarinin etkilerini inceleyen
aragtirmalar yapilmistir. Bunlardan biri Bangledes’in kirsal bir bolgesinde anaokulu
cocuklarina 4 hafta boyunca diyaloga dayali okuma miidahale programi uygulanmis
ve sonuglar ¢cocuklarin ifade edici dil puanlarinda artis oldugunu gostermistir (Opel,
Ameer ve Aboud, 2009). Misir’da yapilan benzer bir arastirmada diyaloga dayali
okumanin ¢ocuklarin fonolojik farkindalik diizeylerinde artis sagladigint gostermistir
(Elmonayer, 2013).

Ulkemizde diyaloga dayali okumanin ¢ocugun dil gelisimine olan etkilerinin
incelendigi arastirma sayisi olduk¢a sinirlidir. Kotaman (2008) diyaloga dayali
okumanin uygulandigi grupta yer alan ¢ocuklarin kelime bilgilerinde artis oldugunu
gostermistir. Akoglu, Ergiil ve Duman (2014) etkilesimli okumanin dort-bes yas
grubu dokuz korunmaya muhta¢ ¢ocugun alici ve ifade edici dil becerileri {izerini
olumlu yonde arttigi saptanmiglardir. Yine, Simsek ve Isikoglu Erdogan (2015)
anaokulu cocuklartyla yaptiklart deneysel arastirmada diyaloga dayali okumanin
cocuklarin alici ve ifade edici dil gelisimlerinde artis sagladigini bulmuslardir.
Yapilan bu deneysel arastirmalarin g¢ok kiigiik gruplarla ya da kontrol grupsuz desenle
gergeklestigi gozlenmekte ve daha biiyiik ve farkli gruplarda diyaloga dayali okuma-
nin etkilerinin kontrol gruplariyla karsilastirmali olarak incelendigi deneysel arastir-
malarin yapilmasina olan ihtiyag bu ¢alismalarda dnerilmistir.
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Cocuklarm dil gelisimlerini desteklemek amaciyla yapilan dil etkinliklerinin
uygulanisindaki stratejileri incelemek amaciyla yapilan arastirmalarda, okul 6ncesi
ogretmenlerinin dil etkinliklerinden hikaye okuma etkinligini uygularken daha ¢ok
hikayeye baslamadan 6nce sohbet yontemini tercih ettkileri, hikdye sonrasinda ise
hikaye ile ilgili soru sorma stratejisini izledikleri tespit edilmistir.(Génen, Uniivar,
Bigake1, Kogyigit, Yazici, Organ, Arslan, Giiven ve Ozyiirek, 2010). Okul 6ncesi
6gretmenlerinin etkinlikler stiresinde kullandiklari soru tiirlerinin incelendigi baska
bir aragtirmada ise 6gretmenlerin daha ¢ok kapali uclu sorular sorduklart bulunmustur
(Bay ve Alisinanoglu, 2012). Hikaye okuma tekniklerinin ¢ocuklarin dil gelisimine
olan etkilerine yonelik deneysel arastirmalarin sayisinin azligir géz oniine alindinda
lilkemizde bu alanda aragtirmalarin yapilmasina ihtiya¢ oldugu agiktir. Bu nedenle bu
arastirmanin amaci, anaokuluna devam eden 48-60 aylik ¢ocuklarin dil gelisiminde
diyaloga dayali ve geleneksel birlikte kitap etkilerini incelemektir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmuistir;

1. Diyaloga dayali okumanin uygulandig1 deney grubunda yer ar alan gocuklarin
On test ve son test puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

2. Birlikte okumanin uygulandigi kontrol grubunda yer ar alan ¢ocuklarin 6n
test ve son test puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

3. Deney grubu ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin 6n test ve son test pu-
anlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Yontem

Diyaloga dayal1 ve geleneksel birlikte okumanin gocuklarin dil gelisimine olan et-
kilerini inceleyen bu arastirmada on test-son test kontrol gruplu segkisiz deneysel de-
sen kullanilmistir. Bu desende, etkisi test edilen deneysel islem yani “diyaloga dayali
okuma” deney grubunda uygulanirken, kontrol grubunda birlikte okuma uygulanmis
ve deneklerin tamamina bagimli degiskene ait 6lgiimler ayni araglar kullanilarak 6n
ve son testler olarak uygulanmistir (Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel, 2009).

2.1. Calisma Grubu

Arastirmaya Usak il merkezinde yer alan Milli Egitim Bakanligina bagli bagimsiz
anaokullarina devam eden 48-60 aylik 104 ¢ocuk katilmistir. Ayni okulda 48-60 aylik
¢ocuklarin devam ettigi 4 farkli sinif olmadigi i¢in smiflar sosyoekonomik yénden
birbirlerine yakin 6zellikteki iki farkli anaokulundan secilmis ve rastlantisal (kura)
yolla deney ve kontrol gruplarina yerlestirilmislerdir. Her okuldan bir deney bir kont-
rol grubu bulunmasina dikkat edilmistir. Calismay1 yapabilmek igin 11 Milli Egitim
midirligiinden resmi izin alinmis ve ailelere ve 6gretmenlere arastirmanin amact
ve stireci anlatilmis ve ailelerin ¢ocuklarinin arastirmaya katilmalari i¢in izin formu
doldurmalart saglanmistir. Bu islemler sonunda 50 ¢ocuk deney ve 54 ¢ocuk kontrol
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grubunda yer almistir.

Calisma grubunda yer alan g¢ocuklarin annelerinden 51°i, babalarindan 54’
iiniversite mezunudur. Caligmada yer olan ¢ocuklarin 88’1 gibi biiyiik bir ¢ogunlugu
ekonomik gelir olarak orta gelir diizeyindedir ve yine ¢ocuklardan 74’i daha 6nce
okul oncesi egitimi almamustir. Aileler ve Ogretmenlere ¢alismanin siirdigii 10
hafta boyunca evde ve sinifta kitap okumalar: ile ilgili herhangi bir miidahalede
bulunulmamustir.

2.2. Veri Toplama Araglari

Caligma katilan 48-60 aylik ¢ocuklarin dil becerilerini 6lgmek amaciyla; “Pea-
body Resim Kelime Testi” ve “Marmara Gelisim Olgegi, Dil Alt Boyutu” kullanil-
mustir. Asil formu Ingilizce olan, Peabody Resim-Kelime Testi 1959 yilinda Dunn
tarafindan gelistirilmis ve Tiirkceye uyarlanmasi Katz, Onen, Demir, Uzunkaya ve
Uludag tarafindan 1974 yilinda yapilmistir. Bu test 2-12 yas arasi ¢ocuklarin kelime
bilgisinin gelisimini 6lgmek amactyla 10-15 dakika siiren bireysel goriismeler yoluy-
la uygulanmaktadir. Test materyali, iizerinde her biri dort resimden olusan 100 kart
ve deneklerin verdigi cevaplarin uygulayici tarafindan kaydedildigi kayit formdan
olugsmaktadir. Resimler kolaydan zora dogru siralanmigtir. Her kart i¢in bir sdzciik
soylenerek, ¢cocugun kartin iistiinde bulunan dort resimden uygun olani parmagiyla
gostermesi veya uygun resmin altindaki rakami sdylenmesi istenir. Testin uygulani-
st sirasinda arka arkaya gelen sekiz soruda alt1 yanlig cevap verinceye kadar devam
edilir. Cocugun her dogru cevabi bir puandir. PRKT nin Cronbach alfa i¢ tutarlik
katsayisi .71 ila .81 arasinda bulunmustur (Oner, 2008).

Cocuklarin dil gelisimi diizeylerini belirlemek amaciyla Marmara Gelisim Olge-
ginin Dil Alt Boyutu kullanilmistir. Marmara gelisim 6lgegi; tig-alt1 yas ¢ocuklarinin
gelisim diizeylerini belirlemek amaciyla Oktay ve Bilgin-Aydin (2002) tarafindan ge-
listirilmistir. Olgek bedensel, zihinsel, dil, sosyal, duygusal ve 6z bakim becerilerini
6lgen 305 soru ve 6 boyuttan olusmaktadir. Bu arastirmada kullanilan 6l¢egin dil alt
boyutu 76 maddeden olugmaktadir ve “hi¢ yapmaz” ve “her zaman yapar” seklinde
birden bese derecelendirilmis Likert tipi sorulardan olusmaktadir. Marmara Gelisim
Olgeginin Dil Alt Boyutunun Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi .97 olarak bulun-
mustur. Bu ¢alismanin verileri kullanilarak hesaplanan alfa i¢ tutarlilik katsayisi .96
olarak bulunmustur.

2.3. islem

Arastirmada deney ve kontrol grubunda bulunan ¢ocuklara “Peabody Resim Ke-
lime Testi” arastirmaci tarafindan bireysel olarak uygulanmistir. “Marmara Gelisim
Olgeginin Dil alt Boyutu” ise simif dgretmenleri tarafindan her bir ¢ocuk igin doldu-
rulmustur. On test olarak kullanilan bu veriler ikinci dénem basinda Subat ayinda
toplanmustir.
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Deney ve kontrol gruplaria 6n testler uygulandiktan sonra Mart aymin ilk haf-
tasindan itibaren 10 hafta boyunca ve haftada iki kez 20 adet resimli hikaye kita-
bt ¢ocuklara okunmustur. Diyaloga dayali okumanin uygulandigi deney grubu
siniflarinda arastirmaci tarafindan resimli hikaye kitaplari okunmustur. Diyaloga
dayali okuma c¢ocuklarin aktif katilimini gerektiren bir teknik olmasi sebebi ile 5-8
kisilik kiiciikk gruplar seklinde ayri bir siifta uygulanmistir. Bu kiiglik gruplarda
uygulanan diyaloga dayali okuma her bir grupta 15 ila 30 dakika arasinda slirmiistiir.
Uygulamalar sirasinda diyaloga dayali okumada kullanilan soru ve geri bildirim
stratejilerine (Whitehurts ve ark., 1988) bagli kalinarak resimli kitaplar okunmustur.

Geleneksel birlikte okumanin uygulandigi kontrol grubu 6gretmenlerine her hafta
iki adet resimli hikaye kitab1 verilmis ve dil etkinliklerinde ¢ocuklara bu kitaplari
okumalar1 saglanmistir. Kontrol grubunda yer alan anaokulu 6gretmenlerine kitaplart
nasil okuyacaklart konusunda bir etkide bulunulmamistir. Kontrol grubunda 6gret-
menler deney grubu ile ayni kitaplart haftada iki kez toplamda 20 adet resimli hikaye
kitabin1 ¢ocuklara okumuslardir. Ogretmenler hem deney hem de kontrol gruplarinda
giinliik rutin dil etkinliklerine devam etmislerdir. Calisma siiresi boyunca dgretmenle-
re hem deney hem de kontrol grubundaki dil etkinlikleri ile ilgili herhangi bir miida-
halede bulunulmamustir. Sadece kontrol grubunun bulundugu siniflardaki 6gretmenler
cocuklara fazladan haftada 2 kitap daha okumuslardir. Kontrol grubunda yer alan 6g-
retmenlerin okuduklar1 bu kitaplar deney grubunda arastirmacinin deney grubundaki
cocuklara okuduklart kitaplar ile ayni kitaplardir. Fakat ¢alismanin siirdiigii 10 hafta-
lik stire kapsaminda kontrol grubunda 6gretmenler ayni kitaplar1 geleneksel birlikte
kitap okuma yontemiyle ¢ocuklara okurken, deney grubunda arastirmaci tarafindan
cocuklara ayni kitaplar diyaloga dayali okuma yontemi ile okunmustur. Arastirma sii-
resince kontrol grubunda yer alan ¢ocuklara arastirmaci tarafindan kitap okunmamis
sadece kontrol grubundaki 6gretmenler tarafindan geleneksel birlikte kitap okuma
yontemi ile kitap okunmusgtur.

Arastirmada kullanilacak kitaplar yasa ve gelisime uygunluk, cocuklarin ilgisini
cekme, sayfalari 3/2’sinin resimli olmasi, dykiiniin cocugun yasamu ile ilgili olmasi
ve farkli diizeyde soru sormaya uygun bir metni olmasi gibi 6l¢iitler dikkate alinarak
belirlenmistir. 10 hafta siiren okuma etkinlikleri tamamlandiktan sonra deney ve kont-
rol grubundaki ¢ocuklara “Peabody Resim Kelime Testi” arastirmaci tarafindan ve
“Marmara Gelisim Olgeginin Dil alt Boyutu” &gretmenler tarafindan son test olarak
doldurulmustur.

3. Bulgular

Diyaloga dayali okumanin 48-60 aylik ¢ocuklarinin dil gelisimlerine olan etkileri
saptamak amactyla, cocuklarin 6n ve son testlerden aldiklar puanlar t testi ile analiz
yapilmis ve sonuglar Tablo 1°de gdsterilmistir.
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Tablo 1: Deney Grubu Cocuklarin On Test ve Son Test Puanlarinin Karsilasti-

rilmasi
. On-test Son-test
Olcek

N M SD N M SD t P
Peabody (PRKT) 50 3796 596 50 5458 7.72 -22.61 .00*
MGO Dil 50  3.01 37 50 414 33 -21.36 .00*

Tablo 1’de yer alan sonuglar incelendiginde; deney grubunda yer alan 50 gocugun
PRKT 0n test ortalamalar1 37.96 son test ortalamalari ise; 54.58 olarak bulunmustur.
Yapilan t testi sonuglar1 6n ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
fark oldugunu gostermektedir (t,,= -22.61; p<0.05). Ayni sekilde, deney grubunda
yer alan 50 ¢ocugun MDGO 06n test puanin ortalamalari; 3.01 son test ortalamalari ise
4.14 olarak bulunmustur. Sonuglar incelendiginde deney grubu ¢cocuklarin MDGO’gi
on ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur (t,=
-21.36; p < 0.05). Diger bir ifadeyle sonuclar, deney grubu ¢ocuklarimin diyaloga
dayali okuma tekniginin uygulandigi 10 hafta boyunca dil gelisimlerinde istatistiksel
olarak anlaml1 oranda artis meydana geldigini gostermektedir. Diyaloga dayali okuma
teknigi ile ¢ocuklara hikaye kitab1 okunmasi ¢cocuklarin kelime bilgisi ve dil gelisim
puanlarini artirmistir.

Aragtirmada geleneksel birlikte okumanin uygulandigi kontrol grubunun on test ve
son test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigini cevaplamak amaciyla
eslestirilmis 6rneklemler t testi analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2: Kontrol Grubu Cocuklarin On Test ve Son Test Puanlarmmn Karsilas-

tirillmasi

. On-test Son-test

Olgek

s N M SD N M SD t p
Peabody testi 54 36.72 598 54 3951 529 7.54 .00*
MGO Dil 54 3.02 38 54 307 .38 7.59 .00*%

Tablo 2 incelendiginde kontrol grubunda yer alan 54 ¢ocugun PRKT 6n test or-
talamalar1 36.72 son test ortalamalari ise 39.51 olarak bulunmustur. Sonuglar kont-
rol grubu ¢ocuklariin PRKT 6n ve son testten aldiklari puanlar arasinda istatistiksel
olarak anlamli fark oldugunu gostermektedir (t,,= 7.54; p<0.05). Kontrol grubunda
yer alan ¢ocuklarin MDGO 06n test puanin ortalamalari; 3.02 son test ortalamalari ise
3.07 olarak bulunmustur. Kontrol grubunda yer alan ¢cocuklarin MDGO’den aldiklar
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir (t,,=
7.59; p <0.05).

Arastirmada deney grubu ve kontrol grubunun 6n test ve son test puanlar arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklemler arasi
t testi uygulanmig ve sonuglar asagida Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3: Deney ve Kontrol Grubu Cocuklariin On ve Son Test Puanlarimin Kar-

silastirilmasi
.. Deney Grubu  Kontrol Grubu
Olcek
N M SD N M SD t p
On test
PRKT 50 3796 596 54 36.72 598 1.05 .29
MGODil 50 301 37 54 3.02 38 -13 .89
Son-test
PRKT 50 54.58 7.72 54 39.51 529 11.51 .00*

MGODil 50 4.14 .33 54 3.07 .38 1518 .00*

Tablo 3’lin sonuglar1 incelendiginde; deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuk-
larin PRKT 6n testlerden aldiklar1 puanlarin arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farka rastlanmamistir (t, .= 1.05; p > 0.05). Benzer sekilde deney ve kontrol grubu
¢ocuklarinin MDGO 6n test puanlarinin arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farka
rastlanmamugtir (t | .= -.13; p > 0.05). Diger bir ifadeyle, arastirmanin baglangicinda
deney ve kontrol gruplarinda yer alan ¢ocuklarin kelime bilgisi ve dil gelisim diizey-

leri birbirlerine benzer bulunmustur.

Deney ve kontrol gruplarinin PRKT son test puanlari karsilagtirildiginda ise grup-
lar arasinda istatistiksel olarak anlamli oldugu ortaya ¢ikmustir (t, ;= 11.51; p <0.05).
Bu sonug deney grubunda yer alan ¢ocuklarin son testlerdeki dil gelisim puanlarin
kontrol grubundaki ¢ocuklardan istatistiksel olarak anlamli oranda yiiksek oldugunu
gostermistir. Diger bir ifadeyle, diyaloga dayali okumanin yapildigi deney grubu ¢o-
cuklar1 PRKT’den kontrol grubu ¢ocuklarindan daha yiiksek puan almislardir. Ayni
sekilde, deney grubu ¢ocuklarin MDGO son test ortalamalar1 4.14 olarak bulunurken;
kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin son test ortalamalar1 3.07 olarak bulunmustur.
Yapilan t testi sonuglart MDGO son test puanlar1 arasinda deney grubu gocuklari-
nin lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugunu gostermistir (t, ;= 15.18;
p<0.05). Bu sonugta diyaloga dayali okuma ile gocuklara hikaye kitab1 okunmasinin
cocuklarin dil gelisim puanlarini artirdig1 gostermektedir.

Aragtirma sonuglari, 10 hafta boyunca resimli hikdye okumanin deney ve kontrol
gruplarinda yer alan ¢ocuklarin dil gelisim puanlarini artirdigini géstermektedir. Her
iki grupta deney sonrasi goézlenen bu artisin anlamli bir farklilik gosterip gosterme-
digini belirlemek i¢in karisik dlctimler i¢in iki faktorlii 2X2 ANOVA uygulanmis ve
sonuglar Tablo 4’te gdsterilmistir.

Tablo 4: PRKT On test- Son test Puanlarinin ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi KT Df KO F p
Gruplar arast

Grup 3448.547 1 3448.547 48.908 .000
Hata 7192.145 102 70.511
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Varyansin Kaynagi KT Df KO F P
Gruplar igi

On test-Son test 4893.653 1 4893.653 581.580 .000
Grup*Olgiim 2480.557 1 2480.557 294.799 .000
Hata 858270 102  8.414

Tablo 4’de PRKT sonuglari incelendiginde; diyaloga dayali okumanin uygulan-
dig1 deney grubu ile geleneksel birlikte okumanin uygulandigi kontrol grubundaki
¢ocuklarin kelime bilgilerinde tekrarli 6l¢iimlerde istatistiksel olarak anlamli farklilik
gosterdigi goriilmektedir (F a0y = 294.799; p< 0.05). Bu bulgu; deney grubundaki ve
kontrol grubundaki ¢ocuklara fakli okuma teknikleri uygulanmasinin dil geligsimleri-
ni arttirmada farkli etkilerinin oldugunu gostermektedir. Buna gore deney grubunda-
ki 6grencilere uygulanan diyaloga dayali okuma teknigi ile hikaye kitabr okumanin
kontrol grubunda uygulanan geleneksel birlikte okumaya gore ¢ocuklarin kelime bil-
gilerini arttirmada daha etkili oldugu anlagilmaktadir. Karisik 6l¢iimler igin iki faktor-
It ANOVA’nin grafiksel sonuglart Sekil 1°de gosterilmistir.

55,00 ) GRUF
s — Derey grubu
Ir.r’ Hortedd grubu
/
!
,J’Jf
E £0.00-1 /
!
]
!

= /
e !
2 /
= 4500
= 4
= /
"
E /
T
w ] i

40,00 /

Fd
4
35,00
T T
Ontest Son st

PRKT

Sekil 1. PRKT Deney ve kontrol gruplarinda 6n ve son test sonuc¢lari

MDGO’de her iki grupta deney sonrasi gdzlenen artigin anlamli bir farklilik gos-
terip gostermedigini belirlemek i¢in karisik dlgiimler i¢in iki faktdrli ANOVA uygu-
lanmis ve sonuglar Tablo 5’te gosterilmistir.
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Tablo 5: Marmara Dil Gelisim Olcegi On test- Son test Puanlarinin ANOVA So-

nuclar
Varyansin Kaynagt KT Df KO f P
Denekler arasi 39.29 103
Grup 1459 1 1459 60.27  .000
Hata 247 102 24
Denekler i¢i 36.56 104
Ontest-Son test 17.96 1 17.96 527.45 .000
Grup*Olgiim 1513 1 1513 44447
Hata 347 102 .03

Tablo 5’lin sonuglari incelendiginde; diyaloga dayali yontemle kitap okunan deney
grubu ile geleneksel birlikte okumanin gergeklestigi kontrol grubundaki ¢ocuklarin
dil gelisimlerinin tekrarli 6lgiimlerde istatistiksel olarak anlaml farklilik gdsterdigi
goriilmektedir (F (110py— 444.47 p<0.05). Bu bulgu; deney grubundaki ve kontrol gru-
bundaki ¢ocuklara fakli okuma teknikleri uygulanmasinin dil gelisimlerini arttirmada
farkli etkilerinin oldugunu gostermektedir. Buna gore deney grubundaki ¢ocuklara
uygulanan diyaloga dayali okuma teknigi ile hikaye kitap okumanin kontrol grubunda
uygulanan geleneksel birlikte okumaya gore gocuklarin dil gelisimlerini arttirmada
daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir. (bkz. Sekil 2).

.20 GRUP
P — Deney grubu
/' Hortrol orubs
4 00
" /
=
2 e
= 380 /
'-‘ )
£ /
= Y
3.60 /
= /
k-] /!
-
= /
E 340+ F
=
. /
2,30 /
!
3,00+
OnINﬂ 50-’\‘1081‘
MDGS

Sekil 2. MDGO Deney ve kontrol gruplarinda 6n ve son test sonuclari

Sonug olarak hem deney hem de kontrol grubunda 10 haftalik siire sonunda dil
gelisim puanlarinda artis gozlenmistir. ANOVA sonuglari diyaloga dayali okumanin
yapildig1 deney grubundaki ¢ocuklarin, geleneksel okumanin yapildigi kontrol gru-
bundaki ¢ocuklara oranla kelime bilgilerinde ve dil gelisimlerinde istatistiksel olarak
daha fazla artis gosterdigini ortaya koymaktadir.
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4. Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirmadan elde edilen sonuglar dncelikle diyaloga dayali ve geleneksel bir-
likte okuma ile diizenli kitap okumanin 48-60 aylik ¢cocuklarin kelime bilgisinde ve
dil gelisiminde olumlu yonde artis meydana getirdigini gostermektedir. Erken co-
cukluk déneminde ¢ocuklara kitap okunmasinin onlarin dil ve kelime hazinelerinin
gelisimine ve gelisen okuryazarliklarina olumlu etkiler sagladig: alan yazinda ortaya
konmustur (Blewitt, Rump, Shealy ve Cook, 2009; Shapiro, Anderson ve Anderson,
2002; Sim ve Berthelsen, 2014). ikinci olarak, deneysel yontemle yapilan bu arastir-
manin sonuglar1 diyaloga dayali okumanin 48-60 aylik ¢cocuklarmn dil gelisimine ve
kelime bilgilerine geleneksel okumaya gore daha fazla olumlu katki yaptigini gos-
termektedir. Arastirmanin bu temel sonucu, diyaloga dayali okumanin ¢ocuklarin
dil gelisimini daha fazla destekledigini gostermistir. Bu sonug alan yazindaki ben-
zer ¢aligsmalarin bulgularini destekler niteliktedir (Hargrave ve Senechal, 2000; Maul
ve Ambler, 2014; Whitehurst et al, 1988). Diyaloga dayali, etkilesimli ve geleneksel
okuma yodntemlerinin etkililiginin inceleyen 13 deneysel aragtirma sonug¢lariin meta
analizle karsilastirildig1 ¢alismada, cocuklarin okuma stirecinde aktif oldugu diya-
loga dayali ve etkilesimli okumanin uygulandigi miidahale programlarindan erken
cocukluk dénemindeki ¢cocuklarin daha fazla gelisimsel yarar sagladiklar1 saptanmis-
tir (Trivette ve Dunst 2007). Benzer sekilde, Lonigan, Purpura, Wilson, Walker ve
Clancy-Menchetti (2013) diyaloga dayali ve fonolojik farkindaliga yonelik miidahale
programina katilan ¢ocuklarin tipik anaokulu miifredati uygulanan ¢ocuklara gore dil
becerilerinde daha fazla gelisim gosterdikleri saptanmistir. Ayn1 zamanda, Pillinger ve
Wood (2014) dort yas ¢ocuklarinin ve ebeveynlerinin katildig1 nitel aragtirmalarinda
diyaloga dayali okumanin ¢ocuklarin okumay1 sevmelerini ve ebeveynlerinin okuma-
ya yonelik tutum ve davranislarinda olumlu etkiler yarattigini saptamislardir.

Diyaloga dayali okumanin 48-60 aylik ¢cocuklarin dil gelisiminde ve kelime bilgi-
sinde daha etkili olmasinin temel nedeni bu okuma tiiriiniin kendine 6zgii stratejilerle
cocuklari okuma siirecine aktif olarak dahil etmesi gosterilebilir. Diyaloga dayal
okumada kullanilan soru ve geribildirim stratejileri dogrudan ¢ocuklarin ifade edici
ve alici dil becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir. Gonzalez, Durodola, Simmons,
Taylor, Davis, Fogarty ve Simmons (2014) diyaloga dayali okuma 6ncesinde, okuma
sirasinda ve okuma sonrasinda sorulan sorularin ifade edici kelime kazanimi destek-
ledigini bulmuslaridir. Ayrica; hikaye boyunca gocuklara hikaye ile ilgili sorular y6-
neltmenin ¢ocuklarin alict dil gelisimini destekledigini gostermektedir (Wasik, Bond
ve Hindman, 2006). Bir deneysel arastirmada hikaye okurken soru soruldugunda ¢o-
cuklarin yeni kelime {iretiminin hi¢ soru sorulmayan grupta olan ¢ocuklara gére daha
fazla artis gosterdigini saptanmistir (Walsh ve Blewitt, 2006). Diyaloga dayali oku-
manin dil gelisimini destekleyici olmasinda ¢ocuklara sistemli soru sorulmasi ve geri
bildirim verilmesinin yan1 sira az sayida ¢ocukla uygulanmasinin etkisinin oldugu
diisiilmektedir. Diyaloga dayali okumada 5-8 ¢ocuk arasinda degisen kiigiik gruplarla
hikaye okunmaktadir (Lonigan, 2013). Kiigiik grupla okuma ¢ocuga daha fazla sozel
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etkilesim firsati tanimaktadir. Ping (2014) anaokulu ¢ocuklarina uygulanan diyalo-
ga dayali okumada grup etkisinin dil edinimine olumlu yonde artirdigini saptamistir.
Diyaloga dayali okuma ile ¢ocuk 6gretmen ve kiiciik bir grup akraniyla etkili sozel
etkilesim firsatlar1 elde etmektedir dolaysiyla dil gelisimi desteklenmektedir.

Bu arastirma, diyaloga dayali ve geleneksel birlikte okumanin etkileri ile ilgili
ortaya koydugu sonuglarla okuma etkinliklerinin niteligine dikkat cekmektedir. Aras-
tirma bulgular1 48-60 aylik ¢cocuklarin dil ve kelime bilgilerin geligsimi i¢in diyaloga
dayali okumanin geleneksel birlikte okumadan daha etkili bir teknik oldugunu gos-
termistir. Bu bulguya dayali olarak okul 6ncesi egitimi 6gretmenleri ve ebeveynle-
rine diyaloga dayali okuma ile ilgili bilgi verilmesi ve teknigi kullanmalariyla ilgili
bilinglendirilmeleri 6nerilmektedir. Okul dncesi egitim kurumlarinda 6gretmenlerin
dil etkinliklerini biiyiik grupla gerceklestirdikleri g6z oniine alindiginda bu etkinlik
disinda da 6gretmenlerin kiigiik gruplar halinde ¢ocuklara diyaloga dayali kitap oku-
yabileceklerinin vurgulanmasi yararli olacaktir. Bu ¢alisma diyaloga dayali okumanin
cocuklarin dil gelisimine olan etkilerine odaklanmistir. Daha sonra yapilacak calisma-
lar, bu teknigin cocuklarin bilissel gelisimine, gelisen okuryazarlik becerilerine olan
etkilerini inceleyebilir. Ayrica bu arastirmada normal gelisim gdsteren ve orta sosyo
ekonomik diizeyden gelen ¢ocuklar incelenmistir, gelecekteki caligmalar farkl yas,
gelisim ve sosyo ekonomik diizeyden gelen ¢ocuklarla yapilabilir. Ayrica, diyaloga
dayali okumanin ¢ocuklarinin ilkokuldaki okuma basarisina ve aligkanliklarina olan
etkileri inceleyen boylamsal ¢alismalarin yapilmasi yararli olacaktir.
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Extended Abstract

Language is an important child development area which provides opportunities for learning,
communication, relationship with others and knowledge about the World (Brock & Rankin,
2008). Early childhood is considered as a critical period for childrens language development.
Offering children ample opportunities for verbal interaction and regular book reading were
proposed among the most important activities for supporting language development (Berk,
2013). Particularly, reading to young children has positive effects on cognitive, emotional,
social and language development (Gonen, 2013; Tanju, 2010). The children who were read
from the birth to the school age had significant advances in language development compared
to the peers who were had the same book interaction (Karrass ve Braungart—Rieker, 2005).

Various different approaches have been used to read to preschool children. Three important
reading techniques including “shared reading”, “interactive reading” and “dialogic reading”
were discussed in the literature. Shared book reading involves an adult reading a book to the
children with minimal verbal interaction. Interactive book reading is defined as reading a
book to the children with engaging them in the text with verbal interaction. Dialogic reading,
involves the questioning and feedback prompts that encourage the children to become a story
teller (Trivette & Dunst, 2007).

Dialogic reading first described by Whitehurst and his colleagues (Whitehurst et al., 1988)
is based on the main principle to teach children become a storyteller instead of passively
listening to the story. In this interactive process the adult assumes the role of an active listener
and scaffolds children’s language development through prompting the child with questions
to increase the sophistication of her or his descriptions of the material in the picture book
(Lonigan, & Whitehurst, 1998). Using the acronyms PEER and CROWD, dialogical reading
strategies are used while reading to the children picture books (Whitehurst et al.,1994). PEER
stands for (a) Prompt the child to talk about the book, (b) Evaluate the child’s responses, (c)
Expand the childs response by rephrasing and adding information to it and (d) Repeat the
prompt to make sure the child has learned from the expansion. CROWD refers to the five types
of prompts (a) Completion prompts: fill-in-the blank questions, (b) Recall prompts: questions
that require the child to remember aspects of the book, (c) Open-ended prompts: statements
that encourage the child to respond to the book in his or her own words, (d) Wh-prompts: what,
where, and why questions, and (e) Distancing prompts. questions that require the child to relate
the content of the book to aspects of life outside the book (Zevenbergen et al., 2003).

Several experimental studies have examined the effects of dialogic reading on children's
language and emergent literacy skills. The investigators were found dialogic reading
interventions have produced positive gains for children's language development and emergent
literacy skills. (Aram, Fine ve Ziv, 2013; Arnold, Lonigan, Whitehurst, & Epstein, 1994;
Reese, Leyva, Sparks &Grolnick, 2010; Opel, Ameer &Aboud, 2009; Whitehurst et al., 1988;
Whitehurst et al., 1994). In Turkey, Kotaman (2007) examined the effects of seven week
dialogic reading intervention for 20 ebeveyn and found positive gains in experimental group's
vocabulary development. Akoglu, Ergiil & Duman (2014) conducted an experimental study
with nine children living in an orphanage. After the four week dialogic reading intervention,
they found that children's both receptive and expressive language skills were improved. The
present study attempted to contribute to literature through examining the benefits of dialogic
reading in a Turkish preschool context. The purpose of this study is to examine the effects of
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dialogic and shared book reading on the children’s language development.

The two group random selection pre-posttest design was selected as a research method.
One-hundred-four children ages from 48 to 60 month-old attending to the public independent
preschools in Usak were participated in this research. The participant children were randomly
placed at the experimental and control groups. In this study, 50 children in the experimental
group were read through dialogic reading for 10 weeks and 54 children in the control group
were read through traditional reading for the same amount of time. Data was collected through
“Peabody Picture Vocabulary Test” and “Marmara Language Development Scale” before and
after 10 week intervention. The research findings showed that there is a statistically significant
difference between the pre and posttests scores of the children at the experimental group.
Additionally, the same significant differences were found between the experimental and control
groups language scores. This study revealed that dialogic reading had positive effects on 48-
60 months-old children s language development. The dissemination of the dialogic reading to
early childhood education teachers and parents were suggested.

Mart 2017 Cilt:25 No:2 Kastamonu Egitim Dergisi



