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Ozet

Bu ¢calismada, genel egitim siniflarindaki ozel gereksinimli 6grencilerin sergiledigi problem
davranislar ile davranis sonrasi 6gretmen tepkilerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmaya
Bolu Ili’'ndeki ilkokullarda gorev yapan, sumfinda kaynastirma égrencisi olan ve simifinda
gozlem yapilmasina izin veren 72 sinif 6gretmeni ile bu siniflardaki 6zel gereksinimli 6grenciler
katiulmigtir. Arastirma verilerinin toplanmasinda anekdot kaydi teknigi kullanilmistir. Veriler
iic bagimsiz gozlemci tarafindan toplanmis, verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel analizden
yararlanilmistir. Calismanin sonunda ogretmenlerin, 6grencilerin problem davranislarina en
stk dersin 11. dakikast ile 20. dakikas: arasinda tepki gésterdikleri; en sik ogrencilerin izinsiz
swnifta gezinme ve arkadast ile konusma davranislarina tepkide bulunduklar: ve en ¢ok sézel
uyarma (sessiz ol, dersi dinle, yerinde otur, konusma, parmak kaldir vb.) tepkilerini verdikleri
belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: problem davranislar, ogretmen tepkileri, kaynastirma, ozel gereksinimli
ogrenci, anekdot kayd teknigi

Abstract

This study aims to investigate problem behaviors exhibited by special needs students in
general education classrooms and teacher reactions to those problem behaviors. 72 classroom
teachers employed in primary schools in Bolu who allowed observations in their classrooms
with special needs students and the special needs students in those classrooms participated
in the study. Anecdotal record technique was used to record student behaviors and teacher
responses. Data were collected by three independent observers and descriptive analysis was
used in data analysis. Results showed that teachers commonly responded to problem behaviors

March 2017 Vol:25 No:2 Kastamonu Education Journal



2 Elif SAZAK PINAR, Nevin GUNER YILDIZ...

in 11th -20th minutes of the class, that problem behaviors such as moving from their seats
without permission and talking during class generated the most frequent responses from
teachers and that teachers mostly used verbal warnings (such as “be quiet, listen to the lesson,
sit in your seat, don t talk, hold up your finger”.) in response to problem behaviors.

Keywords: problem behaviors, teacher reactions, inclusion, students with special needs,
anecdotal record technique

1. Giris

Edimsel kosullama kuramina gore davranislar ¢evresel degisikliklere bagli olarak
gerceklesmekte; davranisi, davranis oncesinde yer alan ve davranisi izleyen gevresel
olaylar bigimlendirmektedir (Alberto ve Troutman, 2009). Cevresel olaylarla davranis
arasindaki iligkinin insanlar izerinde incelendigi ilk bilimsel caligmalara bakildiginda
genellikle sinif ortaminda degistirilmek istenen dgrenci davranislarmin ele alindigi
goriilmektedir (Tekin-Iftar, 2014). Ogrenci davranislari, 6zellikle 6grencilerin prob-
lem davranislari, bugiin de arastirmacilarin siklikla ¢alistigr arastirma konularindan
biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrencilerin problem davranislariyla cevresel olay-
lar arasindaki iligkinin incelenmesi ile bu davraniglarin degistirilebilmesi olanakli ola-
bilmektedir.

Ogrenci davranislarii sekillendiren gevresel olaylardan biri ve belki en énemlisi
ogretmen davramglaridir. Ogrenci davranist ile hemen ardindan gosterilen gretmen
tepkisi izlerligi, 6grencilerin problem davranislarinin nedenlerini incelemede 6nemli
bilgiler sunmaktadir (Tekin-Iftar, 2014). Ornegin Skinner ve Belmont (1993), sinif
ortaminda 6grenci davraniglarinin en 6nemli belirleyicisinin 6gretmen davranislari
oldugunu, 6gretmenlerin 6grencilerle olumlu yonde ilgilenmelerinin, 6grenmeye mo-
tivasyonun artmasi ve daha fazla olumlu davranis sergileme ile sonuglandigini vur-
gulamaktadirlar. Carr ve digerleri (1991) fazla sayida veya siddette problem davranis
sergileyen Ogrencilerin 6gretmenleri ile daha az akademik etkilesime girdiklerini,
6gretmenlerin problem davraniglar1 fazla olan dgrenciler i¢in daha diisiik seviyede
ogretimsel etkinlikler sagladiklarimi belirtmektedirler. Ogretmen davranislariyla 6g-
rencilerin problem davraniglart arasindaki iligkinin incelendigi kimi arastirmalarda
ise problem davraniglarin azaltilmasinda etkili 6gretmen stratejilerinin belirlenmesi-
nin amaglandig1 goriilmektedir (Harrower ve Dunlap, 2001; von der Embse, Brown
ve Fortain, 2011). Tiim bu ¢aligmalar, 6gretmen davraniglarinin 6grencilerin problem
davranislariyla iliskisini ve bu davranislar tizerindeki etkisini ortaya koymaktadir.

Egitim ortamlarinda 6grenme ve davranig problemleri sergileyen 6grencilerin bir
kismi1 6zel gereksinimli 6grencilerdir (Kauffman, 2005). Ozel gereksinimli &grenci-
lerin problem davraniglart tipki diger 6grencilerin problem davranislarinda oldugu
gibi 6gretmen davraniglartyla yakindan iliskilidir. Alan yazinda 6gretmen davranist
ile 6zel gereksinimli 6grencilerin davranisi arasindaki iliskiyi inceleyen pek ¢ok aras-
tirma bulunmaktadir (Carr, Taylor ve Robinson, 1991; Cornelius-White, 2007; Gre-
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enwood, 1996; Gunter ve Coutinho, 1997; Giileg-Aslan, 2013; Pepe ve Addimando,
2013; Wehby, Symons, Canale ve Go, 1998). Ornegin Giileg-Aslan (2013) tarafindan
yapilan arastirmada, dgretmen davraniglarinin sekillendirilmesi ile otizmli 6grenci-
nin problem davranislarinin azaldigi rapor edilmistir. Diger ¢alismalarin bulgularin-
da ise 6zel gereksinimli 6grencilerin ders dist etkinliklerle ilgilenme davraniglarinin
daha ¢ok &gretmenlerin bu 6grencilerin egitsel performanslarina uygun bir gretim
saglamadiklarinda goziiktiigii ortaya konulmustur. Bununla birlikte 6gretmenlerin
sergilenen problem davranislar sonucunda 6grencilere daha az 6gretim sagladiklari
goriilmiistiir. Ogrenciye saglanan gretimin daha az yogunlukta ve kalitede olmasimin
ise 6grenciden uygun tepki almay1 azalttigi ve sonugta 6grencide akademik basarisiz-
lik, okulu terk etme, okuldan atilma gibi daha ciddi problemlere yol acabildigi ifade
edilmistir (Greenwood, 1996; Gunter ve Coutinho, 1997; Wehby, Symons, Canale ve
Go, 1998).

Ogretmenlerin &zel gereksinimli 6grencilere sadece daha az etkili gretim yapma-
diklar1 ayn1 zamanda bu 6grencilerle daha fazla oranda olumsuz etkilesime girdikleri
de bilinmektedir. Ornegin bir arastirmada (Walker ve digerleri, 1996) problem dav-
ranig sergileyen 6grencilerin smif davranislar incelenmis ve bu dgrencilerin 6gret-
menleri ile daha yiiksek oranda olumsuz etkilesime girdikleri ve bu durumun daha
fazla problem davranis sergileme ile daha diisiik oranda derse katilimla sonuglandigi
bulunmustur. Benzer bir bulgu bagka bir arastirmada da ortaya konulmus (McIntosh,
Vaughn, Schumm, Haager ve Lee, 1993); 6zel gereksinimli 6grencilerin 6gretmen-
le, diger dgrencilerle ve siif etkinlikleriyle etkilesimi digerlerine oranla ¢ok az bu-
lunmustur. Diistik oranda derse katilim, 6grencinin akademik basarisini etkileyen en
onemli faktorlerden biri olarak gosterilmektedir (Sutherland ve Wehby, 2001).

Ozel gereksinimli dgrencilerin egitim ortamlarindan bir tanesi de normal gelisim
gosteren akranlariyla birlikte egitim almalarini saglayan kaynastirma uygulamalari-
dir (Batu, 2000). 2014-2015 egitim-6gretim yilina ait Milli Egitim Bakanligi (MEB)
istatistiklerine gore kaynastirma uygulamalarindan ilkokul diizeyinde yararlanan 6g-
renci sayist 72.095’tir (MEB, 2015). Kaynastirma uygulamalarindan yararlanan 6g-
renci sayisinin artmasina paralel olarak alan yazinda kaynastirma uygulamalari ile
ilgili aragtirmalar da artmakta, bu ¢aligmalarin sonuglar1 kaynastirma uygulamalarinin
sorunlarinin devam ettigini goéstermektedir. Diger taraftan alan yazinda kaynastirma
siniflarindaki 6gretmen davranislari ile bu siniflardaki kaynastirma dgrencisinin prob-
lem davranislari arasindaki iliskiyi inceleyen ¢alismalar da bulunmaktadir (Kim ve
Hupp, 2005; Scott, Alter ve Hirn, 2011; Stichter, Lewis, Whittaker, Richter, Johnson
ve Trussell, 2009; Sutherland, Wehby ve Yoder, 2002; Wallace, Reschly Anderson,
Bartholomay ve Hupp, 2002). Ornegin Scott, Alter ve Hirn (2011), genel egitim or-
tamlarindaki 1200’iin iizerinde kaynastirma &grencisinin davranislarmi gozleyerek
analiz etmigler ve Ogrencilerin zamanlarinin %39’unu aktif bir sekilde 6gretime,
%42’sini pasif bir sekilde 6gretime, %13 {inii ise gorev dis1 davraniglara ayirdiklarini
belirlemislerdir. Ogretmen davranislar incelendiginde ise dgretmenlerin olumsuz 63-
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renci davranislarina olumsuz doniit verdikleri, davranislari elestirdikleri ve 6grencile-
11 siklikla uyardiklar belirlenmistir. Bir baska ¢alismada (Kim ve Hupp, 2005), hafif
ve orta diizeyde zihinsel yetersizlik ya da gelisimsel-bilissel yetersizlik tanist almisg
13 dgrencinin dersle ilgilenme davraniglari ile 6gretmenlerin kullandiklari yonerge ve
tepkileri dogrudan gozlemler kullanilarak incelenmis ve 6grenci-6gretmen davranis-
lar1 arasindaki izlerlik analiz edilmistir. Analiz sonucunda &grencilerin problem dav-
ranislarindan sonra 6gretmenlerin “yonerge, soru, mimige dayali ipucu” kullanmalar1
halinde 6grencilerin “dersle ilgilenme” davranisi sergiledikleri; 6grencilerin problem
davraniglarindan sonra 6gretmenlerin bu davraniglart elestirme durumlarinda ise 6g-
rencilerin problem davranig sergilemeye devam ettikleri goriilmiistiir.

Tiirkiye’de yapilan arastirmalara bakildiginda ise kaynastirma siniflarindaki 6gret-
men ve 0grenci davranislari arasindaki izlerligi inceleyen bir aragtirmaya rastlanilma-
makla birlikte, 6zel gereksinimli 6grenci ile 6gretmen davranislari arasindaki iliskiyi
inceleyen c¢aligmalar bulunmaktadir. Bu arastirmalarin birinde (Giiner-Yildiz, 2015)
ilkdgretim birinci kademede 6grenim goren kaynastirma 6grencilerinin derse katilim,
ders dis1 ve problem davranislariyla 6gretmen davraniglart arasindaki iliski incelen-
mistir. Bulgular, kaynagtirma 6grencilerinin 6n siralarda oturtulduklarinda akademik
katilimlarinin fazla, problem davranislarinin az oldugunu gostermistir. Ogretmenler
ise On siralara oturttuklart ve bireysellestirme yaptiklar: kaynagtirma 6grencileri ile
anlamli derecede fazla akademik etkilesimde bulunmuslardir. Ancak arastirmada,
gbzlem yapilan derslerin %85.19’unda kaynastirma dgrencileri icin bireysellestirme
yapilmadig1 ve derslerin %42.13’{inde kaynastirma 6grencilerinin arka siralara otur-
tuldugu da belirlenmistir. Kaynastirma ortamlarinda 6grenci davranislarinin incelen-
digi ikinci arastirmada (Sucuoglu, Akalin, Sazak-Pinar ve Giiner, 2008a) ise 6zel ge-
reksinimli 6grenci bulunan 49 ilkogretim birinci kademe sinifindan veri toplanmistir.
Calismanin sonucunda 6zel gereksinimli 6grencilerin gdzlem siiresinin yaklasik %65
inde hi¢ problem davranis sergilemedikleri, gozlem araliklarinin %20 sinde etrafa
bakma, %10 unda ise kalemi agzina sokma gibi kendini uyarma davranislari sergile-
dikleri goriilmiistiir. Bir baska calismada Giiner-Y1ldiz ve Melekoglu (2012a,b) ise 54
genel egitim siifinda gdzlem yapmislar; her bir siniftan hafif diizeyde zihinsel yeter-
sizligi olan 6grenci ile ayni siniftaki normal gelisim gosteren bir 6grencinin problem
davranislarin1 karsilagtirmislardir. Arastirmanin bulgulari, zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerin ders siiresinin %34.11’inde ders dis1 ve %7.31’inde problem davranis
sergilediklerini; ayn1 siniflardaki normal gelisim gdsteren 6grencilerin ders siiresinin
%23.56’sinda ders dis1, %3’tinde problem davranis sergilediklerini ve 6gretmenlerin
kaynastirma 6grencileri ile ortalama %7.50 oraninda akademik iletisim kurduklarini
gostermigtir. Tiirkiye’de yapilan aragtirmalarin ortak bulgular1 kaynastirma 6grenci-
lerinin problem davranislarinin akranlarindan anlamli oranda farklilasmadigini; 6g-
retmenlerin davranislarinin ise kaynastirma dgrencilerinin basarili olmasi i¢in yeterli
olmadigini gostermektedir.

Alan yazinda 6grenci davraniglart ve davranis sonrast 6gretmen tepkilerini ince-
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leyen ¢alismalar olsa da 6zellikle kaynastirma siniflardaki 6grencilerin basarilarini
etkileme giicii bulunan 6gretmen davraniglari (Hines, 2001; Scruggs ve Mastropieri,
1994) ile 6zel gereksinimli 6grencilerin problem davranislarinin incelenmesi kaynas-
tirma uygulamalarinda iyilestirmeler yapabilmek igin énemlidir. Ulkemizde yapilan
arastirmalara bakildiginda, dgrenci ve 6gretmen davranislariin ayri ayri gozlendik-
leri goriilmektedir. Oysa bu iki tiir davranis birbirlerini etkileme giiciine sahip olan,
her biri digerinin ortaya ¢ikisina zemin hazirlama 6zelligine sahip davraniglardir. Bu
nedenle, 6grenciler tarafindan sergilenen problem davranislar ile bu davraniglara gos-
terilen 6gretmen tepki izlerliginin incelenmesi 6nemli goriilmektedir. Bu ¢alismadan
elde edilecek bulgularla Tiirkiye’de kaynastirma siniflarindaki 6zel gereksinimli 6g-
rencilerin davranisi ile hemen ardindan gosterilen 6gretmen tepki izlerligi ve sinif
ortaminda var olan 6gretmen tepki g¢esitlerinin hakkinda bilgi sahibi olunabilecegi
diistiniilmektedir. Elde edilecek bu bilgiler uygulamalarda 6gretmen tepkilerinin di-
zenlenmesi, dogru bir simif yonetiminin saglanmasi ve 6zel gereksinimli 6grencilere
yonelik davranig miidahale yontemlerinin g¢esitlendirilmesi i¢in yapilacak g¢alisma-
larda kullanilabilecektir. Bununla birlikte bu arastirmadan elde edilen bulgular ile
ileriki arastirmalarda &grenci davraniglart ile hemen ardindan sergilenen dgretmen
tepki izlerliginin daha ¢ok arastirilacagi ve kaynastirma uygulamalarinin yiiriitildiga
siniflarda davranig miidahale yontemlerinin etkilerinin incelenecegi diisiiniilmektedir.
Tim bu diisiincelerden hareketle bu ¢alismada, genel egitim siniflarindaki 6zel ge-
reksinimli 6grencilerin sergiledigi problem davranislarin ve bu davraniglara yonelik
gosterilen 6gretmen tepkilerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara yanit aranmistir:

Genel egitim siniflarindaki,

1. Ozel gereksinimli dgrencilerin sergiledikleri problem davranislarin tiirii, sa-
yis1 ve orant nedir?

2. Ogzel gereksinimli 6grenciler tarafindan sergilenen problem davraniglarin son-
rasinda gosterilen 6gretmen tepkilerinin tiirii, sayist ve orant nedir?

3. Bir ders siiresine gore 6gretmen tepkilerinin dagilimi nasildir?

2. Yontem

Bu ¢alisma, nicel arastirma deseninin kullanildigi betimsel bir arastirmadir. Veri-
len bir durumu olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tanimlayan betimsel arastir-
malar, bireylerin, gruplarin ya da fiziksel ortamlarin 6zelliklerini 6zetleyerek sunarlar
(Bliylikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014). Bu arastirmada
da 6zel gereksinimli 6grencilerin problem davranislari ve bu davraniglara karsi goste-
rilen 6gretmen tepkileri belirlenmeye ve 6zetlenmeye ¢alisilmistir.
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2.1. Calisma Grubu

Arastirmaya Bolu li merkez ilkokullarinda gérev yapan, sinifinda kaynastirma
6grencisi olan ve siifinda gézlem yapilmasina izin veren 72 sinif 6gretmeni katilmig-
tir. Calisma grubu belirlenirken amagli 6rnekleme kullanilmistir. Amagli 6rnekleme,
belli olgiitleri karsilayan veya belli 6zelliklere sahip olan bir veya daha fazla durum-
larda ¢aligilmak istenildiginde kullanilmaktadir (Biiytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2014). Bu arastirmada dgretmenlerin arastirmaya katilimlar
icin Olgiit olarak, simifinda tanili kaynastirma 6grencisi olma, goniilliiliik ve kolay
ulasilabilir olma benimsenmistir.

Arastirmada gozlem smiflart olarak ilkokul 2., 3. ve 4. siniflar belirlenmistir.
Birinci sinif 6gretmenleri genel olarak heniiz sinif kurallarini oturtamadiklarini, bu
nedenle 6grencilerinin sinifta problem davraniglari daha ¢ok sergileyeceklerini belir-
terek gézlem yapilmasina izin vermemislerdir. Ozel gereksinimli 6grenciler, Rehber-
lik ve Aragtirma Merkezleri (RAM) tarafindan kaynastirma 6grencisi oldugu rapor
edilmis 6grencilerdir ve bu 6grencilerin tanilar1 arasinda hafif derecede zihinsel ye-
tersizlik, duygusal-davranissal bozukluk ve/veya 6grenme giigliigii tanilar1 yer almak-
tadir. Ogretmenlere, 6grencilere ve gdzlem yapilan derslere iliskin bilgiler Tablo 1°de
sunulmustur.

Tablo 1. Ogretmen, 6grenci, siif ve ders ozellikleri

Ogretmen Cinsiyet n % Ogrenci Cinsiyet n %
Kadm 40 55 Kiz 17 23
Erkek 32 45 Erkek 55 76
Yetersizlik tiirii
Zihinsel yetersizlik 52 72
Ogrenme giicliigii 12 16
Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu 8 12
Sinif Diizeyi Ders
2.Smif 29 40 Matematik 30 41
3.Smf 16 22 Tirkge 45 62
4.Smf 27 38 Hayat Bilgisi 27 37
Sinif Mevcudu isleyis
19-25 13 18 Diiz anlatim 7 9
26-30 20 27 Bilgisayar destekli 2 2
30-35 29 40 Kalem-kagit 15 20
36 ve Uisti 10 7  Soru Cevap 39 54
Sesli okuma 5 6
Sessiz okuma 4 19
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2.2. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada verilerin toplanmasinda gozlem tekniginden yararlanmistir.
Gozlemlerde ise problem davranislarin belirlenmesi i¢in kullanilan “anekdot kaydi
teknigi’nden yararlanilmistir. Anekdot kaydi, davranis dncesinde ya da sonrasinda
neler oldugunun belirlenmesinde kullanilan, sistematik bir bicimde belirli zaman ve
siirelerde uygulanan bir gozlem teknigidir (Tekin-Iftar, 2012). Bu ¢aligmada, dgret-
men ve Ogrenci davraniglarina iliskin veriler anekdot kaydi teknigi ile toplanmis;
anekdot kaydi ile 6zel gereksinimli dgrencilerin hangi problem davranislar sergile-
dikleri ve 6gretmenlerin bu problem davranislara gosterdikleri tepkiler kayit edilmis-
tir. Milli Egitim Bakanligi’ndan gerekli arastirma izninin alinmasindan sonra arastir-
ma grubunda yer alan 72 dgretmenin sinifinda, 6gretmenler i¢in uygun bir akademik
ogretimin yapildigr Matematik, Tiirk¢ce ve Hayat Bilgisi derslerinden birinde gézlem
yapilmistir. Gozlemler, 6gretmen derse girdikten 5 dakika sonra baslamis ve dersin
bitimine kadar, 35 dakika siiresince, anekdot kaydi teknigine dayali olarak hazirlanan
“Anekdot Kaydi Gozlem Formu (AKGF)” kullanilarak toplam 72 oturum, 2520 da-
kika veri toplanmustir.

Gozlemci Egitimi: Gozlemci egitimi birinci arastirmaci tarafindan gerceklestiril-
mis; bunun i¢in Abant izzet Baysal Universitesi Ozel Egitim Béliimii’nde dgrenim
goren ve Uygulamali Davranis Analizi dersini basari ile tamamlamis ti¢ lisans 68-
rencisi bagimsiz gézlemci olarak yetistirilmistir. Bagimsiz gozlemciler ile iki oturum
gerceklestirilmis; 6grenciler derslerinde anekdot kayit teknigini 6grendiklerinden bi-
rinci oturumda anekdot kaydi hakkinda tekrar kisa bir bilgi verilerek dikkat edilme-
si onerilen noktalar agiklanmistir (Tekin-Iftar, 2012). Ardindan Ankara Universitesi
Ozel Egitim Boliimii’nde yapilan bir arastirma (Sucuoglu, Akalin, Sazak-Pinar ve Gii-
ner, 2008b) kapsaminda kaynastirma uygulamalar1 yapilan siniflarda ¢gekilen 6rnek bir
ders kayd1 izlenerek AKGF’nun doldurulmasi gosterilmigtir.  Gozlemeci egitiminin
birinci oturumda izlenen video g¢ercevesinde arastirmaci ile gézlemciler arasindaki
tutarlik incelenmis, gozlemciler arasi giivenirlik hesaplanmistir. Gozlemciler arasi
giivenirlik hesaplamasi Gozlemciler arasi glivenirlik=[(Goriis birligi/gorts birligi +
goriig ayriligi)] x 100 formiilii kullanilarak hesaplanmistir.

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan “Anekdot Kaydi Gozlem
Formu (AKGF)”, 6zel gereksinimli 6grenciler tarafindan sergilenen problem dav-
raniglarin sonrasinda neler oldugunu gozleyerek kayit etmek amaciyla gelistirilmis
bir gézlem formudur. Anekdot kaydi, davranis dncesinde, sirasinda veya sonrasinda
olan olaylarin kaydina dayanir (Tekin-iftar, 2014); ancak bu calismada problem dav-
raniglarin olas1 nedenlerinin incelenmesi amaglanmadigindan AKGF’ye sadece 68-
rencilerin problem davraniglari ile bu davranislara yoneltilen 6gretmen tepkileri kayit
edilmistir. Boylece AKGF ii¢ siitundan olusmustur. Bunlar, problem davranigin dersin
kaginci dakikasinda sergilendiginin kayit edildigi siitun, 6zel gereksinimli 6grenci
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tarafindan sergilenen davranigin kayit edildigi siitun ve 6gretmen tepkilerinin kayit
edildigi siitundur. Ayrica her gézlem formunda ders, tarih, gézlemci, sinif, 6grenci
cinsiyeti, sinif mevcudu, dersin isleyisinin yazildigi bolimler yer almaktadir.

2.4. Gegerlik ve Giivenirlik

Aragtirmada i¢ gecerlik, dis gecerlik ve giivenirlige dikkat edilmistir. I¢ gegerlik
i¢in bulgularin tutarli ve anlamli olmasina ve elde edilen bulgularin kavramsal ger-
¢eveye uygunluguna dikkat edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2008). Dis gegerlik i¢in
ise aragtirma bulgularimin genellenebilir olup olmamasina dikkat edilmis (Yildirim
ve Simsek, 2008); bu nedenle elde edilen bulgular alan yazindan elde edilen benzer
sonuglarla tartigilmistir. Calismada giivenirlik i¢in 24 oturum boyunca gézlemcilerle
birlikte paralel gbzlem yapilmis ve bagimsiz gézlemciler arasi uyum %87 bulunmus-
tur.

3. Bulgular
Bu boliimde bulgular arastirma sorularina gore siralanarak verilmistir.

3.1. Ozel gereksinimli 6grencilerin sergiledigi problem davramslarin tiirii,
sayisi ve orani nedir?

Ozel gereksinimli &grenciler tarafindan sergilenen problem davramglarm tiirii,
sayist ve orani Tablo 2°de gosterilmistir. Oran, problem davranis sayisinin toplam
gozlem sayisina (n=72) boliinmesiyle elde edilmistir.

Tablo 2 incelendiginde 6zel gereksinimli dgrencilerin bir ders siiresince en ¢ok
“arkadasiyla konugma davranigi1” sergiledikleri (n=210, oran=2.9), bu davranisi sira-
styla “kalemi, kitabi, cetveli, silgisi, u¢ kutusu, taciyla ya da para ve anahtarla oyna-
ma” (n=163, oran=2.2), “hangi sayfay1 agmasi gerektigini anlamak icin arkadasi ile
konusma” (n=61, oran=.84), “etrafi seyretme” (n=60, oran=.82), “izinsiz soru cevap-
lama” (n=59, oran=.81) davranislarinin izledigi gériilmektedir.

Tablo 2. Ozel gereksinimli 6grencilerin sergiledigi problem davramslar.

Problem Davramsin Tiirii Sayisi (n) Oram
Arkadasi ile konugma (2 dk) 210 2.9
Kalemi, kitabu, cetveli, silgisi, u¢ kutusu, tact ya da para ve anahtarla oynama 163 22
Hangi sayfay1 agmasi gerektigini anlamak i¢in arkadasi ile konusma 61 .84
Etrafi seyretme 60 .82
Izinsiz soru cevaplama 59 81
Kalemi, silgisini agzina alma 43 Sl
[zinsiz sinifta gezinme 40 .50
Ayaga kalkarak arkadaki arkadasiyla konusma 31 40
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Problem Davranisin Tiirii Sayis1 (n) Oram
Izinsiz ayaga kalkma (sirada) 26 34
Elini agzina gétiirmek, parmagini emme 23 31
Kendi kendine konusma 22 .30
Tirnak yeme (2 dk) 21 .29
Masanin tizerine yatma 14 .19
Kalemligini mikrofon gibi kullanarak sarki sdyleme, kafasini sallama 14 .19
Kendisinin ya da arkadasinin kalemligini karistirma 12 .16
[zinsiz ayaga kalkarak yanindaki dgrencinin defterine bakma 11 15
Uygunsuz sesler ¢ikarma 11 15
Eliyle, kalemiyle siraya vurmak, miizik aleti ¢alar gibi yapma 10 13

3.2. Ozel gereksinimli 6grenciler tarafindan sergilenen problem davramsla-
rin sonrasinda gosterilen 6gretmen tepkilerinin tiirii, sayisi ve orani nedir?

Tablo 3: Problem davranislara verilen 6gretmen tepkilerinin tiirii.

Ogrenci Problem Davranislari Ogretmen Tepkileri

Hangi sayfay1 agmas1 gerektigini anlamak igin arkadas ile konusma Tepki yok
Etrafi seyretme

Kalemini, silgisini agzina alma

Izinsiz ayaga kalkma (sirada)

Elini agzina gotiirme, parmagini emme

Kendi kendine konusma

Tirnak yeme (2 dk )

Masasinin iizerine yatma

Kalemligini mikrofon gibi kullanarak sarki sdyleme, kafasini sallama
Izinsiz ayaga kalkarak yanindaki 6grencinin defterine bakma
Uygunsuz sesler ¢ikarma

Eliyle, kalemiyle siraya vurmak, miizik aleti ¢alar gibi yapma

Arkadas ile konusma (2 dk) Ogrenciyi disartya atma (5 dk)
Uygun olmayan konusma, giilme

Kalemi ile arkadasina vurma Kulak ¢ekme

Kalemliginden oyuncagini alma ve oynama Ogrencinin sirtina dokunma
Izinsiz sinifta gezinme Herkes beni dinlesin diyerek
Ayaga kalkarak arkadaki arkadasiyla konusma uyarma

Yerine oturmasini sdyleme
Cigek olmasini isteme

... litfen

Neden dolastyoruz ortada

Arkadas ile konugma (2 dk) Ismi ile uyarma
Hangi sayfay1 agmas1 gerektigini anlamak i¢in arkadasi ile konusma Sus deme
Ayaga kalkarak arkadaki arkadasiyla konugma Etkinligi yapmasini isteme

Neden konusuyorsun? diye sorma
Yaslan geriye deme

Ozel gereksinimli 6grencilerin sergiledikleri problem davranislara yonelik 6gret-
men tepkileri Tablo 3’de gosterilmistir.

Tablo 3’de gorildiigli gibi d6gretmenlerin sézel uyarma davraniglarini genellik-
le 6grencilerin izinsiz siifta gezinme, ayaga kalkarak ya da kalkmadan arkadasiyla
konusma ve arkadasi ile konugma davraniglarina yonelttikleri goriilmektedir. Diger
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taraftan 6gretmenler 6grencilerin pek ¢ok davranigina higbir tepki vermemisler; 6g-
renciler arkadasiyla konustuklarinda, uygun olmayan konusma veya giilme davranis-
lar1 sergilediklerinde kulak ¢ekme; kalemi ile arkadasina vurdugunda ise dgrenciyi
siniftan atma tepkilerinde bulunmuslardir.

Tablo 4: Ogretmen tepkilerinin sayisi ve orani.

Ogretmen tepkisi n Oran
Tepki yok 654  9.54
Sozel olarak uyarma 149  7.73
Devam eden etkinlige katma davraniglart 64 235
Uygun davraniga yonlendirme 14 18
5) Sinifta telefonla konusma 3 0.03
6) Ogrenciyi disariya atma (5 dk) 2 0.02
7) Kulak ¢ekme 2 0.02

Ogretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelttikleri tepkilerin sayisi
hesaplanmuis, ayrica her bir tepki, toplam dgretmen tepki sayisina boliinerek tepkilerin
orani belirlenmistir. Bu ¢aligmada gézlem yapilan derslerde 40 ¢esit 6gretmen tepkisi
belirlenmig; 17 dgretmenin ise dgrencilerin bir ders siiresince sergiledikleri problem
davramslarina higbir tepkide bulunmadiklar1 gézlemlenmistir. Ogretmenlerin goster-
dikleri tepkilerin sayist (n) ve orani Tablo 4’de verilmistir.

3.3. Bir ders siiresine gore 6gretmen tepkilerinin dagilimi:

200 . . 181
BTepkiVar = Tepki Yok
150
101
100 81 80 75 78 -
55
- 40
50 30 29
- H 0 0=
A k10 e 11 k15 e 1A dk20 i M odk25 ke P kA0 dk 3 odk3S dk 36 dke-dn dke

Sekil 1. Ders siiresine gore 6gretmenlerin tepkide bulunma ve bulunmama
durumlari.

Ogretmen tepkilerinin dersin 6. ve 40. dakikalar1 arasindaki gzlem siiresine da-
gilim1 Sekil 1°de verilmistir.
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4. Tartisma

Bu arastirmada, genel egitim siniflarindaki 6zel gereksinimli d6grenciler ta-
rafindan sergilen problem davranislar ile davranislar sonrasindan gosterilen 6gretmen
tepkilerinin incelenmesi amaglanmistir.

Aragtirmanin bulgulari, kaynastirma siniflarinda 6grenim goren 6zel gereksinimli
ogrencilerin en sik sergiledikleri problem davranislarin arkadasiyla konusmak, es-
yalartyla oynamak ya da etrafi seyretmek gibi davraniglar oldugunu gdstermistir. Bu
davranislar, 6zel gereksinimli olsun ya da olmasin, tiim &grenciler tarafindan siniflar-
da en sik sergilenen davranislar arasinda gosterilebilir. Sucuoglu ve ark. (2008a) tara-
findan yapilan arastirmada, 6zel gereksinimli 6grencilerin genellikle ¢evresine zarar
vermeyen, kendini uyarmaya yonelik davranislar ya da etrafi seyretme gibi ders dist
davranislar sergiledigi belirlenmistir. Ayrica ¢alismada 6zel gereksinimli 6grencilerin
problem davraniglarinin normal gelisim gosteren akranlarindan 6nemli oranda fark-
lilasmadigi, bir baska deyisle benzer problem davraniglarin normal gelisim gdsteren
ogrenciler tarafindan da sergilendigi gozlemlenmistir. Benzer bulgu Brown, Odom,
Li ve Zercher (1999) tarafindan bir arastirmada da elde edilmis, 112 6zel gereksi-
nimli olan ve olmayan ¢ocugun gézlemlendigi bu c¢alismada, her iki grup 6grenci
davranislarinin benzer oldugu ve 6zel gereksinimli 6grencilerin yonlendirildiklerinde
cesitli etkinliklere katildiklar1 belirtilmistir. Akalin (2007) da arastirmasinda ayni1 so-
nuca ulagmis ve 6zel gereksinimli olan ve olmayan 6grencilerin davranislarinin bir-
birlerinden farklilasmadigini belirlemistir. Bu arastirmanin bulgular: da 6zel gereksi-
nimli 6grencilerin davraniglarinin genellikle olagan kabul edilen davranislarla benzer
ozellikte ve siklikta oldugunu desteklemektedir. Tiim bu arastirmalardan elde edilen
bulgular, kaynastirma smiflarinda 6grenim géren 6zel gereksinimli grencilerin -sa-
nilanin aksine- genellikle sinif diizenini bozan ya da ¢evresine zarar veren davraniglar
sergilemediklerini gostermektedir. Ancak bu 6grenciler dersi engelleyen ve giivenligi
tehdit edici davraniglar sergiledikleri gerekgeleriyle 6gretmenler tarafindan siniflar-
da istenmemektedir (Cook, Cameron ve Tankersley, 2007; Sadioglu, Bilgin, Batu ve
Oksal, 2013).

Arastirmanin diger bulgusu dgretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilerin prob-
lem davranislarina karst genellikle hicbir tepki vermediklerini ortaya koymaktadir.
Bu durum, iki farkli agiklamay1 akla getirmektedir. Birinci agiklama, 6gretmenlerin
6zel gereksinimli 6grencilerin akademik ve sosyal davranislarini degistiremeyecekle-
rini diistinmeleri olabilir. Cullen ve digerleri (2010), pek ¢ok genel egitim dgretme-
ninin kendini 6zel gereksinimli ¢ocuklar1 egitmek i¢in gerekli becerilerden yoksun
gordiiklerini belirtmektedirler. Ogretmenlerin kaynastirmayi basariyla uygulayacak-
lar1 konusunda kendilerini yetersiz hissettikleri bagka arastirmacilarca da vurgulan-
maktadir (Cook, Cameron ve Tankersley, 2007, Hemmings ve Woodcock, 2011).
Ogretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilerin problem davramslarinin sebeplerine
iliskin algilart da onlarin 6grencilere karst uyguladiklart stratejileri belirlemektedir
(Khasakhala ve Galava, 2016). Ozel gereksinimli 6grencilerin problem davranislarini
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degistiremeyecegi inanci, 6gretmenlerin bu 6grencilerin problem davranislarina tep-
kisiz kalmalarmin aciklamasi olarak kabul edilebilir. ikinci agiklama ise 6gretmenle-
rin tim G6grencileri derse katarak onlarin problem davraniglarini azaltabileceklerini;
bunun i¢in etkili bir 6gretim yiiriitmenin yani sira problem davraniglara karst aninda
ve uygun bir tepki vermeleri gerektigini bilmemeleri olabilir. Ozellikle kaynastirma
ogrencilerinin derse katilimimi saglamanin onlarin problem davraniglarini 6nlemede
en etkili araglardan biri oldugu arastirmacilarca vurgulanmaktadir (Jordan, Schwartz
ve McGhie-Richmond, 2009; Niesyn, 2009). Problem davranis sergileyen dgrenciler
genellikle sinifin akademik ve davranissal beceri isteklerini karsilayamayan ¢ocuklar
olduklarindan (Baker, Clark, Maier ve Viger, 2008) &grencilerin sinif etkinliklerine
katilimlarini destekleyerek problem davranislarini 6nlemek miimkiin olabilmektedir.
Pek ¢ok arastirma (Carr ve ark., 1991; Skinner ve Belmont, 1993; Walker ve diger-
leri, 1996) 6gretmenlerin 6grenci davranislarini etkileme ve degistirebilme giiclini
vurgulasa da bu arastirmanin bulgulari, 6gretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilerin
problem davranislarini azaltmaya caligmak yerine daha ¢ok gormezden gelmeyi tercih
ettiklerini gostermektedir.

Arastirmanin iiclincii bulgusu, dgretmenlerin dgrencilerin problem davraniglarina
kars1 dersin en ¢ok 11. ve 20. dakikalar1 arasinda tepki gosterdiklerini; dersin sonla-
rina dogru dgretmen tepkilerinin sayisinin azaldigini géstermektedir. Benzer bir arag-
tirma Giliner-Yildiz ve Melekoglu (2012a,b) tarafindan &grenci davraniglarinin ders
siiresi i¢indeki degisiminin incelenmesi ile yapilmistir. Bu aragtirmanin bulgulart,
hem 6zel gereksinimli hem de normal gelisim gdsteren 6grencilerin dersin ilk, ikin-
ci ve iiglincii 10 dakikalarinda problem davranig, derse katilim davranigi ve katilim
davranislarinin degistigini; tiim 6grencilerin dersin son 10 dakikasinda katilim dav-
raniglarinin azaldigini ve ders dist davraniglarinin arttigint gostermistir. Problem dav-
raniglara bakildiginda ise normal gelisim gosteren 6grencilerde bir degisim olmazken
6zel gereksinimli dgrencilerin ders siiresi ilerledik¢e problem davranislarinin arttigy;
ozellikle dersin son 10 dakikasinda problem davranis yiizdesinin en yiiksek oldugu
belirlenmistir. Iki arastirmanin bulgular birlestirildiginde ders siiresinin sonuna dogru
ogretmen tepkilerinin azaldigt; 6grencilerin ders dis1 davraniglartyla problem davra-
nislarinin arttig1 anlasilmaktadir. Bu sonug, pek ¢ok aragtirmacinin vurguladigi gibi
(Scruggs ve Mastropieri, 1994; Skinner ve Belmont, 1993; Sutherland, Lewis-Palmer,
Sticher ve Morgan, 2008) dgretmen davranislarinin 6grenci davranislarini etkiledigi
Onermesini destekler niteliktedir.

Ogretmen davranislariyla &grenci davramslar arasindaki iliski, arastirmacilarin
da yogun ilgi gosterdigi, egitim ¢iktilarini etkileyen 6nemli konulardan biridir. Bu
aragtirmayla 6grenci davraniglarini izleyen 6gretmen davraniglart incelenmis ve boy-
lece 6grenci davraniglarini agiklama gabalarina katk: saglanmaya calisilmistir. Ancak
bu arastirmada sadece 6zel gereksinimli 6grenci davraniglari ile bu davranislart iz-
leyen 6gretmen tepkileri incelenmistir. Ogrenci davramslari etkileyen ¢ok boyutlu
etkenlerle ilgili daha net bir tablo ¢izebilmek i¢in 6grenci davraniglarinin onciillerini
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ve 0gretmen tepkilerinin ardindan gelen 6grenci davranislarinit da incelemek gerekli-
davranislari ¢ergevesinde kurulmali, problem davraniglarin nedeni net olarak ortaya
konulmalidir. Béylece ileri uygulamalar igin problem davranislarin 6nlenmesi, azal-
tilmast ve ortadan kaldirilmasinda etkili stratejilerin bulunabilecegi diisiiniilmektedir.

NOT: Bu ¢alisma 30 Ekim - 1 Kasim 2013 tarihlerinde Bolu’da diizenlenen 23.
Ulusal Ozel Egitim Kongresi’nde sdzlii bildiri olarak sunulmustur.
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Extended Abstract

Introduction: Some of the students who display learning and behavior problems in
classrooms are students with special needs. These students’ problem behaviors are closely
related with teacher behaviors as is the case with problem behaviors of normal students. Various
studies in literature that examine the relationship between teacher behaviors and special
needs students’ behaviors present that students display avoidance behaviors when teachers
are not able to provide appropriate teaching in line with special needs students’ educational
performances and in turn teachers offer less teaching as a result of these avoidant behaviors.

A large majority of students with special needs are educated in inclusion classrooms along
with their peers with normal developmental patterns. Studies in Turkey undertaken in inclusion
classrooms show that problem behaviors of students with special needs are not significantly
different from those of students with normal developmental patterns; however, teacher behaviors
are not adequate to ensure the success of inclusion students.

Student and teacher behaviors affect each other and tend to prepare the ground for one
another to occur. Therefore, it is crucial to investigate students’ problem behaviors and teacher
responses to those behaviors. Current study examines problem behaviors displayed by special
needs students in inclusion classrooms and teacher reactions generated as a response to those
behaviors.
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Method: Observation technique, one of qualitative research models, was used in the study.
Data were collected via anecdotal record technique which is an observation method that is
systematically implemented in specific times and periods to identify what happens prior and
subsequent to investigated behaviors.

Working Group: Seventy two classroom teachers who were employed in Bolu central
primary schools with inclusion students and who let their classrooms to be observed took
part in the study. 2nd, 3rd and 4th grades were selected for observation. Students with special
needs are identified through Counseling and Research Centers (CRC) reports and diagnosis of
target group students include low level mental disability, affective-behavioral disorders and/or
learning difficulties.

Findings: Based on data analysis; during class, special needs students were mostly found
to display “speaking with classmates” (n=210, ratio=2.9), followed by these behaviors:
“playing with pencils, books, rulers, erasers, black lead cases, tiaras, money or keys” (n=163,
ratio =2.2), “talking with classmates to understand what page is currently studied” (n=61,
ratio =.84), “observing others” (n=60, ratio =.82), “asking questions without permission”
(n=59, ratio =.81).

Teachers were found to use verbal warning for behaviors such as walking in the classroom,
talking with classmates either from their seats or by standing up and talking with a classmate.
On the other hand, teachers were observed not to react towards many other inappropriate
student behaviors but pulled students’ ear when students talked with classmates and presented
inappropriate speech and laughter and sent students out of class when they hit others with
pencils. 40 different teacher reactions were observed in observation classrooms whereasl7
teachers were found not to show any reactions to problem behaviors displayed during class.

Discussion: Study findings showed that talking with classmates, playing with belongings
and observing others and the environment were the most frequently cited problem behaviors
displayed by students with special needs. Contrary to expectations, findings obtained from
similar studies present that special needs students in inclusion classrooms do not display
behaviors that disrupt classroom order or harm others or the environment. However, these
students are not desired in classrooms based on claims that they disrupt classes or present
behaviors that threaten safety.

Another finding of the study pointed to the fact that teachers generally did not react to
problem behaviors displayed by students with special needs. This finding can have two
explanations: First of all teachers may have been led to believe that they cannot change special
needs students’ academic or social behaviors. Second explanation is related to the fact that
teachers can decrease problem behaviors by including all students during class but they are
not informed of the necessity of immediate and appropriate reactions to problem behaviors in
addition to the use of effective teaching methods. Although many studies emphasize the power
of teachers in changing or affecting student behaviors, findings of the current study show that
teachers prefer avoiding those behaviors instead of trying to decrease them.

The third finding is related to the observation that teachers commonly responded to problem
behaviors in 11th -20th minutes of the class and teacher reactions decrease towards the end
of the class period. When these findings are combined with previous findings, it can be argued
that teacher reactions decrease towards the end of the class period and student behaviors not
related to teaching and learning increase problem behaviors.
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