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Ozet

Bu caligmada, bedensel, zihinsel, isitsel ve gorsel hi¢bir engeli olmamasina ragmen okuma gii¢liigii ¢eken
bir 6grencinin, okuma alanindaki yetersizliklerini belirlemek amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda da 6grencinin
okuma alanindaki yetersizliklerini ortadan kaldirmaya yonelik olarak uygulanan “Kelime Kutusu Stratejisi (Word
Box Strategy)” ile “Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisinin (Listening Passage Preview Strategy)” dgrencinin
okuma diizeyine etkisi tespit edilmeye ¢aligilmistir.

Eylem aragtirmasi deseni kullanilan bu g¢alisma, 2008-2009 egitim Ogretim yili bahar yariyilinda
Afyonkarahisar Merkez Hiiseyin Siimer ilkdgretim Okuluna devam eden 5. simif dgrencisi 1.A. (etik nedenlerden
dolay1 6grencinin adi gizlenmistir) ile yiiriitiilmiistiir. Her bir caligma yaklagik olarak 1-1,5 saat slirmiis ve toplamda
33 saate ulagsmistir. Calismada, Oncelikli olarak 6grencinin okuma diizeyi ve okuma alanindaki yetersizlikleri
belirlenmistir. I.A. ile yapilan ilk ¢alismalarda, 6grencinin akici okuyamadigi, siirekli tekrar ederek ve heceleyerek
okudugu, atlayip gectigi, okurken eklemeler yaptigi, yanlis okudugu, okurken parmagiyla takip ettigi ve dne dogru
sallanarak okudugu tespit edilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda dgrencinin diizeyine uygun metinler segilerek
calismaya baslanmustir. I.A. ile yapilan tiim ¢ahsmalar video kaydna alinmistir.

Calismanin sonunda I.A.’nin okuma ve anlama diizeyi “Endise Diizeyinden” “Ogretim Diizeyine”
yiikselmis ve okuma alanindaki yetersizliklerinde iyilesmeler goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Okuma Giigliigii, Kelime Kutusu Stratejisi, Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi.

A Study About Improving One’s Reading Skills Who Has Reading Disability
Abstract

In this study, it was aimed to determine the student’s reading disability although there wasn’t any
physical, mental, audial and visual problem. In parallel with this purpose it was tried to be determined the affect of
“Word Box Strategy” and “Listening Passage Preview Strategy” which were performed to remove the reading
disabilities.

This study which the action research was used in, was performed with 5" grade student  I.A. (the name is
hided because of ethical reason) who attended to Afyonkarahisar Center Hiiseyin Simer Elementary School in 2008-
2009 academic year. Each study proceeded 1-1,5 hour and totally it arrived 33 hours. The student’s reading level and
reading disabilities were basically determined in the study. In the first studies with I.A. it was confirmed that he
couldn’t read fluently, he always spelled out, passed over, added something and followed with his finger while
reading, misread, and read rockingly. In the direction of these data study was started with choosing suitable texts
according to the level of the student. All of the studies with I.A. was recorded.

At the end of the study the reading and understanding level of I.A. arised the “Instruction Level” from the
“Anxiety Level” and the improvements were seen in reading disabilities.
Keywords: Reading, Reading Disability, Word Box Strategy, Listening Passage Preview Strategy.

Giris

Bilgi ¢ag1 olarak nitelendirilen giinlimiizde bilgiye ulasmanin ve bilgiyi paylagmanin
yolu okumadan geg¢mektedir. Gelismis toplumlardaki okuma-yazma oraninin yiiksekligi ile
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gelismemis toplumlardaki okuma-yazma oraninin diigiikligii géoz oniine alindiginda, okuma-
yazmanin ¢agl yakalamak icin On kosul oldugu ortadadir. Okuma-yazma becerilerinin
kazanilmas1 ve kullanilmas1 ¢agdas uygarliga ayak uydurmanin yani sira, giinliik yasantinin
kolaylastirilmasi ve akiciligi agisindan da biiyiik nem tasir. Caddelerdeki trafik isaretlerini, toplu
tasima araclarinin iizerindeki gilizergah tabelalarini, yollardaki uyari levhalarini, satig ilanlarini
okuyup anlamayan insanlar icin hayat kolay olmasa gerektir. Glinliikk gazeteleri okuyup
faydalanmak, televizyonda izlenen bir diziyi anlamak, regetelerdeki agiklamalari kavramak,
vatandaslik haklarmi ve sorumluluklarini bilmek hep okuma ve anlama becerilerini gerekli
kilmaktadir (Akyol, 2006a).

Okuma becerisi, akademik, sosyal, siyasal ve kisisel degerlere sahiptir. Cocuklar okula
baslar baglamaz okumanin dgretilmesine biiyiik énem ve agirlik verilmektedir. Ilkogretimde
okuma becerilerini uygun sekilde kazanip yeterince gelistiremeyenler daha sonraki &gretim
donemlerinde ve diger alanlarda basarisiz olabilmektedirler (Akyol, 2006a).

Okuma etkinligi, gerek ilkogretimde gerekse daha sonraki 6grenim hayatinda 6grenciye
gerekli olacak, hatta sadece Tiirkce derslerinde degil, Matematik, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler
ve Fen-Teknoloji dersleri gibi diger derslerde de 6grencinin basarisina yon verecek belirleyici bir
faktordiir. Dogru ve hizli okuyan, okudugunu anlayan ve yorumlayan, sozlii ve yazili anlatimi iyi
yapabilen 6grencilerin, okul hayatinda basarili olacagi muhakkaktir. Bu yiizden okuma ve onunla
ilgili alanlarda (anlama, yazma, konusma, dinleme vb.) iyi yetisen bireyler hayatin her alaninda
gereklidir (Cayci, Demir, 2006).

Okuma, yazili (yazar) ve yazisiz kaynaklar, okuyucu ve g¢evresel unsurlarin etkilesimi
sonucu olugan anlam kurma siireci olarak tanimlanmaktadir (Akyol, 2003). Razon’ a (1980) gore,
okuma, yaziyi, sozciikleri, climleleri, noktalama isaretlerini goérme, algilama ve kavramadir.
Okuma zihinde yeni diisiinceler yaratir. Eski diisiinceleri yerinden oynatarak canlandirir veya
yeni bir diislince ile insanin sahip oldugu bilgiyi artirir. Diger yandan, okumanin temelinde yatan
gergegin, degisik diisiinceleri 6grenmek oldugu sdylenebilir (Bamberger, 1990). Giinlimiizde
okuma, 6n bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir
yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gerceklestirilen anlam kurma siireci olarak
tanimlanmaktadir (Akyol, 2006a).

Okumanm gergeklesebilmesi i¢in her seyden once okuyucu kelimeyi tanimalidir.
Kelimenin tanmmast okuyucunun zihinsel sozliigiinii kullanarak anlami belirlemesine firsat
tanimaktadir. Kelime anlamlandirilirken 6n bilgi kesinlikle kullanilmaktadir. Eger kelime tanima
yanlis ve yetersiz ise cumleler, paragraflar ve dolayisiyla metin anlasilmamaktadir.
Anlamlandirilan kelime ve ciimleler kisa donem bellege yerlesmekte ve burada okuyucu 6n
bilgilerini de kullanarak, ilgileri dogrultusunda biitiiniin anlamin1 elde etmeye ¢aligmaktadir. Elde
edilen anlam uzun donem bellege yonlendirilmekte, boylece okuma ve anlama gerceklesmektedir
(Akyol, 2006a).

Iyi bir okumanm tasimasi gereken &zelliklerinden biri okumanin akici olmasi
zorunlulugudur (Anderson ve digerleri, 1985). Akici okuma, noktalama isaretleri, vurgu ve
tonlamalara dikkat edilen, geriye doniis ve kelime tekrarina yer verilmeyen, heceleme ve gereksiz
duruglar yapilmayan, anlam iinitelerine dikkat edilerek, konusurcasina yapilan okumaya denir
(Akyol, 2006a). Akict okumanin temelinde kelime tanima ve ayirt etme yetenegi yatmaktadir.
Lesgold (1985, Akt. Akyol, 1997) ve digerlerine gore zayif okuyucularin kelime tanima ve ayirt
etme hizi oldukca yavastir. Kapasitelerinin biiyliik bir kismin1 kelime tanima ve ayirt etmeye
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ayirdiklarindan dolayr da genel anlama yeteneklerini gelistirememektedirler. Okuyucular, kelime
ayirt etme isini dogru ve ¢cabuk yapmalidirlar ki, bu ise en az zaman ve dikkat harcasinlar. Eger
okuyucular bunu yapabilirlerse, dikkat ve zamanlarinin ¢gogunu tek tek kelimeleri anlamaya degil
de, biitiin metni ¢6zmeye yonelteceklerdir.

Kelime tanimada karsilasilan problemler, taninmayan kelimelerin okunmamasi, sembol
ile ses arasindaki iligkiyi kavrayamama, kelime veya harf karistirma, heceleme giicliigi,
kelimedeki harflerin degistirilmesi, tahmin ederek okuma, yanlis okuma ve kelimeleri degistirme,
ekleme ve birakmalar, tersine ¢evirmeler ve tekrarlamalardir (Akyol, 1994). Okuma yanlislar1 ve
bunlarin nedenleri su sekilde 6zetlenebilir: (Akyol, 2003).

a) Ters Cevirmeler: Cocuklar arasinda (6zellikle 1. smif) en ¢ok goriilen hatalardan
birisidir. Ogrenci ya harfleri (“d” yerine “b” gibi) ya da kelimeleri (“ev” yerine “ve” gibi) ters
cevirmektedir. Bu hatalar genellikle okuma — yazmay1 6grenirken meydana gelir ve daha sonra
yok olur. Eger bu durum devam ediyorsa o zaman bu hatanin tistiine ciddiyetle gidilmelidir.

b) Atlayip Geg¢meler (Birakmalar) ve Eklemeler: Eklemeler ¢ok fazla olmuyorsa ve
anlam1 bozmuyorsa fazla endiselenecek bir durum yoktur ama gereginden fazla ve anlamsiz
eklemeler yapiliyorsa, 6grencinin dikkat problemi vardir. Buna paralel olarak birakmalar
kelimenin tamaminda, hecede veya harflerde olabilir. Bu tiir yanliglar da yine dikkatsizlikten,
kelime — harf tanima yetersizliginden ve ¢ok hizli okumaktan kaynaklanabilir. Bu durumda
okuma sonunda birakilan kelimeler tekrar okutulmalidir.

c) Tekrarlar: Tekrarlarin en 6nemli nedeni yetersiz kelime tanima becerisidir. Cocuk
kendi diizeyindeki bir materyali okurken ¢ok tekrar yapiyorsa hemen bir alt diizeye inilmelidir.
Eger o okumalarda tekrar sayis1 azaliyorsa sorun kelime tanimayla ilgilidir. Fakat alt diizeyde de
durum degismiyorsa sorun daha karmasiktir. Tekrarlamalarla ilgili olarak, okurken kelimelere
isaret etme, koro seklinde okuma, teyp esliginde okuma, tekrarlayici ve eko okumalar
yaptirilabilir.

Okuma basarisizligin1 kontrol altina almak ancak okuma basarisinda rol oynayan
ozelliklerin taninmast ve s0z konusu oOzelliklerin, cocuklarda bulunup bulunmadiginin
belirlenmesiyle miimkiindiir. llkdgretimin gerek ilk yilinda ilk okuma- yazma calismalarinda
gerekse daha sonraki yillarda temel okuma ve yazma becerilerini kazanamayan 6grencilerin, bu
problemleri ortadan kaldirilmadan saghikli 6gretim iletisimi kurmalar beklenemez. Ozellikle
ogretmenler bu G6grencilerle 6zel olarak ilgilenmeli, onlarin problemlerini tespit edip, uygun
coziimler tiretmelidir (Razon,1982).

Literatiirde okuma alaninda yasanan 6grenme giicliiklerini gidermeye yonelik, bircok
akict okuma stratejisi gelistirilmis ve bu stratejilerin etkililigini degerlendirmeye yonelik bircok
calisma yapilmistir. Bu stratejiler arasinda en 6nemlileri, tekrarlayic1 okuma, eko okuma, ahenkli
okuma ve esli okumadir.

a) Tekrarli Okuma: Bu tiir okuma bir metni akicilik kazanilincaya kadar tekrar tekrar
okumadir. Okuma sorunu olan dgrenciler agisindan yararli bir tekniktir. Ozellikle cocuklarm sik
sik karigtirdig1 kelimelerin dogru bir sekilde grenilmesine katki saglayici bir tekniktir. Rashotte
ve Torgesen’in (1985) aragtirma sonuglar1 tekrarlayict okumanin bilhassa okuma yetersizligi olan
ogrencilerde hem dogru okumay:1 gelistirdigini hem de okuma hizint %50 artirdigini
gostermektedir. Ayrica bu okuma calismasi ¢ocuklarda kendine giiveni gelistirmekte ve okumaya
ilgiyi artirmaktadir (Akyol, 2006b). Yine Samuels (1979) tarafindan tekrarli okuma, metnin
ogrenci tarafindan akici okuma diizeyine ulasilincaya kadar okunmasi ve bu siirecin yeni bir
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metin iizerinde tekrar edilmesi seklinde tanimlanmustir. Tekrarlayict okuma yoluyla akic1 ve hizl
okumayi gelistirmede onemli olan hususlardan birisi de uygun bir metin bulmaktir. Zor metinler
okuma hizin1 artirmadigi gibi okumaya kars1 ilgiyi de azaltir (Akyol, 2006b).

b) Esli (kili) Okuma: Her yastan okuyucunun kullanabilecegi bir teknik olan esli okuma
bir profesyonelin veya biraz egitim almis bir goniilliiniin yardimiyla yapilan okumadir. Aile
iiyelerinden birisi, 6gretmen veya iyi okuyan bir ¢ocuk bu g¢alismada yardima ihtiyaci olan
cocuga es olabilir. Uygulamada, 6ncelikle okunacak kitap se¢ilmelidir. Kitabin diizeyi okuyacak
cocuk agisindan biraz iist seviyede olmalidir. Cocukla beraber ana bagliklar ve kapak gorselleri
tartistldiktan sonra ¢ocuk ve yardimei birlikte sesli olarak okurlar. Cocugun en ufak
zorlanmasinda, dort bes saniyelik duraklamasinda yardimci derhal devreye girmeli ve okuma isi
stirdiiriilmelidir. Yardimci hizin1 ¢ocuga gore ayarlamali ve ona olumlu doniitler vermelidir
(Akyol, 2006b).

¢) Eko okuma: Ogretmenin (tecriibeli okuyucunun) bir ciimleyi okudugu ve 6grencinin
ayni metni onun hemen arkasindan okudugu bir tekniktir.

d) Ahenkli okuma: Ogretmen ve dgrenci ayn1 anda okur ve ara sira dgretmen, bir ciimleyi
belirli bir yere kadar okuyup siradaki kelimenin &grenci tarafindan okunmasi icin bekler.
(Hudson, Lane, Pullen, 2005 ).

Yukarida sozii edilen akici okumay1 gelistirmeye yonelik stratejilerin disinda daha pek
cok stratejiden s6z etmek miimkiindiir. Bu calismada I.A.’nin okuma alanindaki yetersizliklerini
ortadan kaldirmak amaciyla “Kelime Kutusu Stratejisi (Word Box Strategy)” ile ‘“Paragrafin
Onceden Dinlenmesi Stratejisinden (Listening Passage Preview Strategy)” yararlanilmistir.
“Kelime Kutusu Stratejisi (Word Box Strategy)”, bir dikdortgenin sdylenen bir kelimede duyulan
her ses i¢in bir kutu olacak sekilde boliinmesidir ( Joseph, 2002). Ornegin bes sesten olusan bir
kelimeyi 0grenci dikdortgeni bes boliime ayirarak gosterir. Word Box’m tamamlanmasi sesin
pargalara ayrilmasi, harfleri seslerle eslestirme ve harfleri yazma olmak iizere li¢ asamadan
olusur. (Joseph, 2002). “Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi (Listening Passage Preview
Strategy)”, uzman okuyucunun metnin bir bolimiinii sesli okumasi sirasinda 6grencinin sessiz bir
sekilde dinlemesi ve ardindan ayni bolimii sesli olarak okumasi, gerektiginde diizeltici
geribildirim almas1 seklindeki bu yaklasim bes asamada uygulanabilir (Rose, T.L., & Sherry, L.,
1984, Van Bon, W.H.J., Boksebeld, L. M., Font Freide, T.A.M., & Van den Hurk, J.M., 1991,
Akt. Wright, T.Y):

1. Dikkat dagitict seylerden arindirilmis sessiz bir odada 6grenci ile birlikte oturularak,
secilen okuma metnini birlikte rahatca okuyabilecek sekilde pozisyon alinir.

2. Ogrenciye, o sessiz bir sekilde takip ederken metnin bir béliimiiniin dnce sesli olarak
kendisine okunacagi, sonra ayni kismi kendisinin sesli olarak okuyacagi anlatilir.

3. Metnin bir boliimii (yaklasik 2 dakika boyunca) sesli olarak okunurken 6grenci sessiz
bir sekilde takip eder. Eger kiiciik yastaki bir 6grenciyle calisiliyorsa Ogretici parmagiyla
Ogrencinin takip etmesine yardim eder.

4. Okuma durdurulur ve 6grenciye okumaya baslamasi, takildigi kelimelerde kendisine
yardim edilecegi sdylenir. Eger 3-5 sn boyunca herhangi bir kelimeyi okuyamazsa kelimenin
dogru okunusu sdylenir ve okumaya devam etmesi saglanir.

5. Segilen metin bitinceye kadar 3. ve 4. adimlar tekrarlanir
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Bu calismada, bedensel, zihinsel, isitsel ve gorsel hicbir engeli olmamasina ragmen
okuma giicligi ¢eken bir Ogrencinin, okuma alanindaki yetersizliklerini belirlemek
amaglanmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda da 6grencinin okuma alanindaki yetersizliklerini ortadan
kaldirmaya yonelik olarak uygulanan “Kelime Kutusu Stratejisi (Word Box Strategy)” ile
“Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisinin (Listening Passage Preview Strategy’)” 6grencinin
okuma diizeyine etkisi tespit edilmeye ¢aligilmistir.

Yontem

Bu arastirmada, eylem arastirmasi deseni kullanilmistir. Eylem arastirmasi, bir okulda
calisan yonetici, 6gretmen, egitim uzmani veya diger tiir kuruluslarda ¢alisan miithendis, yonetici,
planlamaci, insan kaynaklart uzmani gibi bizzat uygulamanin iginde olan kisiler tarafindan
uygulanir. Uygulayicinin dogrudan kendisinin ya da bir arastirmaci ile birlikte gergeklestirdigi ve
uygulama siirecine iligkin sorunlarin ortaya g¢ikarilmasi ya da hali hazirda ortaya ¢ikmis bir
sorunu anlama ve ¢Ozmeye yoOnelik veri toplama ve analiz etmeyi igeren bir arastirma
yaklagmmidir (Yildirim ve Simsek, 2005). Calisma, 6grencinin belirlenmesinden sonra 6grencinin
okuma diizeyinin ve okuma hatalarinin belirlenmesi, 6n testin uygulanmasi, 6grencinin okuma
alanindaki yetersizliklerini ortadan kaldirmak amaciyla “Kelime Kutusu Stratejisi (Word Box
Strategy)” ve “Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi (Listening Passage Preview Strategy)”
kullanilarak ¢aligmalarin yapilmasi ve son testin uygulanmasi siireglerini kapsayan 33 saatlik bir
uygulamadir.

Oncelikli olarak arastirmaci Afyonkarahisar Merkez Hiiseyin Siimer Ilkdgretim Okulu’na
gitmis ve konuyla ilgili olarak okul midiiri ile goriisme yapmistir. Okul miidiiri arastirmaciy1
ogretmenlere yonlendirmistir. Arastirmaci, dgretmenlerle iletisime gegmis ve dgretmenlere 3.-5.
smif diizeyleri arasinda okuma gii¢liigli ¢eken 6grencilerinin olup olmadigini sormustur. 3.-5.
smif diizeyleri arasinda okuma giicligii ¢ektigi diisiiniilen 8 6grenci belirlenmistir. Belirlenen
ogrencilere kendi sinif diizeylerinde metinler okutturularak okuma giicliigliniin olup olmadig1
tespit edilmeye calisilmistir. Bu 8 6grenciden 3’ arastirmaci tarafindan elenmistir. Geriye kalan
5 6grenciye tekrar arastirmaci tarafindan kendi diizeylerine uygun metinler okutturularak video
kaydina alinmistir. Video kayitlari uzman goriisiine bagvurularak degerlendirilmistir. Bu kayitlar
icinden bir 6grenci segilerek dgrencinin uygunlugu kesinlestirilmistir.

Calisma, 2008-2009 egitim Ogretim yili bahar yariyilinda Afyonkarahisar Merkez
Hiiseyin Siimer Ilkdgretim Okuluna devam eden 5. sinif 6grencisi I.A. (etik nedenlerden dolay1
ogrencinin ad1 gizlenmistir) ile yiiriitiilmiistiir. I.A.’nin ailesiyle ve &gretmeniyle goriismeler
yapilmis, aileye aragtirmaci tarafindan hazirlanan ¢ocuk hakkindaki bilgi formu doldurtulmus ve
ailenin yazili izni alimmstir. 1.A., Afyonkarahisar Merkez Hiiseyin Siimer ilkdgretim Okulu
5.smif 6grencisidir. I.A., 04.07.1997 tarihinde Afyon’da dogmustur, ama niifus ciizdanida 1998
yazmaktadir. I.A. annesi, babasi, 7.siifta okuyan agabeyi ve 4. smifta okuyan kiz kardesi ile
birlikte yasamaktadir. I.A.’nin annesi temizlik gorevlisi, babasi ise manavda caligmaktadir.
Babanmn diizenli bir isi yoktur. Ailenin sosyo ekonomik diizeyi (asgari {icret) ve egitim diizeyi
(anne ve baba ilkokul mezunu) diisiiktiir. I.A.’nin yasadig1 ev (babaannenin evi, dolayistyla kira
vermiyorlar) oldukca kiiciik, iki odali ve sobalidir. Evde banyo ve mutfak bulunmamaktadir.
I.A.’nin kendisine ait bir ¢alisma odas1 yoktur. Anne biitiin giin iste oldugu i¢in 1.A.’yla yeterince
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ilgilenememektedir. Aileyle yapilan goriismelerde cocukta herhangi bir Ozriin, sakathigin
olmadig1 sdylenmistir. Annesi I.A.’nin ge¢ konustugunu ve ifade etmede sikintilar yasadigmi
fakat ifade etme yeteneginin daha sonra gelistigini belirtmistir. I.A. 1. siiftan itibaren okuma
giicliigii yasamaktadir. 1. siifta okumay1 sokemedigi i¢in sinifta kalmis ve sinif tekrar1 yapmustir.
Cocugun okumasindaki problemi diizeltmeye yonelik olarak aile, herhangi bir girisimde
bulunmamis ve cocugu bir rehberlik arastirma merkezine gotiirmemistir. I.A.’nin iki kardesinde
herhangi bir okuma gii¢liigii s6z konusu degildir. I.A.’nin okuma alanindaki yetersizligi dogal
olarak diger derslerindeki basarisim da etkilemektedir. I.A.’nin &gretmeni ile yapilan
goriismelerde Ogretmen, I.A.’min ashinda basanili bir 6grenci olmadigmi fakat 1.A.’y1
davraniglarindan dolay: bir st sinifa geg¢irdigini ifade etmistir.

Calismanm basinda I.A.’nin okuma diizeyini ve okuma alanmndaki yetersizliklerini
belirlemek amaciyla, 1.A.’ya birka¢ metin okutulmustur. Okutulan metinlerde okuma hatalari,
Akyol (2006) tarafindan Haris ve Sipay (1990), Ekwall ve Shanker (1988) ve May’den (1986)
uyarlanan “Yanlis Analizi Envanteri” kullanilarak analiz edilmistir. Bu envanter, okuyucularin
bireysel olarak okuma ve okudugunu anlama diizeyini belirlemeye caligsmaktadir. Sesli okuma
sirasinda yapilan hatalarla, kelime ve ses bilgisini (sekil-ses iliskilendirme becerisi), sessiz olarak
metin okunduktan sonra da sorularla anlama becerisi diizeyini belirlemeye ¢alismaktadir. Anlama
ve kelime tanimada ne tiir hatalar yapildigi konusunda da envanter bilgilendiricidir. “Yanlis
Analizi Envanteri” standartlagtirilmis bir test degildir. Bu envanterle ii¢ tiir okuma diizeyi tespit
edilmektedir (Akyol, 2006a):

a) Serbest Diizey: Cocugun O6gretmen ya da baska bir yetiskinin yardimina ihtiyag
duymadan diizeyine uygun materyalleri okumasi ve anlamasini ifade eder.

b) Ogretim Diizeyi: Cocugun dgretmen veya bir yetiskinin destegiyle istenilen sekilde
okuma ve anlamasini ifade eder.

¢) Endise Diizeyi: Cocugun okudugunun ¢ok azini anladigi ve/veya pek cok okuma
yanlis1 yaptigi diizeyi ifade eder.

Bu envanter araciliiyla, .A.’nin metni sesli okurken yapti§i okuma hatalari metin
iizerinde gesitli sembollerle ifade edilmistir. Yapilan hata sayisina gére I.A.’nin kelime tanima
diizeyi belirlenmistir. Soru 6lgegi ile metin i¢in sorulan anlama sorularina alinan cevaplar
puanlanarak I.A.’nin metni anlama diizeyi belirlenmistir. Kelime tanima ve metni anlama diizeyi
ile ilgili bilgiler kullanilarak da I.A.’nin okuma diizeyi tespit edilmistir. 1.A. ile yapilan
calismalardan 6n test ile son testte okutulan metinlere yonelik olarak basit ve derinlemesine
anlamayr Olgmek igin, arastirmacit tarafindan 5’er soru hazirlanmistir.  Sorularin
degerlendirilmesinde basit anlama sorularinin tam olarak cevaplananlari i¢in “2” puan, yari
cevaplananlari i¢in “1” puan, hi¢ cevaplanamayanlari i¢in “0” puan verilmistir. Derinlemesine
anlama sorularinin tam ve etkili bir sekilde cevaplananlart i¢in “3” puan, biraz eksikleri olup,
ancak beklenen cevabin yaridan fazlasi verilenler i¢in “2” puan, yar1 cevaplananlar i¢in “1” puan,
hi¢ cevap verilmeyenler igin “0” puan verilmistir. Yiizdeligi bulmak i¢in alinan puanlarin
toplami, alinmasi gereken puanlarin toplamina boliinmistiir ve 6grencinin anlama diizeyi tespit
edilmistir (Akyol, 2006a).

Akic1 okuma becerisinin zay1f oldugu ve bircok okuma hatas1 yaptigi belirlenen 1.A.’ya,
diizeyine uygun metinler ve akici okumayi gelistirici stratejiler segilerek ¢alismaya baglanmistir.
I.A. ile yapilan her bir ¢alisma, yaklasik olarak 1-1,5 saat siirmiis ve toplamda 33 saate ulasmustir.
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Calismalar video kaydna alinmis ve bu kayitlar daha sonra arastirmaci tarafindan incelenerek
degerlendirilmistir. Caligmada akic1 okumay1 gelistirmede “Kelime Kutusu Stratejisi (Word Box
Strategy)” ile “Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisinden (Listening Passage Preview
Strategy)” yararlanilmistir. Her bir ¢alismada, metnin sessiz olarak okutulmasi, sesli olarak
okutulmasi, “Kelime Kutusu Stratejisi (Word Box Strategy)” ile yanlis okunan kelimelerin
ogrenilmesi, 6rnek okuma ve esli okumanm yapilmasi, “Paragrafin Onceden Dinlenmesi
Stratejisi (Listening Passage Preview Strategy)” ile metnin paragraf paragraf okunmasi, metnin
akicilik kazanilincaya kadar tekrar tekrar okutulmasi basamaklari takip edilmistir.

Afyonkarahisar Merkez Hiiseyin Siimer Ilkdgretim Okulu 5.smif grencisi 1.A. ile yapilan
calismalar, arastirmacinin evinde yiiriitilmiistiir. Calismanin aragtirmacinin evinde yapilmasinin
temel nedeni, arastirmacinin evinin ¢alismaya daha elverisli olmasidir. I.A.’nin okuma diizeyini
belirlemek i¢in Oncelikle 280 kelimeden olusan ve Ogrencinin 5.smif Tiirk¢e ders kitabindan
secilen “Balon” baslikli metin I.A.’ya sesli olarak okutulmustur. I.A. 280 kelimeden olusan metni
8 dakika 11 saniyede okumustur. L.A. ile yapilan bu ilk ¢alismada, I.A.’nmn akici okuyamadig,
stirekli tekrar ederek ve heceleyerek okudugu, atlayip gectigi, okurken eklemeler yaptigi, yanlis
okudugu, okurken parmagiyla takip ettigi ve 6ne dogru sallanarak okudugu tespit edilmistir. 1.A.
toplam 89 okuma hatas1 yapmistir. Bu degerler dikkate alindiginda 1.A.’nin kelime tanima
diizeyi, ilgili tabloda “Endise Diizeyi” olarak tespit edilmistir. Buna ek olarak I.A.’nin okuma
hiz1, dakikada 32 kelime olarak hesaplanmistir. Ne yazik ki elde edilen bu sonug 5.smif diizeyinin
cok cok altindadir. I.A.’nin bu durumu uzman ile goriisiilmiis ve bu durumda I.A.’nin 4.smf
diizeyinde de okuyamayacagina karar verilmistir. Daha sonra I.A.’ya sirasiyla 3.smif ve 2.smif
diizeyinde metinler okutulmustur. Bu durumda da L. A’nin “Endise Diizeyinde” oldugu
goriilmiistiir. Son olarak da I.A.’ya 1.smif Tiirk¢e ders kitabindan secilen bir metin okutulmustur.
Okuma sirasinda I.A.’nin akic1 okuyamama, tekrar ederek ve heceleyerek okuma, yanls okuma
ve eklemeler yapma, atlayarak okuma, parmakla takip etme davraniglarini devam ettirdigi
goriilmiistiir. Bu nedenle I.A.’nin okuma diizeyinin 1.smif diizeyinde olduguna karar verilmis ve
I.A.’ya 1.smif diizeyinde secilen metinler okutularak calismaya devam edilmistir.

Okuma ¢alismalarina baglamadan 6nce I.A. ile hem ortama hem de arastirmaciya alismasi
acisindan kisa sohbetler edilmis ve I.A.’nin duruma motive edilmesi saglanmistir. I.A.’nin
diizeyine uygun olarak segilen ve o giinkii ¢alisgmada okutulacak olan metin ¢alisma dncesinde
sessiz olarak bir kere I.A.’ya okutulmustur. Daha sonra IA’nin sessiz olarak okudugu metni bir
kere de sesli olarak okumasi istenmis ve video kaydmna baslanmustir. I.A. sesli okurken
aragtirmac1 da kendisinde bulunan metinden I.A.’nin okumasmi takip etmis ve I.A.’nm yanls
okudugu kelimeleri belirleyerek altmi cizmistir. Sesli okuma sirasinda arastirmaci, I.A.’nin
okumasina higbir sekilde miidahale etmemistir. Sesli okuma tamamlandiktan sonra ilk bes saatte
“Kelime Kutusu Stratejisi (Word Box Strategy)” ile “Tekrarli Okuma Stratejisi”, geriye kalan
yirmi sekiz saatte de “Kelime Kutusu Stratejisi (Word Box Strategy)” ile “Tekrarli Okuma
Stratejisi” yaninda “Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi (Listening Passage Preview
Strategy)”, ile “Esli Okuma Stratejisi” kullanilarak I.A.’nin akici okumasi gelistirilmeye
calisiimustir. “Kelime Kutusu Strateji (Word Box Strategy)” sinde I.A.’nin her bir okumada
yanlis okudugu kelimeler okuma sirasinda tespit edilmistir. Tespit edilen her bir yanlis sirasiyla
[.A.’ya sdylenmistir. I.A.’dan kendisine sdylenen her bir kelimedeki duydugu ses sayis1 kadar
kagitta kutucuk olusturmasi ve bu kutucuklara sOylenen kelimeyi yazmasi istenmistir. Bu
calismaya yanlis okunan kelimeler tamamlanincaya kadar devam edilmistir. Yazma sirasinda
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[.A.’nin kelimeleri yanhs ya da eksik yazdig1 goriilmiis ve bu yanhslar diizeltilmeye calisilmistir.
Daha sonra bu kelimeler iizerinde “Tekrarli Okuma” ve “Esli Okuma” yapilarak I.A.’nin bu
kelimeleri dgrenmesi saglanmistir. Metinde akicilik kazanilincaya kadar metin 1.A.’ya tekrar
tekrar okutulmustur. “Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisinde (Listening Passage Preview
Strategy) ise metnin bir paragrafinin aragtirmaci tarafindan sesli olarak okunacagi, sonra da ayni
paragrafi sesli olarak I.A.’nm okuyacag1 anlatilmistir. Arastirmaci metnin bir paragrafini sesli
olarak okurken, I.A. sessiz bir sekilde metni takip etmistir. Arastirmacinin okumasi bittiginde
I.A. arastirmacinin okudugu paragrafi okumaya baslamistir. I.A.’nin yanlhs okudugu veya
takildig1 kelimelerde arastirmaci duruma miidahale ederek 1.A.’ya yardim etmis ve okumaya
devam etmesini saglamistir. Segilen metin bitinceye kadar bu islem tekrar edilmistir. Calisma
sirasinda I.A.’nm, sikildiginda ya da yoruldugunda dikkatinin dagilmaya basladig: fark edilmis
ve calismaya biraz ara verilmistir. .A.’nin dinlenmesi bittikten sonra ¢alismalara kalan yerden
devam edilmistir. Caligsma siiresince 6grencinin ilgisini artirmak amaciyla gesitli pekistire¢clerden
yararlanilmistir. Calisma sonunda yeri geldiginde 6grenciye ¢ikolata, kalem gibi ddiiller verilmis,
yeri geldiginde de 6grenciyi tesvik edici “aferin, harikasin, ¢ok giizel” gibi sozler kullanilmistir.
Evde 1.A.’yla yeterince ilgilenebilecek birisinin olmamasmdan dolay1 I.A.’ya o giinkii ¢alismalar
destekleyici ev ddevleri verilmemistir.

I.A. ile yapilan her 1-1,5 saatlik calisma siirecinde izlenen uygulama basamaklarini su
sekilde ozetleyebiliriz:

1. Okunacak metin, 1.A.’ya bir kere sessiz olarak okutulmustur.

2. Metin 1.A.’ya sesli olarak okutulmustur.

3. I.A. metni sesli olarak okurken arastirmaci tarafindan, okunan metin takip edilmis ve
ogrencinin yanlis okudugu kelimelerin alt1 ¢izilmistir.

4. LA’nin yanhs okudugu kelimeler iizerinde okuma sonrasinda “Kelime Kutusu
Stratejisi (Word Box Strategy)” yoluyla calisilmis ve LA.’nin yanls okudugu kelimeleri
Ogrenmesi saglanmistir.

5. Ara ara I.A.’dan okudugu metni anlatmasi istenmistir.

6. Arastirmaci tarafindan 6mek okuma yapilmistir.

7. Arastirmaci ve LA. “Esli Okuma” yapmustir.

8. “Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi (Listening Passage Preview Strategy)” ile
paragraf paragraf okuma ¢aligmasi yapilmistir.

9. Metinde akicilik kazanilincaya kadar I.A.’ya “Tekrarli Okuma” yaptirilmustir.

10. On testte ve son testte I.A.’nin anlama diizeyini belirlemek icin basit ve derinlemesine
anlamay1 kapsayan sorular sorulmus ve I.A.’nin anlama diizeyi hesaplanmustir.

Calisma siirecinde I.A.’nin diizeyine uygun olarak okutulan metinler, MEB Ilkdgretim
Tiirkge 1. snif ders kitaplarindan, Tomurcuk Yaymevinin Pitircik Serisinden, Kan Yayinciligin
Nasreddin Hoca Masallar1 Dizisinden, Prizma Yayimciligim Cocuklarimiza Masallar Serisinden
ve Timas Yaymlarmmin Bir Varmis Bir Yokmus Cikolatali Masallar adli masal kitabindan
secilmistir.

Bulgular
On Test
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Diizey belirleme caligmalarinin sonuclarma gore okuma diizeyinin 1. sif diizeyinde
olduguna karar verilen I.A.’ya ¢alismaya yon vermek amaciyla 1.siuf Tiirk¢e ders kitabindan
secilen “Kitap Sevgisi” baglikli metin okutulmustur. Okutulan ve degerlendirilen metinden elde
edilen sonuglar Tablo 1°de verilmistir:

Tablo 1
Metnin Ad1 Kitap Sevgisi
Metnin Sinif Diizeyi L.smif
Metindeki Kelime Sayis1 104
Okuma Siiresi 2 dakika 47 saniye
Yanlis Okunan Kelime Sayis1 23
Bir Dakikada Okunan Kelime Sayisi 40
Kelime Tanima Diizeyi (%90- ) Endise Diizeyi
Anlama Diizeyi (%55) Endise Diizeyi

Tablo 1°de goriildiigii gibi I.A., 104 kelimeden olusan 1.simif diizeyindeki “Kitap Sevgisi”
baslikli metni 2 dakika 47 saniyede okumustur. I.A. toplam 23 okuma hatasi yapmstir. Bu
degerler dikkate alindiginda I.A.’nin kelime tanima diizeyi, ilgili tabloda “Endise Diizeyi” olarak
tespit edilmistir. Buna ek olarak I.A.’nin okuma hizi, dakikada 40 kelime olarak hesaplanmistir.
Okudugunu anlamaya yonelik 4’0 basit anlama, 1’1 derinlemesine anlama sorularindan olusan 5
soruya verdigi cevaplardan 6 puan alan I.A.’min, aldi§i puanmin alinmasi gereken puana
oranlandifinda okudugunu anlama diizeyi yaklasik olarak %55 olarak bulunmustur. .A.’nin
kelime tanima diizeyi ile okudugunu anlama diizeyi ilgili tabloda yerine konuldugunda I.A.’nin
okuma diizeyi “Endise Diizeyi” olarak bulunmustur.

Son Test

Calisma sirasinda yararlanilan “Kelime Kutusu Stratejisi (Word Box Strategy)” ile
“Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisinin (Listening Passage Preview Strategy) I.A.’nin
okuma diizeyine etki edip etmedigini belirlemek amaciyla calismanin sonunda I.A.’ya 1.siif
Tiirk¢e ders kitabindan segilen “Kamp Arkadaslar” baglikli metin okutulmustur. Okutulan ve
degerlendirilen metinden elde edilen sonuglar Tablo 2’de verilmistir:

Tablo 2
Metnin Ad1 Kamp Arkadaslar1
Metnin Smif Diizeyi 1.smnif
Metindeki Kelime Sayisi 146
Okuma Siiresi 2 dakika 37 saniye
Yanlis Okunan Kelime Sayisi 8
Bir Dakikada Okunan Kelime Sayisi 61




www.keg.aku.edu.tr

Kelime Tanima Diizeyi (%95) Ogretim Diizeyi
Anlama Diizeyi (%83) Ogretim Diizeyi

Tablo 2’de goriildiigii gibi I.A., 146 kelimeden olusan 1.simif diizeyindeki “Kamp
Arkadaslarr” baslikli metni 2 dakika 37 saniyede okumustur. I.A. toplam 8 okuma hatasi
yapmustir. Bu degerler dikkate alindiginda I.A.’nm kelime tanima diizeyi, ilgili tabloda “(%95)
Ogretim Diizeyi” olarak tespit edilmistir. Buna ek olarak I.A.’nin okuma hiz1, dakikada 61 kelime
olarak hesaplanmistir. Okudugunu anlamaya yonelik 3’li basit anlama, 2’si derinlemesine anlama
sorularindan olusan 5 soruya verdigi cevaplardan 10 puan alan I.A.’nm, aldig1 puanmin alimnmasi
gereken puana oranlandiginda okudugunu anlama diizeyi %83 olarak bulunmustur. I.A.’nmn
kelime tanima diizeyi ile okudugunu anlama diizeyi ilgili tabloda yerine konuldugunda I.A.’nin
okuma diizeyi “Ogretim Diizeyi” olarak bulunmustur.

Sonug ve Tartisma

Calismadan elde edilen bulgular, “Kelime Kutusu Stratejisi (Word Box Strategy)”, ile
“Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisinin (Listening Passage Preview Strategy)” okuma
becerilerini gelistirmede etkili oldugunu gostermistir. Kullanilan stratejiler okuma giicliigli ¢eken
I.A.’ nin hem okuma hatalarin1 azaltmistir hem de okuma diizeyini yiikseltmistir. I.A.’nin okuma
diizeyi on testte “Endise Diizeyinde” iken, 33 saatlik ¢alismanin sonunda yapilan son testte
okuma diizeyi “Ogretim Diizeyine” yiikselmistir. Yine ayn1 sekilde I.A.’nin anlama diizeyi de
“Endise Diizeyinden” “Ogretim Diizeyine” yiikselmistir Ayrica L.A. n testte dakikada 40 kelime
okumus, son testte ise 61 kelime okumustur. I.A.’nin okuma hizinda da kayda deger bir artigin
oldugu goriilmiistiir

Calismanin ilk baglarinda ¢ok fazla bir ilerleme kaydedilememis, ilerleyen zamanlarda
calismalar daha basarili gegmistir. Calisma sonucunda I.A.’nin 6ne dogru sallanarak okuma
davraniginin, tamamen ortadan kalkmadigi, fakat bu davranista 6nemli Ol¢lide bir azalmanin
oldugu tespit edilmistir. Calismanin sonlarina dogru I.A. parmakla takip ederek okumayi
birakmus, takipsiz okumaya baslamistir. I.A.’nin heceleyerek okuma ve siirekli tekrarlayarak
okuma davranislarinda da biiyiik dlgiide azalma kaydedilmistir. I.A.’nin ¢ogunlukla iic ve daha
fazla heceli kelimelerde takildigi ve bu kelimeleri yanlis okudugu tespit edilmistir. Calismalarin
basinda kelimelerin ¢ogunlugunun ilk hecesini okuyup diger hecelerini tahmin ederek okuyan
I.A., ¢alismanin sonlarina dogru bu davranisindan vazgecmistir. Ilk calismalarda sesleri birbirine
kanistirarak  (d-t, b-m, u-a, e-i, n-d, ¢-s gibi) okuyan I.A., calismanin sonlarina dogru sesleri
birbirinden ayirt ederek okumaya baslamistir.

Sonug olarak “Kelime Kutusu Stratejisi (Word Box Strategy)” ile “Paragrafin Onceden
Dinlenmesi Stratejisi (Listening Passage Preview Strategy)” I.A.’nm metinleri dogru, hizli ve
anlayarak okumasina katki saglamis ve I.A.’nin akic1 okuma becerisini gelistirmistir. Elde edilen
bu basariy1 sadece uygulanan yontemlere baglamak dogru degildir. Egitim desteginden mahrum
kalan I.A.’yla bire bir ilgilenilmesi de yapilan 33 saatlik ¢calismanin basartya ulasmasinda etkili
olan diger bir faktordiir.
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