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Ozet

Cocuklarin okula bagladigi yillardan itibaren okuma etkinligi smniflarin diizeyine gore farklilasmaktadir.
Okulun ilk yillarinda okumay1 6grenen ¢ocuklar daha sonra metinlerin ve ders igeriklerinin degismesinden dolayl
artik 6grenmek icin okumaktadirlar. lkogretim ikinci kademesinden itibaren farklilasan okuma isi ¢ocuklarin en iist
seviyede bilgi edinebilmeleri i¢in okuma stratejilerini kullanmalarini zorunlu kilmaktadir. Cocuklari bundan sonraki
akademik yasamlarinda cogunlukla &grenmek i¢in okuma yapacaklar1 dikkate alindiginda bu gereklilik daha iyi
anlagilmaktadir. Bu arastirmada, Tlkogretim besinci simf Sosyal Bilgiler dersi alanma yonelik okuma ¢aligmalarinda
Yonlendirilmis Okuma-Diisiinme Aktivitesinin Okudugunu Anlamaya etkisi incelenmektedir. Arastirmada ontest-
sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. t Testi sonuglarindan elde edilen verilere gore yonlendirilmis
okuma-diisiinme aktivitesinin, 5. sinif 6grencilerinde, Sosyal Bilgiler dersiyle ilgili metinleri okudugunu anlamada
etkili oldugu goriilmiistiir.
Keywords: icerik Alan1 Okuma, Sosyal Bilgiler Dersi, Bilgilendirici Metinler, Y®dnlendirilmis Okuma-Diisiinme
Aktivitesi.

Effect Of Directed Reading-Thinking Activity In Social Sciences Subject Reading Activities

On Comprehension
Abstract
Beginning from the years that children start school, reading activity differs according to the levels of the
classes. While the children learn to read in the beginning of the school years, they later read to learn as passages and
subject contents change. Beginning from second level of primary education, the change of reading issue makes using
reading strategies obligatory for children to get the maximum level of informational input. Considering that children
will read mainly to learn during their further learning, this necessity will be better understood. In this study, effect of

directed reading-thinking activity in fifth grade Social Sciences comprehensive reading activities is examined. For
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the research, Pre-test / after-test with control group experimental pattern was used. Based on the data collected by t-
test, directed reading-thinking activities has been found to be effective on fifth grade passage reading about Social
Sciences

Keywords: Content Area Reading, Social Sciences Subject, Informative Passages,Directed Reading-Thinking

Activity.

1. Giris
1.1. Okuma

Giiniimiizde okuma, onceki yillara gore farkli yorumlanmakta ve degerlendirilmektedir.
Bir zamanlar okuma ve okuyabilme kavramlarina karsilik olarak, kisinin basit okuma islerini
yapmasi (giinliik hayatta kullanilan tabela, trafik isaretleri, uyarilar vs) onun okuyabilen insan
olarak nitelendirilmesi igin yeterliydi. Ancak, glinimiizde okuma isi bu tanimin 6tesine gecmis
ve fonksiyonel bir anlam kazanmustir.

Okumanm fonksiyonel olmasi bireyi dogrudan hayatin icinde aktif edebilmesinden ve
bireye degisik firsatlar ve ortamlar sunabilmesinden kaynaklanmaktadir. Bundan dolayidir ki,
okuma isi fonksiyonel olmalidir. Okuma isi anlam kurma siireci olarak tanimlamakta ve bunun
kelimelerle sinirli olmayip okuyucunun anlam kurabildigi (gorsel ve yazili) araglart da igine alan
yeni bir senteze ulasma durumu oldugu goriilmektedir (Akyol, 2006). Yani, okuma isi sadece
harfleri tanima ve seslendirme eyleminden daha ileri ve anlam kurmaya yonelik bir is olmalidir.

Okuma dogal bir siire¢ degildir. Egitim kurumlarinda dgretilir ve gelistirilir. Ogrencinin
sinif diizeyi degistikge okumanin amaci ve sekli degismeye baslamaktadir. Ilkdgretimin ilk
yillarinda okuma ile ilgili temel beceriler izerinde agirlikli olarak durulurken, 6zellikle 4. ve 5.
simiflarda okumanin amaci farklilasmaktadir. Bu siniflarda ama¢ metinden bilgi elde etmektir.
Ogrencilerin en ¢ok karsilastigi metinler bilgi verici metinlerdir. Bilgi verici metinler de ilgili
olduklar alanlarla (Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Tiirk¢e vs.) ilgili olarak ¢ok sayida kavram ve
terim icermektedir. Ogrenicinin bu kavram ve terimleri tam olarak Ogrenebilmesi ve
anlayabilmesi i¢in bu metinlerin amaca yonelik okunmasi gerekmektedir (Burns, Roe, ve Ross,
1988).

1.2. Icerik alam1 okuma
Okudugumuz metinler her zaman ayni tiir metinler degildir. Romanlar, dergiler, gazeteler,

ders kitaplar vs. ayni dille yazilmis olsalar da bu tiir okuma materyallerinin farkli yapilart vardir.
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Ders kitabinin hikaye gibi okunmasi ya da bir gazetenin roman gibi okunmasi miimkiin degildir.
Okuyucunun 6n bilgileri ve okuma stratejileri bu tiir materyalleri okurken, okumanin niteligi
konusunda belirleyici unsurlar olarak karsimiza g¢ikar. Bir ders kitabindaki metnin okunmasi
sirasinda ¢aligma sorulari, yardimci kaynaklar ve okumanin amaci, 6grencinin okuma siirecindeki
yonlendiricileridir (Burns, ve digerleri., 1988).

Ogrencinin okul yasantis1 boyunca kullanacagi ders kitaplari daha ¢ok bilgi verici
metinlerden olusmaktadir. Bu tiir metinlere gegislerde bircok 6grenci okuma veya anlama sorunu
yasayabilmektedir. Bu durumun farkinda olan 6gretmenler ise bazen ders kitabi kullanmak yerine
konuyu dogrudan anlatmayi ya da baska kaynaklara yonelmeyi tercih etmektedirler (Vacca, ve
digerleri, 2006).

Icerik alan1 okuma konusunda Orencinin en yakin partneri ogretmenidir. Bu tiir
metinlerin etkili olarak okunmasi i¢in Ogrenci, ihtiyag duydugu stratejileri 6gretmeninden
ogrenebilir (Hall, 2005). Ogretmen, ayn1 zamanda metinlerin zorluklar1 hakkinda da bilgi sahibi
olmalidir. Bilgi verici metinlerden olusan kaynak kitaplar veya ders kitaplarmin c¢ogu
okunabilirlik agisindan tatmin edici degildir (Burns, ve digerleri, 1988).

Ogrenim yasamlar1 boyunca bilgileri oncelikle kitaplardan alacak olan &grencilerin
“bagimsiz Ogrenici ve okuyucu” olmalart gerekmektedir. Bundan dolayi, okuma stratejik ve
amaca yonelik olmalidir. Bu konuda yapilan arastirmalarin verilerine gore, bilgi verici metinlerde
okuma stratejilerinin kullanim1 6grencilerin  okuduklarini anlamalarini ilerletmektedir (Reutzel,
Smith, ve Fawson, 2005; Stahl, 2008). Okuma stratejileri kullanmak 6grencilere su noktalarda
yararli olmaktadir:

e Metinde sunulan icerigin anlagilmasini saglar,

e Organizasyonel yapiy1 anlamaya katki saglar,

e Dikkatin okuma ilizerinde yogunlagsmasina yardimci olur,

e Okuma siirecine etkin katilim saglar,

e Materyal igerigi ile kisisel yasantilar arasinda baglantilar kurar,
e Okunani yeterli sekilde elestirip, degerlendirmeye katki saglar,

e Hafizada uzun siire kalmay1 ve ¢cabucak hatirlamay1 gelistirir.
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Anlama stratejileri ve tekniklerini etkin bir sekilde kullanan Ogreniciler, akademik
yasantilarinda basarili olmaktadirlar (Akyol, 2007).

1.3. Sosyal Bilgiler Dersinde I¢erik Alam Okuma

Sosyal Bilgiler dersinde 6grenciler, demokrasi, se¢im, biirokrasi, kamu, mahalli idareler,
kaymakam, vali, yiizyll gibi kavramlarla karsilasilar. Ogrencilerin bu kavramlarla ilgili
diisiinebilmeleri i¢in anlamlarini bilmeleri ve bu kavramlarin islevsel oldugu konu alanina
yabanci kalmamalarina baghdir. Sosyal Bilgilerde ayni zamanda grafik ve harita kullanimi
konusu da onemlidir. Yerylizii sekilleri ile ilgili kavramlarda 6grencinin dgrenmesi gereken
kavram grubunda yer alacaktir (Burns, ve digerleri, 1988).

Sosyal Bilgiler konularinda okuma elestirel olmalidir. Kullanilan materyaller gercekgi
olmalidir. Tarihi olaylar1 okurken sorgulama yapabilmeli, biyografileri okurken insanlarin
yasamlarindaki dnemli asamalar 6grenciye hissettirilmelidir. Ulkelerin veya cografi alanlarin
degisen simirlarina dikkat ¢ekilmeli ve olaylarin olus zamani belli bir sira iginde verilmelidir.
Sosyal Bilgiler dersinde okuma ve anlama calismalarinda kullanilan bir diger yontem de neden-
sonug iligkileri iizerinde ¢aligmaktir. Neden-sonug iliskisine dayali metinlerle calisirken
cikarimsal kavramaya (inferential comprehension) yonelik degerlendirmeler yapilmalidir. Metin
sonunda, “olmasaydi ne olabilirdi?” veya “bu savas hangi sonuglara yol agmis olabilir?” gibi
sorularla belirli bir zaman siras1 i¢inde konu islenmelidir (Burns, ve digerleri, 1988).

Sosyal Bilgiler dersinde alana yonelik okuma ¢alismalarinda birden fazla strateji bir arada
kullanilabilir. Ancak, ders siiresinin azlig1 bir dezavantaj olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bunun
sonucunda da Ogretmenlerin birden ¢ok beceriyi harekete gegiren ve gerekli sorgulamalar
yaptirabilmesini saglayan stratejilere daha ¢ok yer vermesi gerekmektedir. Bu ¢alismada iginde
barindirdig1 uygulamalarin ¢oklugu nedeniyle Sosyal Bilgiler dersinde Yonlendirilmis Okuma-
Diistinme Aktivitesi’'nin kullanilmasina karar verilmistir.

1.4. Yonlendirilmis Okuma-Diisiinme Aktivitesi (DR-TA)

Yonlendirilmis Okuma-Diisiinme Aktivitesi (Directed Reading-Thinking Activity), siirec
dongilisii ve iriin olmak tizere genellikle iki parcadan olusur. Siire¢ dongiisii, okuma igin
amaclarin yerlestirilmesi, amaglar i¢in materyal ve uygun oran (materyal sayis1 ve gii¢ligi),

anlamay1 degerlendirmek i¢in duraksama calismalaridir. Stratejinin  {irlinii ise 6grencinin



www.keg.aku.edu.tr

fikirlerini ve dusiincelerini tekrar rafine etmesi ve genisletmesidir. Yonlendirilmis Okuma-
Diistinme Aktivitesi hem grup hem de bireysel olarak uygulanabilir (Tierney ve Readence, 2006).
Yonlendirilmis Okuma-Diisiinme Aktivitesi 'nin Gruba Uygulanmasi

Genellikle grup ¢alismalarinda DR-TA iki asamada uygulanir. Birinci asama,
yonlendirilmis okuma ve diisiinme siireclerini kapsar. Ikinci asama ise temel beceriler iizerinde
calismayi (training) kapsar.

Asama-1 : Yonlendirilmis Okuma-Diisiinme siireci:

Bu siirec ili¢ basamagi kapsamaktadir: tahmin , okuma ve ispatlama . Her bir 6grenci
okunacak ya da islenecek metnin bir kopyasini alir veya ilgili kitab1 varsa oradan takip eder.
Ogretmen metnin basligina, varsa, metindeki resimlere 6grencileri yonlendirmek igin bunlarin
iizerinde konusma baslatir. Sinifta bir soru sorma ortami olusturulur. Ornegin:

a- Bu basligin ne hakkinda oldugu ile ilgili olarak bu hikaye hakkinda ne diisiiniiyorsun?

b- Bu hikayede neler olabilir? Tahminlerin nelerdir?

c- Hangi tahminlerin dogruland1?

Ogrencilerin goriisleri alinir. Ayrica, dgretmen bu aktif calisma sirasimnda dgrencilerin
bilmedigi kelimelerle karsilastiginda su 6zel islemleri takip etmeli ve 6grencilerine yaptirmalidir.

a- Ciimleyi sonuna kadar okuyun.

b- Eger kullanilabiliyorsaniz resimdeki ip ug¢larini kullanin,

c- Kelimenin ne ifade ettigini anlamaya ¢alisin,

d- Biitiin bunlarin sonucunda kelimenin anlamini hala tahmin edemediysen Ogretmenine
sormalisin.

Son asamaya gegilmeden once 6grenci kelimenin anlammi bulmaya zorlanmal1 ve gayret
ettirilmelidir. Ogrenci eger biitiin girisimlerinde kelimenin anlamim1 bulamazsa dgretmen yardim
etmelidir.

Daha sonraki asamada 6gretmen Ogrencilerinin tahminlerini kontrol ettirmeye calisir ve
bu asamada okuma sessiz olarak yapilir. Ogretmen ogrencilerinin okuma performanslarini
izlemekten de sorumludur.

Ogrenciler ilk boliimii okuduktan sonra Ogretmen onlara kitaplarmi kapattirir ve
“anlamay1 kontrol etme” caligmasma baslar. Ogretmen dgrencilerine rehberlik edecek sorulari

sormaya baslar:
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“Senin tahminin nerede ve hangi noktalarda dogruydu?, simdi ne diisiiniiyorsun. Bundan
sonra ne olacak?”

Seklindeki sorularla simdiye kadar par¢anin okunan kismindan gelecege doniik ¢ikarimlar
yaptirmaya calisir. Son agamada diger boliimler bu sekilde okunur ve tahmin-okuma-ispat
dongiisii stirdiiriiliir (Tierney ve Readence, 2006).

Asama -2: Temel Beceri Calismas1 (Fundemental Skill Training)

Ogrenciler boliimii okuduktan sonra 6gretmen DR-TA’ nin ilk boliimiinii tamamlamis
olur. Sonra ikinci asama bagslar, bu asamada parga, secili kelimeler ve yapilar, resim veya
diagramlar tekrar incelenmeye baslanir. Buradaki amag okuma ile ilgili amaglarin kazandirilmasi
ve kullandirilmasidir. Burada semantik analiz, kavram agiklama ve smiflama, gozlem giicii, ve
yansitici yetenekler kullanilabilir. Bu ¢aligmalar aslinda bir ¢ok ders kitabinin yaninda verilen

“calisma kitabi, beceri kitab1 vs.’

(Tierney ve Readence, 2006).

ad1 altinda bulunan etkinlik kitaplarindaki iglemlere benzer

1.5. Amac ve Onem
Okuma ve okudugunu anlama konu basliklarini olusturan literatiire bakildiginda, okuma
isinin 6grencinin i¢inde bulundugu smifa ve metin tiirline gére degistigini sdylemek miimkiindiir.
Genelde literatiirde “content area reading” bashigi altinda okumanin daha farkli aktivitelerle
yapilmas1 gerektigi goriilmektedir. Kisacasi, bu siireg “okumayr 6grenmekten, dgrenmek icin
okumaya ge¢cme” siirecidir (Vacca ve digerleri, 2006). Ders kitaplarindaki metinler veya
kiitiiphanede yapilan bir arastirma igin iizerinde ¢alisilan ansiklopediler yapi itibariyla hikaye
edici metinlerden farklidir. Bu farklilik iilkemizde dordiincii ve besinci smiflardan baslamak
lizere Ogrenciler tarafindan hissedilir ve bir¢ok Ogrenci i¢in asilmasi gereken zor bir siirectir.
Ogrencinin bu asamadan sonraki akademik yasaminda bilgi edinme amaciyla okuma yapmast,
egitim sistemimizin sartlar1 icinde diisiiniildiigiinde kacinilmazdir. Ogrenciler arasinda ise
akademik basar1 agisindan “etkili okuma ve anlama becerilerini gelistiren ve etkililigini artiran
stratejileri kullanmanm” belirleyici olabilecegi sdylenebilir.
Bu arastirmada, Sosyal Bilgiler dersindeki metinlerin okunmasinda ve anlasiimasinda
etkili olabilecegi diisiiniilen DR-TA yontemi belirlenmis ve bu amagla “ilkdgretim besinci smif
Sosyal Bilgiler dersi alanina yonelik okuma c¢aligmalarinda Yonlendirilmis Okuma-Diisiinme

Aktivitesinin Okudugunu Anlamaya Etkisi’ nin olup olmadigmin belirlenmesi amaglanmistir. Bu
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amagla elde edilecek verilerin Sosyal Bilgiler dersindeki metinlerin okunma-anlama siirecine
katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Bu calismada kullanllan DR-TA okuma becerisinin
ilerlemesinde de kendisini kanitlamis bir stratejidir (Stahl, 2008).

1.6. Problem Ciimlesi

Bu aragtirmanin problem ciimlesini “ilkdgretim besinci sinif Sosyal Bilgiler dersi alanmna

yonelik okuma c¢aligmalarinda  Yonlendirilmis Okuma-Diisiinme Aktivitesinin Okudugunu
Anlamaya Etkisi Nedir?” sorusu olusturmaktadir.

1.7. Alt problemler

Bu arastirmadaki amaci gergeklestirmeye yonelik agsagidaki sorulara cevap aranmistir:

1- Deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda ontest puanlar arasinda anlamli farklilik var
midir?

2- Kontrol grubu 6grencilerinin dntest ve sontest puanlari arasinda anlamli fark var midir?

3- Deney grubu 6grencilerinin Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli fark var midir?

4- Yonlendirilmis okuma diisinme aktivitesinin deney grubunda yer alan 5. smif
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki metinlerin okudugunu anlama basarisina etkisi
var midir?

2. Yontem

2.1. Arastirma modeli
Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden ontest-sontest kontrol gruplu deneysel

model kullanilmistir.

2.2. Veri Toplama ve Analiz
Bu arastirma Ilkdgretim 5. Sinif 6grencileri ile yiiriitiilmiistiir. Deneme ve uygulamalara

baslamadan &nce 5. Sosyal Bilgiler dersi “Bolgemizi Taniyalim Unitesinin” “Doga ve Insan”
konu basligindan hazirlanan 4 adet yiizeysel (literal) 4 adet derin anlama (inferential) sorular
olusturulmustur. Sorularin hazirlanmasinda metnin bilgilendirici bir metin olmas1 goz onilinde
bulundurularak “ aciklayici, tanimlayict ve c¢ikarimsal” sorular olmasina dikkat edilmistir.
Sorularin uygunlugu i¢in uzman gorisiine basvurulmustur. Ayrica testin gilivenirligi igin
Cronbach Alfa Katsayisina bakilmis ve .79 olarak bulunmustur. %70’in lizerinde oldugu

giivenilir kabul edildiginden yeterli goriilmiistiir. Calismalar1 yapacak olan simif 6gretmeni ile 2
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ders saati ¢alisilmis ve DR-TA ‘nin nasil verilecegi ve uygulanacagi anlatilmistir. Deney grubu
ogrencilerine alt1 saatlik bir yonlendirilmis okuma aktivitesi uygulanmigtir. Kontrol grubuna ise
metni sesli ve sessiz okumalari istenmis olup okuma yontemi konusunda bir yonlendirme
yapilmamuistir. Bu siire sonunda her iki gruba da son test uygulanmistir. Akyol (2006) tarafindan
Ekwall ve Shanker’den uyarlanan okuyucunun anlama diizeyini 6l¢en envanter uygulanmistir. Bu
envantere gore okuyucunun anlama diizeyini 6lgmek i¢in derin ve basit anlama sorulart sorulur.
Derin anlama sorulart tam cevap verme durumuna gore 3,2,1,0 seklinde puanlanir. Puanlama
cevabi hi¢ bilmeyene:0,Az bilene: 1,Dogrular fazla fakat bazi eksikleri olana: 2, tam dogru olana
:3 puan verilerek degerlendirilmistir. (Akyol, 2006) Ozellikle kritik bilgilerin verilmesine dikkat
edilmistir. Basit anlamaya dayal1 sorular i¢in yine cevap durumuna gore 2,1,0 seklinde puanlanir.
Buradan elde edilen puanlar toplanir ve 6grencinin okudugunu anlama diizeyi incelenir. Analiz
isleminde grup sayilar otuzun iizerinde olmasi ve normal bir dagilima sahip oldugundan dolayi
parametrik testlerden t testi kullanilmis ve p<.05 diizeyinde anlamliliga bakilmistir.

2.3. Uygulama Grubu

Bu arastirma 2009-2010 egitim 6gretim yilinda Afyonkarahisar ilindeki Maresal Fevzi
Cakmak ve Aziziye ilkogretim okulundaki 32 deney, 34 kontrol grubunda olmak iizere toplam
66 Ogrenciyle ylritilmiistir. Deney ve kontrol gruplari ayri ayrn olmak tiizere 5. Sinif
subeleridir.
Deney ve kontrol grubunun olusturulmasinda;

1) E-okul veri tabanindan, dgrencilerin 2008-2009 egitim-0gretim yilina ait y1l sonu agirlikli not
ortalamalar1 (YSAO),
2) Sosyal Bilgiler dersi yil sonu notlart,
3) Ontest’ten elde edilen veriler kullanilmistir. Uygulama okulunda 3 adet, kontrol grubunda ise 1
adet 5. Smif subesi bulunmaktadir. Uygulama okulundan alinan sube random olarak se¢ilmistir.

3. Bulgular ve Yorum

Bu boéliimde arastirmada elde edilen verilerin analizine ve yorumlarina yer verilmistir.
Tablo.1. Deney ve Kontrol grubu o6grencilerinin ontest puanlarma iliskin 6l¢iimlerin

karsilastirillmasi (t Testi Sonuclar)
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Gruplar N Ort(X) S Sd t P
Deney Grubu 32 12,59 2,38 64 157 452
Kontrol Grubu |34 12,2 1,75

Tablo .1.’de deney ve kontrol grubu 6grencilerine ait uygulama oncesi Oontest puanlarina
iliskin 6l¢timlere yer verilmistir. Bu 6l¢lim sonuglara gore deney grubu Ogrencilerinin anlama

testinden aldiklari(X=12,59) ve kontrol grubu 6grencilerinin anlama testinden aldiklar(X=12,2)

puanlar arasinda anlamli bir farkin olmadigi goriilmiistiir (t=.757). Bu durum uygulama 6ncesi
deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda konuya iliskin hazirbulunuslukta bir fark yoktur
seklinde yorumlanabilir. Bir bagka deyisle deneme oncesi deney ve kontrol grubu dgrencilerinin

okunacak metin hakkindaki 6nbilgileri esittir.

Tablo.2. Deney ve Kontrol grubu ogrencilerinin sontest puanlarmma iliskin 6l¢iimlerin

karsilastirllmasi(T Testi Sonuclar)

Gruplar N Ort(X) S Sd t P
Deney Grubu 32 14 2,6 64 3.497 .001
Kontrol Grubu 34 12,14 1,61

Tablo .2.’de deney ve kontrol grubu 6grencilerine ait uygulama sonrasi sontest puanlarina
iliskin 6l¢timlere yer verilmistir. Bu 6lglim sonuglara gore deney grubu Ogrencilerinin anlama
testinden aldiklann (X=14,00) ve kontrol grubu Ogrencilerinin anlama testinden aldiklar

(X=12,14) puanlar arasinda anlamli bir farkin oldugu gériilmiistiir (t=3.497; p<.05). Bir baska

deyisle deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Sosyal Bilgiler metinlerini okudugunu anlama
basar1 puanlar1 arasinda deney grubu 6grencileri lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bu sonuca
bakilarak, deney grubunda uygulanan yonlendirilmis diisinme okuma aktivitesi, kontrol
grubunda uygulanan okuma aktivitesine gore dgrencilerin anlama basarilarini etkilemede daha

iistiinde oldugu ileri siiriilebilir.
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Tablo.3. Kontrol gurubu égrencilerine ait uygulama oncesi ve sonrasi okudugunu anlama

olciimlerine iliskin karsilastirma ( t Testi sonuclar)

Anlama Basarisi N Ort(X) S Sd t p
Uygulama Oncesi 34 12,2 1,75 33 247 807
Uygulama Sonrasi 34 12,14 1,61

Tablo.3.’te, kontrol grubu O6grencilerinin okuma etkinligi oncesindeki ve sonrasindaki
okudugunu anlama testinden aldiklar1 puanlara iliskin Olglimlere yer verilmistir.Buna gore
ogrencilerin okuma etkinligi 6ncesinde anlama testinden aldiklari(X=12,2) ile okuma etkinligi
sonrasi anlama testinden aldiklari(X=12,14) puanlara iliskin ol¢timlere ait ortalamalar arasindaki
farkin (t=.247) diizeyinde anlamli olmadigi goriilmiistiir. Bu durum ydnlendirilmis diisiinme
okuma aktivitesi yapilmayan kontrol grubu o6grencilerinde dogrudan sesli ve sessiz okuma
etkinligi yaptirmanin okudugunu anlama basarisini yiikseltmedigi seklinde yorumlanabilir. Bir
baska deyisle herhangi bir yonlendirme yapilmaksizin 6grencilerin tek baslarina sesli ve sessiz

okuma yapmasinin okudugunu anlama basarisini arttirmadigi sdylenebilir.

Tablo.4. Deney gurubu 6grencilerine ait uygulama oncesi ve sonrasi okudugunu anlama

olciimlerine iliskin karsilastirma ( T Testi sonuclari)

Anlama Basarisi N Oort(X) |S Sd t p
Uygulama Oncesi 32 12,59 3,38 31 4,392 .000
Uygulama Sonrast |32 14 2,6

Tablo.4.te, deney grubu &grencilerinin okuma etkinligi 6ncesindeki ve sonrasindaki
okudugunu anlama testinden aldiklar1i puanlara iliskin Olglimlere yer verilmistir.Buna gore
ogrencilerin okuma etkinligi dncesinde anlama testinden aldiklar1 (X=12,59) ile okuma etkinligi
sonrasi anlama testinden aldiklar1 (X=14,00) puanlara iligkin 6l¢timlere ait ortalamalar arasindaki

farkin (t=4,392; p<.05) diizeyinde anlamli oldugu goriilmistiir. Bu durum deney grubu
10
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ogrencilerinde Sosyal Bilgiler Dersi ile ilgili metinleri okumada yonlendirilmis diistinme okuma
aktivitesi yaptirmanm okudugunu anlama bagarisini arttirdigi seklinde yorumlanabilir. Bir baska
deyisle Yonlendirilmis Diisinme Okuma Aktivitesi Ilkdgretim 5.simif dgrencilerinde Sosyal
Bilgiler metinlerini okudugunu anlamada basariy1 arttirmaktadir.

4. Sonu¢ Ve Oneriler

Bu arastirmada ilkdgretim okullarinda ozellikle ikinci devrede Ogrencilerin en ¢ok
karsilastiklart bilgi verici metinlerle, ilkogretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler ders konularindan olusan
bir metinle ¢aligma yapilmustir.

Arastirmaya katilan her iki grubun ontestinden aldiklar1 puanlar arasinda fark ¢ikmamastir.
Ayrica kontrol grubunun 6n ve son test puanlart arasinda anlamli bir farklilasma olmazken deney
grubu G6grencilerinin 6n ve son test puanlari arasinda olumlu yonde bir farklilasma olmustur.
Dolayisiyla deney grubuna uygulanan Yonlendirilmis Okuma-Diisiinme Aktivitesi’nin
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersi metinlerinde okudugunu anlama basarisini artirmistir.

Sosyal Bilgiler dersine yonelik metinler, ¢ikarim yapma, kronoloji takip etme, neden-
sonug ve iligki kurmaya yonelik yapilardan olusmaktadir. Ayrica Sosyal Bilgiler dersine yonelik
okuma ¢aligmalar “elestirel” bir yaklasimla yapilmalidir. Stirekli degisen yer ve iilke sinirlart ve
yer adlar1 bu dersin dinamik olarak islenmesini ve bu siirecte okumanin da elestirel olmasini
zorunlu kilmaktadir (Manzo ve Manzo, 1990). Kavramlarin daha da farklilasip 6nem kazandigi
bu derste, her bir kavram kendi anlamiyla kullanilmal1 ve 6grencilere sezdirilmelidir. (Burns, ve
digerleri, 1988). Ornegin: “Kara” kelimesini bir renk olarak 6grenen dgrencilere Sosyal Bilgiler
dersinde bu kavramin bir “toprak parcasmni” ifade ettigi belirtilmelidir Bilgi verici metinler yapisi
geregi zor materyallerdir. Bu metinlerin daha etkili bir sekilde anlasilmas1 ve okumadan en {ist
diizeyde verim alinmasi 0grencinin strateji kullanmasina baglidir (Vacca, ve digerleri, 2006).
Onlara bu kazanimi1 verecek olanlar “alan 6gretmenleridir.”

Bu tiir calismalar 6zellikle iilkemizde heniiz ayr1 bir okuma alani olarak kendine yer

edinememis “content area reading” uygulamalar1 olarak farkli sinif diizeylerinde yapilabilir.
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