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Ozet

Caligma, ilkogretim yedinci sinif dgrencilerinin 2005 yili ders programma uygun olarak okutulan Matematik
dersi hakkindaki goriis ve diisiinceleri ile dersten beklentilerini belirleyebilmek amaciyla gergeklestirilmistir.

Calismaya, Bursa ili Osmangazi ilgesi Sahin Yimaz Ilkogretim Okulu’nda 6grenim géren toplam 49
yedinci smif 6grencisi katilmigtir ve bu O6grencilerden kendilerine yazili olarak verilen 3 a¢ik uglu soruyu
cevaplandirmalari istenmistir. Ogrencilerin a¢ik uglu sorulara verdikleri cevaplardan elde edilen veriler igerik analizi
yontemiyle ¢oziimlenmistir. Bu agsamada, &grencilerin sorulara verdikleri agik uglu cevaplar belli agsamalardan
gegirilerek sayilara dokiilmiis ve boylece nitel veriler nicellestirilmistir. Ardindan, nicellestirilmis veriler i¢in frekans
analizi ve kategorisel analiz yontemlerine bagvurulmustur.

Calismanin sonunda, 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinda ve matematik dersi hakkindaki
diistincelerinde dersin igeriginin oldukga etkili oldugu, 6grencilerin ¢ogunun oyunlarla ve etkinliklerle 6grenmeyi
sevdigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Dersi, Ogrenci Goriisleri, Icerik Analizi.

Primary School Seventh Grade Students’ Opinions About the Mathematics Course
Abstract

The aim of this current study was to determine the opinions, attitudes and expectations of the seventh grade
students regarding the mathematics course.

There was a total of 49 7" grade students from the Sahin Yilmaz Elementary School in Bursa involved in
this study in which the researchers used a questionnaire including three open-ended questions. The data consisting
of the students’ responses were analyzed by using content analysis. The researchers transformed the qualitative data
to the quantitative one by using certain procedures. After that the researchers used the categorical and frequency
analysis in the analysis of the quantitative data.

The study showed that the content of the mathematics course played curial roles in the students’ opinions
and attitudes towards mathematics and that the participants liked mathematics teaching with games and activities.

Key Words: Mathematics Course, Students’ Opinions, Content Analysis.
Giris

Matematik; bizi dogruya, kesin bilgiye gotiiren diisiinme yontemidir (Yildirim, 1996).
Bilimde oldugu kadar giinlik yasamimizdaki sorunlarin, problemlerin ¢oziilmesinde de
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kullandigimiz 6nemli araglardan biridir (Savas, 1999). Matematik, yasadigimiz doga ve toplumla
ilgili olaylart ve olgular1 dogru algilamamiza, iliskileri kavramamiza ve onlar iizerinde kontrol
giici kazanmamizda bize yardimci olacak temel bilgi ve becerileri kapsar. Insanligin ortak
iriintidiir ve kesfedilecek ilging oriintiiler, iliskiler icerir (Ersoy, 2006).

Matematik dersi, ilkogretimin temel derslerden biri olmakla birlikte bazi iilkelerde oldugu
gibi Tiirkiye’de de genel olarak basarinin diisiik oldugu derslerden biridir (Baykul, 1987; Peker,
2003). Okullarda, matematik dersi pek ¢ok Ogrencinin korkulu riiyas: haline gelmistir (Sertdz,
1998). Bunun nedenleri arasinda, 6grencilerin matematik dersindeki basarisinin biiylik oranda
zeki olma ile iliskilendirilmesi, ilkogretimin ikinci kademesinde itibaren &gretilen matematik
konularinin soyutlagmasi ve giinliik hayattan uzaklasmasi, yogun ve sikici 6gretim programlari ve
bazi olumsuz Ogretmen davraniglari sayilabilir (Ugurel ve Morali, 2006). Bu durumlar,
matematige karst olumsuz diisiincelerin olusmasina neden olabilmektedir. Bu olumsuz
diistincelerle birlikte 6grencilerin matematiksel basarisinin da diistiigii goriillmektedir. Hazirlanan
ulusal ve uluslar arasi raporlar da Ogrencilerin matematik basarilarinin ¢ok diisiik oldugunu
gostermektedir (Bulut, 2005). Bununla birlikte, diinyada bilginin 6neminin hizla artmasi ve
yasadigimiz ¢agin bilgi ¢agi olmasi, teknolojideki ilerlemeler, demokrasi ve yonetim kavramlari
farklilagmasi, tiim bu degisimlere ayak uydurabilmek ic¢in toplumlarin bireylerinden bekledigi
becerileri de degistirmektedir. Her alanda oldugu gibi matematik egitim alaninda da degisim
gerekmektedir. Glnliik yasamda, matematigi kullanabilme ve anlayabilme gereksinimi Gnem
kazanmakta ve siirekli artmaktadir. Degisen diinyamizda, matematigi anlayan ve matematik
yapanlar, gelecegini sekillendirmede daha fazla segenege sahip olmaktadir. Degisimlerle birlikte
matematigin ve matematik egitiminin belirlenen ihtiyaglar dogrultusunda yeniden tanimlanmasi
ve gozden gegcirilmesi gerekmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2005).

Bu amagclar dogrultusunda, {ilkemizin egitim sisteminde esasli degisiklikler
yapilmaktadir. Bu baglamda, 2005 yili ilkégretim Okulu Matematik Dersi Ogretim Programi
hazirlanarak 2005-2006 ogretim yilinda uygulamaya konulmustur. Program, sekiz yillik
ilkdgretim biitiinliigli ve matematigin evrensel bir dil oldugu goéz oniline alinarak hazirlanmistir
(Bulut, 2005). Matematik Dersi Ogretim Programi sayilar, geometri, 8lgme, cebir, olasilik ve
istatistik olmak tizere bes 6grenme alanindan olugmaktadir (Ersoy, 2006; Bulut, 2005; Baki ve
Gokeek, 2005). Bu 6grenme alanlari; ayni konunun ardisik egitim basamaklarinda genisletilerek
verilmesini amaclayan; siif seviyelerine gore degisiklik ve asamalilik gdsteren ilgili konularin
bir arada verildigi bir yap1 ozelligi tasimaktadir (Baki ve Gokgek, 2005). Ayrica 6grenme
alanlarinda 6grencilerin problem ¢6zme, akil yiiriitme, iletisim, iliskilendirme, arastirma yapma,
teknoloji kullanma, psiko-motor ve 6zdenetim becerilerini gelistirmelerinin yani sira matematigi
sevme, matematikte kendine giivenmeyi de iceren olumlu duyussal 6zelliklere sahip olmasi
beklenmektedir (Ersoy, 2006; Bulut, 2005; Baki ve Gokgek, 2005).

Yeni ders programiyla birlikte dgrenme-6gretme siirecinde de bir takim degisiklikler
olmustur. Yeni programla geleneksel Ogrenme ortamlart yerini yapilandirmacit Ogrenme
ortamlarina birakmistir (Saban, 2004). Program, 6grenciyi ve ihtiyaglarini merkeze alarak onun
zihinsel ve fiziksel olarak aktif oldugu bir 6grenme ortami yaratmayi amag¢ edinmistir. Ayrica,
programda iizerinde durulan bir baska nokta ise sosyal bilgiler, fen ve teknoloji gibi diger
alanlarla matematik konularinin iliskilendirilmesidir. Bu amagla, disiplinler aras1 bir yaklagim ile
temel ortak alanlarda bilgi, beceri, deger ve tutumlarin kazandirilmasi i¢in derslerde, her bir
dersin amaglart ile iligkili etkinliklere yer verilmesi istenmektedir. Yeni programda yalnizca
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matematigin diger derslerle degil, kendi icindeki diger alanlarla ve diger disiplinlerle
iligskilendirilmesi yapilmaktadir (Baki ve Gokgek, 2005).

[k gretim siiresince matematik egitiminde yapilacak ¢ok sey olmakla birlikte, oldukca
kisith bir zaman bulunmaktadir ve bu nedenle derse ayrilan zamanin en verimli sekilde
kullanilarak gecirilmesi gerekmektedir. Bununla birlikte smiflarda 6grenim goren o6grenci
sayilarinin fazlahigi, smiflarin fiziksel yetersizlikleri, 6gretmenlerin yapilandirmact 6grenme
cevreleri olusturmadaki bilgi eksiklikleri, arag-gerec eksiklikleri gibi olumsuzluklarin (Korkmaz,
2006; Toptas, 2006; Yilmaz, 2006; Bal, 2008) yeni ilkogretim matematik programinin okullarda
etkili ve verimli uygulanmasini aksatabilir. Bu gibi sorunlar matematik programinda amaglanan
matematigin estetik ve eglenceli yoniinii kesfetme ve 6grencilerin etkinlik yaparken matematikle
ugrastiklarinin farkinda olamamalarina neden olabilir .

Daha once yapilan ¢alismalar incelendiginde yeni ilkdgretim matematik programlariyla
ilgili genellikle Ogretmen goriislerini alan arastirmalara rastlanmaktadir  (Yilmaz, 2006;
Kalender, 2006). Yeni ilkogretim programlariyla birlikte igerik, dgrenme-6gretme siireci ve
degerlendirme asamalarinda onemli degisikliklere gidilmistir ve bu degisikliklerin istenilen
Ol¢iide uygulanip uygulanmadigmni tespit etmek yeni matematik programinin basarisi agisindan
onemlidir. Yapilan degisikliklerin amacina ulagip ulasmadigini tespit etmenin birkag farkli yolu
vardir. Bu yollardan birisi de 6grenci goriisleridir.

Bu nedenlerden dolay1, ¢alismanin amaci 2005 yih Ilkdgretim Okulu Matematik Dersi
Programi kapsaminda gerceklestirilen matematik derslerine iliskin 0grenci goriislerinin ve
dersten beklentilerin belirlenmesidir. Matematik dersine iliskin 6grenci goriis ve diislincelerinin
belirlenmesinin; dersin mevcut durumunun ve uygulamadaki aksakliklarin belirlenmesi ve
niteliginin gelistirilmesine yonelik onerilerin olusturulmasina, dersin verimliliginin arttirilmasina
katki saglayacagi ve gelecekteki matematik derslerini gelistirme arastirmalarinda yol gosterecegi
diisiiniilmektedir.

Yontem

Bu calismada, 6grencilerin 2005 yih Ilkdgretim Matematik Dersi Ogretim Programi’na
uygun olarak okutulmakta olan matematik dersine yonelik goriis ve diislinceleri ile bu dersten
beklentileri belirlenmeye calisilmistir. Bu amagcla, 6grencilere yazili olarak ii¢ acik uglu soru
yoneltilmis ve elde edilen veriler i¢erik analizi yontemiyle ¢oztimlenmistir.

Calisma Grubu

2005 yili Qlkogretim Okulu Matematik Dersi Ogretim Programi’na uygun olarak
gergeklestirilen matematik dersleriyle 1ilgili 6grenci goriis ve disiinceleri belirlenmeye
calisildigindan, ¢alismanm matematik dersi son iki yil i¢inde yeni programa uygun olarak alan
ogretmenleri tarafindan ylritilmekte olan ilkogretim yedinci smnif Ogrencileri ile
gergeklestirilmesi uygun goriilmiistiir. Calisma, 2007-2008 Egitim-Ogretim yilinda Bursa ili
Osmangazi ilgesinde bulunan Sahin Yilmaz Ilkdgretim Okulu’nun ¢alismaya katilma konusunda
istekli 49 yedinci sinif 6grencisi ile yapilmustir.

102



www.keg.aku.edu.tr

Veri Toplama Araglart

Calismanin amacina uygun olacak sekilde hazirlanan 3 agik u¢lu soru 6grencilere yazili
olarak yoneltilmistir. Bu sorular:

1.  Matematik dersinin sevdiginiz yonleri nelerdir?
2. Matematik dersinin sevmediginiz yonleri nelerdir?
3. Matematik dersinin nasil olmasini isterdiniz?

Verilerin Toplanmasi

Ogrencilere diisiincelerini yazili olarak agiklayabilmeleri icin yeterli siire verilmistir.
Ogrencilerin gercek duygu ve diisiincelerini yansitabilmeleri icin cevap kagitlarma isim
yazmamalar1 istenmistir ve aragtirmaya katilan tiim 6grencilerin dogru ve icten cevap verdikleri
varsayilmistir.

Verilerin Analizi

Bu ¢alismada, verilerin anlamlandirilmasi siirecinde igerik analizi yontemi kullanilmistir.
Icerik analizinde temel amag; sozel, yazilh ve diger materyallerin igerdigi mesaji, anlam ve
dilbilgisi a¢isindan nesnel ve sistematik olarak siniflandirma, sayilara doniistirme ve ¢ikarimda
bulunmaktir (Tavsancil ve Arslan, 2001; Bilgin, 2006). Bu ¢alismada, oncelikle ayrintili kodlama
ve tematik kodlama yapilmis, ardindan ortaya ¢ikan kodlara ve temalara gore veriler diizenlenmis
ve betimlenmistir.

Icerik analizinin ilk asamasi olan verilerin kodlanmasi siirecinde, Oncelikle tiim
ogrencilerin cevaplart bir biitiin olarak ele alinmis ve 6grenci kagitlarindan elde edilen ciimle ve
kelimeler incelenmistir. Ardindan, elde edilen bilgiler anlaml1 boliimlere ayrilmis ve bunlarin
kavramsal olarak ifade ettikleri anlamlar bulunmaya ¢alisilmistir. Strauss ve Corbin (1990) ii¢ tiir
kodlama bi¢iminden séz etmektedirler: Daha Onceden belirlenmis kavramlara gore yapilan
kodlama, verilerden ¢ikarilan kavramlara gore yapilan kodlama ve genel bir ¢erceve icinde
yapilan kodlama (Yildirim ve Simsek, 2005). Bu arastirmada kodlamay1 yaparken verilerden
cikarilan kavramlara gdre yapilan kodlama tercih edilmistir. Kodlama siirecinde arastirmanin
kavramsal ¢ercevesi dikkate alinarak arastirma sorularinin disinda kalan veriler kodlanmamustir.
Daha sonra, ulasilan veriler defalarca okunmus ve bdylelikle arastirmanin amaci g¢ergevesinde
onemli olan boyutlar saptanmaya calisilmistir. Yani, verilerden hareketle tema ve kategoriler
olusturulmustur. Bu agsamada, bilgiler orijinal formu ve anlami bozulmadan Excel programi
araciligryla belirlenen kategoriler altina yerlestirilmistir. Bu sekilde olusturulan kod listesi, tim
verilerin islenmesi i¢in kavramsal bir yapi teskil etmistir. Kodlar dogrudan verilerden
iretildiginden tiimevarimci bir yol izlenmistir. Ayrica veri analiz siirecinde, bazi kodlar
degistirilerek ya da ise yaramayan bazi kodlar listeden ¢ikarilarak bu siiregte de bir gelisim
saglanmistir. Bununla birlikte, ortaya ¢ikan kodlarin benzerlik ve farkliliklari saptanmis ve
birbiriyle iliskili olan kodlar bir araya getirilerek tematik (kategorisel) kodlama yapilmistir. Bu
sekilde, en genel diizeydeki temalar ve bu temalar altinda alt temalar ortaya ¢ikarilmis ve bu alt
temalar altinda da kodlar organize edilmistir.
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Kisacasi, elde edilen verilerin ¢oziimlenmesi siirecinde, yazili bigimdeki veri belirli
asamalardan gecirilerek sayilara dokiilmiis ve boylece nitel veriler nicellestirilmistir. Daha sonra
da, kodlanarak ilgili kategorilere yerlestirilen climleler i¢in frekans analizi yapilmistir.

Calismanin verilerinin elde edilmesini saglayan ii¢ soru, arastirmada en genel diizeydeki
iic kategoriyi olusturmustur. Bu ii¢ genel kategori, verilerden hareketle olusturulan ayni sablon
altinda kodlanmistir ve ayni alt kategorilerden olusturulmustur. Her {i¢ genel kategori altindaki alt
kategoriler sunlardir:

1. Ders hakkimndaki yorumlar
2. Ogretim ydntemi hakkindaki yorumlar
3. Ogretmen hakkindaki yorumlar

Icerik analizi asamasinda tematik kodlama yaparken, ortaya gikan temalarin birbirinden
farkl1 olmakla birlikte kendi aralarinda anlamli bir biitiin olusturmasina dikkat edilmis, i¢
tutarlilik ve dis tutarlilik ilkeleri g6z 6niinde bulundurulmustur. Son olarak da, veriler kodlara ve
temalara gore organize edilerek tanimlanmis ve bulgular yorumlanarak arastirma
sonuc¢landirilmistir.

Bulgular ve Yorum

Daha 6nce de agiklandig1 gibi, 6grencilere yazili olarak yoneltilmis olan ii¢ agik u¢lu soru,
aragtirmada en genel diizeydeki {i¢ kategoriyi olusturmaktadir. Bu genel kategoriler sdyledir:
1. Matematik dersinin 6grenciler tarafindan sevilen yonleri
2. Matematik dersinin 6grenciler tarafindan sevilmeyen yonleri
3. Ogrencilerin matematik derslerinde bulunmasmi istedigi dzellikler
Ogrenciler, yukarida yer alan sorular1 toplam 376 ciimle ya da kelime kullanarak
cevaplandirmiglardir. Tablo 1°de bu ifadelerin ii¢ genel kategoriye gore dagilimlari ve ylizdeleri
verilmistir.
Tablo 1. Elde Edilen Ifadelerin Ug Genel Kategoriye Dagilim1

Frekans (f) Yiizde (%)

Matematik dersinin sevilen yonleri ile ilgili bilgiler 155 41,2
Matematik dersinin sevilmeyen yonleri ile ilgili bilgiler 97 25,8
Matematik derslerinde olmasi beklenen 6zellikler ile ilgili b. 124 33

Toplam 376 100

Tablo 1 incelendiginde, 6grencilerin en ¢ok kelime ya da ciimleyi matematik dersinin
sevilen yonlerini ve bu dersi neden sevdiklerini agiklarken kullandiklar goriilmektedir. Bu
kategoride yer alan bilgilerin, toplamda ulasilan bilgilere oran1 %41,2’dir. Matematik dersinin
sevilmeyen yonleri ile ilgili bilgilerin toplamda ulasilan bilgilere orani ise %25,8’dir. Bu durum,
ogrencilerin bu dersle ilgili olarak sevdigi yonlerin sevmedigi yonlerden fazla oldugu gosterir
niteliktedir. Dolayisiyla, 6grencilerin derse karsi olumlu yaklasimlari oldugu soylenebilir.

Calisma icin belirlenen kategoriler ders, yontem ve ogretmen alt kategorileri altinda
toplanarak incelenmistir. Calismaya katilan 6grencilerin agik uglu sorulara verdikleri cevaplardan
elde edilen bilgilerin frekanslar1 ve yiizde oranlar1 ders, yontem ve dgretmen alt kategorileriyle
ilgili olacak sekilde yeniden belirlenmis ve Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2. Elde Edilen Bilgilerin Ders, Yontem ve Ogretmen Alt Kategorilere Dagilimi
Frekans (f) Yiizde (%)

Ders 243 64,6
Ogretim Yontemi 79 21
Ogretmen 54 14,4

Toplam 376 100

Tablo 2 incelendiginde, 6grenci yorumlarinin agirlikli olarak ders alt kategorisini (%64,6)
ilgilendirecek diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu alt kategoriye kiyasla, diger alt kategorilerin
(ogretim yontemi ve 6gretmen) ylizde oranlari (%21 ve %14,4) disiik kalmistir. Asagida, her bir
kategori i¢in elde edilen bulgular ayrintili bir sekilde verilmistir.

Matematik Dersinin Sevilen Yonleri

Calismaya katilan 6grenciler, matematik dersinin sevdikleri yonlerini agiklarken toplam
155 ciimle ya da kelime kullanmiglardir. Tablo 3’te bu kategori i¢in kullanilan 155 climle ya da
kelimenin ders, ogretim yontemi ve ogretmen alt kategorileri icin frekans degerleri ve ylizde
oranlart verilmistir.
Tablo 3. Matematik Dersinin Sevilen Yénleri ile ilgili Ifadelerin Alt Kategorilere Dagilimi

Frekans (f) Yiizde (%)

Ders 110 71
Ogretim Yontemi 25 16
Ogretmen 20 13

Toplam 155 100

Tablo 3 incelendiginde, 6grencilerin matematik dersinin sevilen yonlerini aciklarken en
cok ciimle ya da kelimeyi (%71) ders hakkindaki yorumlarda kullandiklar1 ve diger iki alt
kategori ile ilgili climle ya da kelimelerin frekanslarinin ise (%16 ve %13) disiik kaldigi
goriilmektedir. Her bir alt kategoride yer alan 6grenci yorumlari ise, asagida yer alan tablolarda
verilmistir. Sekil 1’de 6grencilerin matematik dersinin sevilen yonlerini agikladiklari kagitlardan
iki 6mek goriilmektedir.

1. Matematik dersinin sevdiginiz yonleri nelerdir?
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. Matematik dersinin sevdiginiz yonleri nelerdir?
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Sekil 1. Matematik Dersinin Sevilen Yonlerinin A¢iklandig1 Ogrenci Kagitlarindan
Ornekler
Ders Hakkindaki Yorumlar

Tablo 4’te 6grencilerin matematik derslerinde sevdikleri yonleri agiklarken ders hakkinda
yaptiklart ayrintilt yorumlara ve bu yorumlara ait frekanslara yer verilmistir.
Tablo 4. Matematik Dersinin Sevilen Yonleri

Frekans () Yiizde (%)

Dersin zevkli ve eglenceli olmas1 36 32,7
Sayilarla ugrasma 12 10,9
Egitici ve dgretici olmasi 11 10
Konularin bazilarinin kolay olmasi 9 8,2
Ders konularinin eglenceli olmasi 9 8,2
Islem yapma 8 7,3
Kolay sorular olmasi 6 5,5
Yapilan etkinliklerin ve 6devlerin eglenceli olmasi 5 4,5
Problem ¢6zme 5 4,5
Problem kurma 5 4,5
Denklem kurma ve ¢6zme 4 3,7

Toplam 110 100

Tablo 4 incelendiginde, O0grencilerin matematik dersinin sevilen yonlerini agiklarken
toplam 110 ifade kullandiklar1i ve bunlarin %32,7’sinin dersi zevkli ve eglenceli bulmalari,
%10,9’unun sayilarla ugragmay1 sevmeleri, %10’unun dersi egitici ve dgretici bulmalar ile ilgili
ciimle ya da kelimeler oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin matematik dersinin sevilen yonlerini
aciklarken kullandiklar ifadelerin geneli incelendiginde ise; 0grencilerin sayilarla ugrasmaktan,
problem ¢6zme ve kurmadan, denklem kurma ve ¢6zmeden ya da islem yapmaktan hoslandiklar
yani bunlari dersin sevdikleri bir yonii olarak dile getirecek derecede Onemli bulduklar
anlasilmaktadir.

Ogretim Yontemi Haklkindaki Yorumlar

Matematik derslerinde sevdikleri yonleri agiklarken, 6grencilerin yontem ile ilgili olarak
yaptiklart ayrintilt yorumlar ve bu yorumlara ait frekanslar ise Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. Matematik Dersinin Ogretim Yontemi ile ilgili Sevilen Yonleri

Frekans (f) Yiizde (%)
Konu islerken soru ¢ozme veya alistirma yapma 14 56
Gorsel materyal, arag-gere¢ kullanimi 5 20
Farkli etkinlikler yapilmasi 3 12
Bazi konularin sekil kullanilarak anlatimi 2 8
Sorularin sinif tartismasi yardimiyla ¢oztilmesi 1 4
Toplam 25 100

Tablo 5 incelendiginde, matematik dersinin 6gretim yontemi ile ilgili sevilen yonlerini
toplam 25 climle ya da kelime ile agikladiklar1 ve bunlarin %56’smin konu islerken soru ¢ozme
veya alistirma yapma hakkindaki ifadeler oldugu goriilmektedir. Matematik derslerinin halen
soru ¢ozme ve alistirma yapma agirlikli olarak devam ettigine isaret edebilir ya da 6grencilerin
halen geleneksel sistemi benimsemekte olduklari sdylenebilir. Bununla birlikte, dgrencilerin
matematik sorusu ¢ozmeyi bu durumu belirtmeye ihtiya¢c duyacak derecede sevdikleri
anlagilmaktadir. Ogrencilerin gorsel materyal ya da arag-gere¢ kullanimini, farkli etkinliklerin
yapilmasini, sekil ¢izme gibi farkli yontemlerinin kullanimini ve smif tartigmasini yazdiklar
kagitlarda belirtmeleri ise, 2005 yili ilkdgretim matematik dersi programima bagli olarak
gergeklestirilen matematik derslerinin  6grenciler tarafindan sevildigine ya da en azindan
sevilmeye baslandigina isaret edebilir.

Ogretmen Hakkindaki Yorumlar
Calismaya katilan 6grenciler, matematik dersinin sevdikleri yonlerini agiklarken 6gretmen

ile ilgili toplam 20 ifade kullanmislardir. Ogrencilerin matematik derslerinde sevdikleri ydnleri
acgiklarken
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Matematik Dersinin Sevilmeyen Yonleri

Calismaya katilan Ogrenciler, matematik dersinin sevmedikleri yonlerini agiklarken
toplam 97 ifade kullanmislardir. Tablo 7°de bu kategori i¢cin kullanilan 97 ifadenin ders, dgretim
yontemi ve Ogretmen alt kategorileri icin frekans degerleri ve yiizde oranlar1 gosterilmistir.

Tablo 7. Matematik Dersinin Sevilmeyen Yénleri ile ilgili Ifadelerin Alt Kategorilere Dagilimi
Frekans (f) Yiizde (%)

Ders 70 72
Ogretim Yontemi 9 9
Ogretmen 18 19

Toplam 97 100

Tablo 7 incelendiginde, 6grencilerin matematik dersinin sevilmeyen yonlerini agiklarken
en ¢ok climle ya da kelimeyi yine ders hakkindaki yorumlarda kullandiklar1 (%72) ve diger iki alt
kategori ile ilgili ciimle ya da kelimelerin frekanslarinin ise diisiik kaldigi (%9 ve %19)
goriilmektedir. Bu durum, matematik dersi hakkinda olumsuz tutumlarin olusmasinda
ogrencilerin ders hakkindaki diislincelerinin oldukga etkili olabilecegini diistindiirmektedir.
Matematik dersinin sevilmeyen yonleri i¢in ders, yontem ve 6gretmen alt kategorilerinde yer alan
ogrenci yorumlan asagida ayrintili olarak aciklanmustir. Ogrencilerin matematik dersinin
sevilmeyen yonlerini agikladiklar kagitlardan drnekler Sekil 2°de goriilmektedir.

2. Matematik dersinin sevmediginiz yonleri nelerdir?

2. Matematik dersinin sevmediginiz yonleri nelerdir?

Y o

1T

Sekil 2. Matematik Dersinin Sevilmeyen Yonlerinin Ac¢iklandigi Ogrenci Kagitlarindan
Ornekler

Ders Hakkindaki Yorumlar
Calismaya katilan Ogrencilerin matematik derslerinde sevmedikleri yonleri agiklarken

ders hakkinda yaptiklart ayrintili yorumlara ve bu yorumlara ait frekanslara Tablo 8’de yer
verilmistir.
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Tablo 8. Matematik Dersinin Sevilmeyen Y onleri
Frekans (f) Yiizde

(o)
Sorularin zor ve kafa karistiric1 olmasi 14 20
Konu tekrarma fazlaca yer verilmesi 13 18,6
Sinavlarin zor olmasi 13 18,6
Dersin ve konularm sikici olmasi 12 17,1
Konularin anlagilamamasi, kavramlarin ¢ok zor ve 11 15,7
kafa karistirict olmasi
Test sorularina yer verilmesi 4 5,7
Sorularin ¢ok uzun islemler gerektirmesi 3 43
Toplam 70 100

Tablo incelendiginde; O6grencilerin %20 oraninda matematik sorularini zor ve sikici
bulduklarini belirten ifadeler kullandiklari, %18,6 oraninda konu tekrarina fazlaca yer verildigini
ve yine %18,6 oraninda smavlarin zor oldugunu belirten kelime ya da climleler kullandiklari,
%17,1 oraninda dersi ve konular sikici bulduklarini ve %15,7 oraninda ise konular1 anlagilmaz
ve kavramlarin ¢ok zor ve kafa karistirict oldugunu belirten ifadeler yazdiklar1 goriilmektedir.

Ogretim Yontemi Haklkindaki Yorumlar

Matematik derslerinde sevmedikleri yonleri agiklarken, Ogrencilerin ydntem ile ilgili
olarak yaptiklari ayrintili yorumlar ve bu yorumlara ait frekanslar Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Matematik Dersinin Yontem ile ilgili Sevilmeyen Yonleri
Frekans (f)  Yiizde (%)

Derste ¢ok fazla yazi yazilmasi 5 55,6
Her konu sonunda ¢ok fazla sayida soru ¢oziilmesi 4 44 .4
Toplam 9 100

Calismaya katilan Ogrenciler, matematik dersinin sevmedikleri ydnlerini agiklarken
yontem ile ilgili sadece 9 ifade kullanmigslardir. Bu ifadelerin, derste ¢cok fazla yazi yazilmasini ve
cok fazla sayida soru ¢oziilmesini elestirmesi ise ilgingtir. Bu ¢aligma yontemlerinin derslerde
kullanilmasinin nedeninin ilkdgretim sonunda katilacaklari sinav oldugu diisiiniilmektedir.

Ogretmen Hakkindaki Yorumlar

Ogrencilerin matematik derslerinde sevmedikleri yonleri agiklarken dgretmen ile ilgili
olarak yaptiklari ayrintili yorumlar ve bu yorumlara ait frekanslar da Tablo 10’da gdsterilmistir.

109



m® Kuramsal Egitimbilim, 3 (2), 100-117, 2010 www.keg.aku.edu.tr

Tablo 10. Matematik Dersinde Ogretmenin Sevilmeyen Yonleri

Frekans  Yizde

® (o)

Ogretmenin 6grenciye yaklagimi, tutumu 8 44.4
Sessiz bir ders ortami1 saglayamamasi 4 222
Fazla 6dev vermesi 3 16,7
Iyi ders anlatamamasi 3 16,7
Toplam 18 100

Calismaya katilan 6grenciler, matematik dersinin sevdikleri yonlerini agiklarken 6gretmen
ile ilgili toplam 18 ifade kullanmuslardir. Ogrencilerin matematik dersinde 6gretmenin
sevilmeyen yonleri ile ilgili yazdiklar ifadelerin %44,4 {iniin 6gretmenin dgrenciye yaklasimi ve
tutumu konusunda olumsuz ifadelerden olustugu, %22,2’sinin 6gretmenin smifin sessizligini
saglayamamasi, %16,7’sinin O0gretmenin verdigi Odevlerin fazlaligit ve yine %16,7 sinin
ogretmenin dersi iyi anlatamadig1 hakkindaki ifadelerden olustugu goriilmektedir.

Ogrencilerin Matematik Derslerinden Beklentileri
Ogrenciler, matematik derslerinde olmasin istedikleri dzellikleri agiklarken toplam 124
ifade kullanmislardir. Bu kategori i¢in kullanilan ifadelerin ders, 6gretim yontemi ve 6gretmen alt

kategorileri i¢in frekans degerleri ve yilizde oranlar1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Ogrencilerin Matematik Derslerinden Beklentileri ile ilgili Ifadelerin Alt Kategorilere

Dagilimi
Frekans (f) Yiizde (%)
Ders 63 51
Ogretim Yéntemi 45 36
Ogretmen 16 13
Toplam 124 100

Calismaya katilan 6grenciler matematik derslerinden beklentilerini ve derslerde olmasini
istedikleri 6zellikleri belirtirken toplam 124 kelime ya da ciimle kullanmislardir. Bunlar arasinda
en ¢ok ciimle ya da kelimeyi (%51) yine ders hakkindaki yorumlarda kullandiklari, fakat 6gretim
yontemi ile ilgili olan beklentilerinin de oldukca fazla oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
matematik dersinden beklentilerini ifade ettikleri climle ya da kelimelerin %36’s1 gretim
yontemi konusundadir. En az ciimle ya da kelimeyi (%13) 6gretmenden beklentilerini ifade
ederken kullanmislardir ve bu durum da alan Ogretmenleri ile ilgili ¢ok biiyilik sikintilar
olmadigma isaret etmektedir. Sonug olarak, 6grencilerin dersten beklentilerinin ders ve 6gretim
yontemi kategorilerinde yogunlastigt anlagilmaktadir. Asagida ders, Ogretim yontemi ve
Ogretmen alt kategorileri i¢in yapilan yorumlar detayli olarak agiklanmistir. Sekil 3’te
ogrencilerin matematik dersinden beklentilerini agikladiklar kagitlardan iki 6rnek goriilmektedir.
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3. Matematik dersinin nasil olmasini isterdiniz?

]

“m

3. Matematik dersinin nasil olmasin isterdiniz?
i g Soeiy Tr;;;f":!— .7;1 wiaOcuM Ealea
1 g \ {
U O, ¢ O L R B
fr g LM, Vineg A OYUun ouNay or b @7
{ [/
Ui ng i I Q.5
- c T WA OMAO L w19
g gePMa STorum
ki U

Sekil 3. Matematik Dersinden Beklentilerin A¢iklandigi Ogrenci Kagitlarindan Ornekler

Ders Hakkindaki Yorumlar
Calismaya katilan 6grencilerin matematik derslerinden beklentilerini agiklarken, ders
hakkinda yaptiklar ayrintili yorumlar ve bu yorumlara ait frekanslara Tablo 12°de yer verilmistir.

Tablo 12. Ogrencilerin Ders Hakkindaki Beklenti ve Istekleri
Frekans(f) Yiizde(%)

Derslerin daha zevkli ve eglenceli gegmesi 35 55,6

Derslerde islenen konularin daha kolay ve anlasilir konular 13 20,6

olmasi

Derste daha kolay sorulara yer verilmesi 12 19

Her ders yeni bir konu iglenmesi 3 4,8
Toplam 63 100

Tablo 12’de goriildigi tizere, calismaya katilan 6grenciler ders hakkindaki beklenti ve
isteklerini belirtirken toplam 63 ifade kullanmislardir. Bu ifadelerden %55,6’sinda dgrenciler
matematik dersinin daha eglenceli olmasmi istediklerini belirtmislerdir. Bu durum ise,
ogrencilerin yeni ders programi degisikliklerine ragmen matematigi halen sikici bulduklarinin
gostergesidir. Bu ifadelerin %20,6’s1 6grencilerin konularin daha kolay olmasi ve %19°u ise ders
kapsaminda sorulan sorularin daha kolay olmas1 konularindaki istediklerini agiklayan ifadelerdir.

Ogretim Yontemi
Matematik derslerinden beklenti ve isteklerini agiklarken, dgrencilerin ydntem ile ilgili
olarak yaptiklari ayrintili yorumlar ve bu yorumlara ait frekanslar Tablo 13°de verilmistir.

Tablo 13. Ogrencilerin Matematik Derslerinde Yontem ile ilgili Beklenti ve Istekleri

Frekans(f) Yiizde(%)
Sinav yapilmamasi ya da daha kolay sinavlar olmasi 16 35,6
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Kavramlarin matematikle ilgili oyunlar ile 6grenilmesi 10 222
Derslerde etkinliklere daha fazla yer verilmesi 6 13,4
Bilgisayarin ve teknolojik cihazlarin daha ¢ok kullanilmasi 4 8,9
Derslerinin siirekli soru ¢dziilen bir ders olmamasi 3 6,7
Daha az yaz1 yazilmasi ve daha fazla soru ¢oziilmesi 2 4,4
Derslerde egiterek eglendiren arag-gereglerin kullanilmasi 1 2,2
Derslerde 6mek ¢oziimlere daha fazla yer verilmesi 1 2,2
Derslerde giinliik yasamdan 6rmeklere yer verilmesi 1 2,2
Sekil ¢izerek 6grenmeye daha fazla yer verilmesi 1 2,2

Toplam 45 100

Calismaya katilan ogrenciler, matematik derslerinde yontem ile ilgili beklenti ve
isteklerini toplam 45 ifade de acgiklamislardir. Bu ifadelerin %35,6’s1 6grencilerin sinavlardan
hosnut olmadig hakkindaki, %22,2°si ise Ogrencilerin matematik derslerinde oyunlara ve
etkinliklere daha fazla yer verilmesi konusundaki istediklerini belirttikleri ifadelerdir. Bu durum,
ogrencilerin oyunlar ve etkinliklerle 6grenmeyi daha eglenceli ve kolay bulduklarma ve
benimsemeye basladiklarina isaret etmektedir, fakat 6grencilerin bu tarz ¢aligmalara daha fazla
yer verilmesi konusundaki istekleri 2005 yili Ilkdgretim Okulu Matematik Dersi Ogretim
Programr’nin tam olarak uygulanmadigini diisiindiirmektedir. Bu durumun ise, dgretmenlerin
geleneksel egitim sistemi ile 6gretim yapmaya alisik olmalarindan, ortaokul sonunda 6grencilerin
girme durumunda olduklar1 bir smmav olmasi ve bu nedenle de bu smav i¢in de hazirlik
gerekmesinden kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Yine Ogrencilerin bazilarin  matematik
derslerinin siirekli soru ¢oziilen bir ders olmamasi konusundaki istekleri de bu duruma isaret
etmektedir.

Ogretmen

Ogrencilerin matematik derslerinden beklentilerini ve isteklerini agiklarken, dgretmen ile
ilgili olarak yaptiklari ayrintili yorumlar ve bu yorumlara ait frekanslar ise Tablo 14’te
verilmistir.

Tablo 14. Ogrencilerin Matematik Derslerinde Ogretmenden Beklenti ve Istekleri
Frekans (f)  Yiizde (%)

Daha sessiz bir ders ortami saglamasi 7 43,8
Iyi not vermesi 6 37,5
Daha fazla cana yakin davranmasi 2 12,5
Cok 6dev vermemesi 1 6,2

Toplam 16 100

Tablo 14 incelendiginde, dgrencilerin matematik dersleri konusunda 6gretmen ile ilgili
beklentilerini agiklarken toplam 16 ifade kullandiklart goriilmiistir. Bu ifadelerin %43,8’i
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ogrencilerin matematik dersleri konusunda Ogretmenin daha sessiz bir ders ortami saglamasi
gerektigini, %37,5’1 6gretmenden iyi not beklentilerini agikladiklari ifadelerdir. Bununla birlikte,
ogrencilerin 0gretmenin daha cana yakin davranmasi ve ¢ok &dev vermemesi konusundaki
isteklerini belirten ifadeler kullanmis olmalar1 da dikkat ¢ekmektedir.

Tartisma

Bu calismada, 6grencilere matematik dersinin sevdikleri yonleri, sevmedikleri yonleri ve
bu dersle ilgili isteklerinin ve beklentilerinin neler olduguna dair {i¢ agik u¢lu soru yazili olarak
yoneltilmis ve cevaplar icerik analizi yontemi kullanilarak degerlendirilmistir.

Sorulara verilen cevaplarin bu iic genel kategoriye dagilimlari incelendiginde,
ogrencilerin en ¢ok climle ya da kelimeyi matematik dersinin sevilen yonlerini ve bu dersi neden
sevdiklerini agiklarken kullandiklar1 gdriilmiistiir. Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplardan
matematik dersinin sevmedikleri yonleri ve neden bu dersi sevmedikleri konusunda elde edilen
bilgilerin (%25,8), dersin sevdikleri yonleri ile bu dersi neden sevdikleri konusunda elde edilen
bilgilere (%41,2) oranla az olusu da, 6grencilerin biiyiik bir boliimiiniin matematige karsi olumlu
tutuma sahip olduklarmin bir gostergesidir. Bununla birlikte, 6grencilerin matematik dersi
hakkmdaki beklenti ve istekleri ile ilgili olarak yaptiklart yorumlarin (%33) c¢ok olusu ise,
matematik dersinin bu haliyle 6grencilerin beklentilerini tam anlamiyla karsilayamadigna isaret
etmektedir.

Ug genel kategori igin yapilan yorumlar bir biitiin olarak diisiiniildiigiinde, bu yorumlarin
%64,6’sin1n ders alt kategorisini ilgilendirdigi goriilmiistiir. Bu durum da, 6grencilerin matematik
dersi hakkindaki goriis ve diislincelerinin ¢ogunlugunun matematik dersinin igerigi {izerine
yogunlastigim1 gostermektedir. Ogrencilerin matematik dersine yénelik tutumlarnda ve
matematik dersi hakkindaki diisiincelerinde dersin igeriginin olduk¢a etkili oldugu
anlasilmaktadir.

Calisma kapsaminda yer alan bu ii¢ kategorinin her biri alt kategoriler bazinda
incelendiginde ise asagidaki sonuglara ulasilmistir:

Calismaya katilan 6grenciler hem matematik dersinin sevilen yonlerini hem de matematik
dersinin sevilmeyen yonlerini de agiklarken, en ¢ok climleyi ya da kelimeyi (%71-%72) ders
hakkindaki genel yorumlarda kullanmislardir. Matematik, toplumun biiyiik kesimince Onemi,
yararlilig1 ve etkililigi kabul edilen bir ara¢ olarak nitelendirilmektedir. Ancak tiim bu goriislerin
yani sira matematigin 6grenilmesi zor, ¢ok zeki olan bireylerin dgrenip dgretebilecekleri, ilk ve
ortaggretim diizeyinde verilen bigimiyle sikici, sevimsiz, heyecansiz ve tek diize oldugu
diistiincesi de yaygindir (Ugurel ve Morali, 2006). Bu g¢aligmadaki Ogrencilerin yorumlart da
esasta matematik dersinin bu yonleri ile ilgilidir. Buradan hareketle, matematik dersinin
ogrenciler tarafindan sevilen birgok noktasi olmakla birlikte Ogrencilerin elestirdigi bircok
noktast oldugu da soOylenebilir. Ayrica Ogrencilere matematigin bir dizi sikici Onemsiz
uygulamalardan ibaret olmadigi gosterilmelidir. Bunun i¢in matematigin kullanim1 ve
uygulanabilirligiyle  birlikte  estetik  degerini  vurgulayarak  Ogrenciler — matematige
yakinlastirilabilir. Eger matematigin sunulusu ve yazilist estetik boyutu ortaya ¢ikaracak ve siire,
miizige, resme karsi duyarlik gostermeye calistigimiz gibi, 6grencilerde matematige karsi
duyarlilign gelistirecek sekilde c¢alismalar yapildiginda, matematik hakkindaki diisiinceler
degistirilebilir (Pesen, 2002).
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Ogrencilerin matematik dersi hakkindaki beklenti ve istekleri genel kategorisi altinda yer
alan alt kategoriler arasinda en yiiksek yiizdeyi (%51) de yine ders hakkinda genel yorumlarin
bulundugu ders kategorisi almistir. Bu durum ise, 6grencilerin matematik dersinin icerigi ve
islenisi konusundaki beklentilerinin tam anlamiyla karsilanamadigimi ve hatta 6grencilerin bu
durumdan ¢ok da hognut olmadiklarini gosterir niteliktedir.

Calismaya katilan 6grencilerin birgogunun (%73) matematik dersini zevkli ve eglenceli
buldugu anlasilmistir. Bu diisince de, yeni matematik dersi programinin uygulanmasmin etkili
oldugu sanilmaktadir. Ciinkii 2005 yil1 ilkdgretim Okulu Matematik Dersi Ogretim Programi’nda
matematigin estetik ve eglenceli yoniinliin kesfedilmesi ve Ogrencilerin etkinlik yaparken
matematikle ugrastiklarmm farkinda olmalarinin 6nemi vurgulanmaktadir (Milli Egitim
Bakanligi, 2005). Bu nedenden dolayi, dersin bu derece eglenceli ve zevkli bulunmasinin
nedenlerinden birinin, konularin yeni programa gore islenmesinden kaynaklandig1 sdylenebilir.

Ogrencilerin, matematik derslerinde sevmedikleri yonleri aciklarken ders hakkinda
yaptiklart ayrintilt yorumlardan 6grencilerin matematigi zor ve sikict bulduklar i¢in sevmedikleri
anlagilmigtir. Oysaki matematik 6grenme sanildigi kadar zor degildir. Ama birey olarak
matematikte basarili olmak ve matematikte gliclenmek de basit degildir. Bu ugras, 6zenli bir
calisma ve sabir ister; ayrica karmasik ve dinamik bir siiregtir (Ersoy, 2002). Bu anlamda, 2005
yili ilkégretim Okulu Matematik Dersi Ogretim Programi matematik dgretiminde basarmin
arttirilmasi icin etkili ve nitelikli bir matematik 6grenme-6gretme siireci ile gergeklestirilmesini
amaglamaktadir. Bunun i¢in, program matematigi etkin bir siire¢ olarak ele almistir ve programda
bu siire¢ igerisinde O6grencilerin cevreleriyle, somut nesnelerle ve akranlariyla etkilesimleri
sonucunda kendi diisiincelerini olusturmalarini vurgulanmaktadir (Basar, Unal ve Yal¢in, 2002).

Calismaya katilan Ogrencilerin verdikleri cevaplarin 6nemli bir bolimii 6gretmen ile
ilgilidir. Calismaya katilan 6grencilerin bir kisminin (%20) o6gretmenleri ile ilgili olumlu
diisiincelere sahipken bir kismi1 (%16) olumsuz diisiincelere sahiptir. Ogrenme-6gretme siirecinde
Ogretmenin Ogrenciye yaklasimi, ders anlatimi, konusmasi, hali ve hareketleri 6grenciye itici
gelerek derse karsi olumsuz tutum gelistirmesine neden olabilmektedir. Ayrica dgrencinin yanlis
bir ifadesinden dolay1 arkadaslarinin ona gililmesi ve 6gretmeninde buna miidahale etmemesi
matematige karsi olumsuz tutum gelistirmesine neden olabilmektedir (Altun, 2005). Bu nedenle,
gerek matematik dersini sevdirme gerekse yeni matematik programlarinda vurgulanan duyussal
gelisim hedeflerine ulagma agisindan 6gretmenlere biiyiik sorumluluk diismektedir.

Ogrencilerin matematik derslerinde sevdikleri yonleri agiklarken yéntem ile ilgili olarak
yaptiklart ayrintili yorumlar, 6grencilerin matematik derslerinde sevmedikleri yonleri agiklarken
yontem ile ilgili olarak yaptiklar ayrintili yorumlarda bazi dgrencilerin ¢ok fazla sayida soru
¢oziilmesinin baz1 6grencilerin ise derslerde ¢ok fazla yazi yazildigini belirtmesi, matematik dersi
hakkindaki beklentilerini agiklarken ders hakkinda yaptiklart ayrintili yorumlarin yeni ders
programi degisikliklerine ragmen ogrencilerin matematigi halen sikici bulduklarini gosterir
nitelikte olmasi, 6grencilerin yine matematik dersi hakkindaki beklenti ve isteklerini agiklarken
ogretim yontemi alt kategorisi altinda yer alan yorumlarda Ogrencilerin bazilarin matematik
derslerinin siirekli soru ¢dziilen bir ders olmamasi konusundaki istekleri okullarda yeni ders
programmin tam bir uygulamasina heniiz gecilemedigini gosterir niteliktedir. Bu durumun
nedenlerinden birinin &grencilerin  sekizinci smif sonunda katilacaklart smav oldugu
diisliniildiigiinde bir an 6nce bu konuda tedbirler alinmas1 gerekli goriilmektedir.
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Calismaya katilan 6grencilerin matematik dersi hakkindaki beklentilerini agiklarken ders
hakkinda yaptiklar1 ayrintili yorumlar incelendiginde, 6grencilerin %71’inin matematik dersinin
daha eglenceli olmasin1 istedigi anlagilmistir ve bu durumun yeni diizenlenen 6gretim programi
yardimiyla ¢oziilebilecegi diisiiniilmektedir.

Ogrenciler matematik dersi hakkinda beklenti ve isteklerini agiklarken, dgretim yontemi
alt kategorisi ile iliskili olarak ¢ok sayida (%36) climle ya da kelime yazmislardir. Bu alt kategori
altinda yer alan yorumlar incelendiginde, 6grencilerin oyunlar ve etkinliklerle 6grenmeyi daha
eglenceli ve kolay bulduklart anlagilmaktadir. Bu nedenlerden dolayr matematik Ogretiminde
yaratici drama, senaryo ile Ogretim, oyunlarla 6gretim gibi farkli 6gretim ydntemlerinin
kullanilmasinin uygun olacagi diisiiniilmektedir. Oyunlar 6zellikle kiigiik siniflarda 6grencilerin
zevkle katildig: etkinliklerdir (Rozan, 1985). Oyunla 6gretim yapilirken &grenciler pek ¢ok seyi
kendi kendine deneyerek Ogrenir, kendisinde gizli gii¢ olarak varolan yeteneklerini gelistirir,
bircok beceriyi zorlamadan kazanir, yetiskin ve dis diinyanin baskisindan kurtulur (Cornell,
2000). Ogrenci diiz anlatim yonteminde aktif olmayan bir alici; bulus ydnteminde olay: arastiran
ve ipuclarini toplayan bir dedektif, problem merkezli 6gretimde kaynaklart degerlendiren bir
problem ¢oziicii iken, oyun ve senaryolar ile 6gretimde ise oyun ve similasyonlart deneyen bir
oyuncu kimligindedir. Ayrica projeler, kavramlar, gosteriler ve benzer aktivitelerle donatilmis
olan matematik derslerinden 6grenciler hoslanabildigi zaman, egitimde 6grenme ve motivasyon
artmaktadir (Koroglu ve Yesildere, 2002).

Calismadan elde edilen bulgular dogrultusunda arastirma sinirlart i¢erisinde asagidaki
Onerilere yer verilebilir:

Matematik egitiminde 6Zrenci merkezli 6gretim yontemlerinin kullanilmasinin gerekliligi
ortadadir ve bu nedenle 2005 yili Ilkdgretim Okulu Matematik Dersi Programi’nda koklii
degisikliklere yer verilmistir. Yine de, okullarda bu tarz 6gretim ve 6grenme yontemlerinin ne
diizeyde uygulamaya gecirildigi soru isaretidir. Bu nedenle, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
okullarda bu durumun 6neminin ortaya koyulacagi seminerler diizenlenmesi 6nemlidir. Ciinkii
yeni Ogretim programini esasta uygulamaya gegirecek olan 6gretmenlerdir ve dgretmenlerin bu
konuda bilinglendirilmesi bu nedenle ¢ok dnemlidir.

Yeni ilkdgretim matematik 6gretim programlarinda dgretmenlerin 6nemli sorumluluklar
vardir. Bu ylizden Ogretmenler, Ogretim g¢evreleri diizenleyerek Ogrencilerin matematik
konularma ilgi durumlar1 saglamali, onlar1 giidiilemeli ve 6zendirmelidir. Matematigin toplum
yasaminda nerede ve nasil kullanildigi konusunda &grencileri bilgilendirmeli ve onlarin
yaraticiliklarini ortaya ¢ikarmalidir.

Dersleri daha eglenceli hale getirmek i¢in farkli 6gretim yontemleri (senaryo ile dgretim,
oyunlarla 6gretim, yaratict drama gibi) kullanilmasinin uygun olacagi disiiniilmektedir. Ayrica,
okullarda matematik laboratuarlar1 kurulmali ve derslerin yapildig1 simiflar uygun arag¢ gerecglerle
donatilmalidir.

Matematik egitiminde arag-gere¢ kullanimi ¢ok 6nemli bir konudur ve 6gretmenler bu
konuya gereken dnemi vermelidirler. Yeni Ilkdgretim Okulu Matematik Dersi Ogretim Programu,
Ogretmenlerin ve Ogrencilerin dersin islenisi sirasinda somut materyal kullanmalarini
gerektirmektedir. Bu konuda diizenlenecek seminerlerin dgretmenlerin bu durumun 6nemini
anlamalarina yardimci olabilecegi diisiinilmektedir. Egitimde kullanilacak teknoloji ve arag
gereclerin saglanmasi konusunda ise en biiyiik is Milli Egitim Bakanligi’na diismektedir.
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Ogretmenlerin arag-gere¢c ve teknolojiye ulasma konusunda sikintilarmm olmamasi, onlarmn
bunlar1 derslerde daha fazla kullanmalar1 konusunda etkili olabilir.

Bu calismanin Orneklemini Bursa ilindeki bir ilkogretim okulunda okumakta olan
ilkogretim yedinci smif Ogrencileri olusturmustur. Ancak, daha net ve kesin bilgilere
ulagilabilmesi i¢in farkli diizeylerde ve farkli okullarda benzer uygulamalarin gergeklestirilmesi
uygun olabilir.
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