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ABSTRACT: The aim of this study is to identify types of pre-school teachers’ questions, and to investigate the effect
of teaching questioning skills on types of pre-school teachers’ questions. In this before-and-after case study, 2
teachers teaching 5-year-olds were involved based on criterion sampling. After pre-observation, “Teaching
Questioning Skills Program” was implemented. Then, post-observation was done. We found out that while 6.9% of
the questions asked by Teacher A were open-ended beforehand, 34.5% of those were open-ended after program
implementation while 30.4% of the questions asked by Teacher B were open ended beforehand, 60.8% of those were
open-ended after program implementation. All in all, pre-school teachers asked a great number of closed-ended
questions. However, after program implementation, the number of open-ended questions increased.
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Extended Abstract

Purpose and Significance: The role of teachers in pre-school environments is to
provide meaningful activities that let children make decisions, discuss, and solve
problems through questions (Jalongo & Isenberg, 2000). In pre-schools, questions like
“Let’s move the home furniture somewhere else in the classroom. Where should we put
the furnitures? Is here or there better? Let’s consider the reasons why should or
shouldn’t we do this? Will everyone have to participate in this change? Are there easier
ways of moving furniture than collecting the pieces?” are the questions that provide
problem solving and thinking (Warner & Sower, 2005). Effective questions also stand
for effective teaching. Teachers’ questions are important in terms of expliciting
children’s thoughts, and arousing wonder (Buytkalan-Filiz, 2007). Thinking first occurs
during infancy (Storey, 2004). Thinking develops by asking questions on a topic
(Ozden, 1999). Asking questions at different cognitive levels helps critical thinking
(Sanders, 1966). Chappella, Crafta, Burnardc, & Creminb (2008) identified that
questions asked by teachers on possibilities cause children to think also on possibilities.
Therefore, planned and appropriate questions make children think effectively
(Daglioglu & Cakir, 2007; Duster, 1997; Gall, 1984; MacNaughton & Williams, 2004;
S6nmez, 2007; Zucker, Justice, Piasta, & Kaderavek, 2009).
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In this research, we aimed to identify types of pre-school teachers’ questions, and to
investigate the effect of teaching questioning skills on types of pre-school teachers’
questions. In line with this purpose, research questions addressed in this study were as
follows: (1) What type of questions pre-school teachers ask? (2) Does teaching
questioning skills affect types of questions pre-school teachers ask? This study is of
great significance since it is a preliminary one in Turkey that investigates questioning
skills of pre-school teachers, and makes a contribution to the importance of questioning
at pre-schools.

Methods: In this before-and-after case study, teaching questioning skills program was
implemented after pre-school teachers’ types of questions had been identified. Then,
questioning skills of teachers were observed, and findings were evaluated. The
participants were selected based on purposeful sampling. Although schools were
determined through convenience sampling, teachers were selected through criterion
sampling. Hence, two teachers teaching 5-year-olds were selected. That those were
different from each other in terms of experience and areas of graduation will make
variation among cases. To identify types of questions asked, all activities of those two
teachers were videotaped for a day before and after program implementation.
Observations were conducted in classrooms, in natural settings. Observation notes were
then coded by three researchers according to types of questions. To determine the effect
of teaching questionning skills program on teachers’ types of questions, Chi-square
results and frequencies were provided.

Results: Findings revealed that Teacher A asked totally 58 questions during pre-
observation. Among all, 54 (93.1%) were closed-ended, 4 (6.9%) were open ended. It
can be concluded that Teacher A asked closed-ended questions more than open-ended
ones. During post-observation, Teacher A asked 197 questions. Among all, 68 (35.5%)
were open-ended, 129 (65.5%) were closed-ended. It is clear that the number of open-
ended questions increased. During pre-observation, Teacher B asked totally 92
questions. Among all, 64 (69.6%) were closed—ended, 28 (30.4%) were open-ended.
Closed-ended questions were asked more than open-ended questions. During post
observation, Teacher B asked 148 questions. Among all, 90 (60.8%) were open-ended,
58 (39.2%) were closed-ended. It is clear that the number of open-ended questions
increased. As a result of Chi-square analyses to determine the effect of teaching
questioning skills program on types of questions of Teacher A and B, we found out a
significant difference between types of questions asked before-and-after implementation
at .01 level. This significant difference showed the effectiveness of the program in types
of questions of Teacher A and B.

Discussion and Conclusions: Closed-ended questions restrict children’s responses and
the possibility of improving thoughts (Goodwin, Sharp, Cloutier, & Diamond, 1983;
MacKay, 1997; Wilen, 1991). Thus, responses consist of one or several words
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(Johnston, Halocha, & Chater, 2007; Sonmez, 2007; Taspmar, 2009). On the other
hand, open-ended questions help children use wide areas located in their schemata.
Children take many possibilities into consideration by thinking in a different way
(Carmn, Bass, & Contant, 2005). Thus, open-ended questions are considered as
appropriate for cognitively challenging talks because open-ended questions restrict
children’s responses less (De Rivera, Girolametto, Greenberg, & Weitzman, 2005; Van
Kleeck, Van der Woude, & Hammett, 2006). Wasik, Bond and Hindman (2006)
identified that children intend to speak more and gain more vocabulary as a result of
teachers’ open-ended questions in activities such as story reading. Thus, open-ended
questions are effective in improving children’s abstract vocabulary and in fostering their
use of vocabulary (Van Kleeck, Van der Woude, & Hammett, 2006; Zucker, Justice,
Piasta, & Kaderavek, 2009). In their study on the responses of children to the questions
of their teachers, De Rivera, Girolametto, Greenberg, and Weitzman (2005) identified
that children responded to open-ended questions at a higher rate. As a result of this, they
suggested the necessity of asking more open-ended questions. The increase in open-
ended questions asked by Teacher A and B after teaching questioning skills program
can be regarded as satisfactory in line with related literature.
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OZET: Aragtirmanm amaci, okul Oncesi 6gretmenlerinin sorularin yapisinin ortaya konulmasi ve soru sorma
becerisi 6gretiminin 6gretmenlerin sorularimin yapisi {izerine etkisinin incelenmesidir. Arastirma, nitel arastirma
cesidi olan “Oncesi-Sonras1 Ornek Olay Calismasi”na gore tasarlanmistir. Arastirmada, amach Ornekleme
yontemlerinden biri olan kolay ulagilabilir durum érneklemeye gore anaokulu, 6l¢it drneklemeye gore de 5 yas grubu
2 dgretmen katilimet olarak belirlenmistir. Aragtirmada 6gretmenlerin 6n gozlemleri yapildiktan sonra bir hafta ve 12
saatten olusan “Soru Sorma Becerisi Ogretim Program:” uygulanmis ve daha sonra égretmenlerin son gozlemleri
yapilmustir. Oncesi ve sonrast ile ¢rnek olaymn biitiiniiyle ortaya konulabilmesi igin betimsel analiz yapilnustir.
Ogretmen A’mn soru sorma becerisi dgretimi éncesinde sorularmin %6.9’u agik uglu, 6gretim sonrasinda ise bunun
%34.5 oldugu, Ogretmen B’nin dgretim 6ncesinde sorularinin %30.4°i agik uglu iken dgretim sonrasinda ise bunun
%60.8 oldugu gorilmiistiir. Arastirmamn sonucunda, 6ncesinde 6gretmenlerin agirlikli olarak kapali uglu soru
sorduklari, 6gretim sonrasinda ise agik uclu sorularinin oranlarinda artis sagladiklar1 goriillmistiir.

Anahtar Sozcukler: okul dncesi, 6gretmen, soru sorma becerisi, yapi.

Giris

Bu caligma, oncelikle okul oncesi egitimde dgretmenlerin sorduklar1 sorularin
onemini vurgulamaktadir. Okul Oncesi egitimde Ogretmenler tarafindan cocuklari
diistiinmeye yonlendiren sorular sorma, onlarin ¢evrelerine karst ilgi ve meraklarini
uyandiran, onlar1 merakli olmaya tesvik eden 6nemli bir strectir (Cheminais, 2008;
MacNaughton & Williams, 2004). Cocuklar gevrelerine karst daha duyarli olduklarinda
siirekli sorular sorarak karsilastiklar1 olaylar arasinda neden-sonug iliskisi kurmaya
caligirlar. Bu yolla ¢evreyle yogun etkilesime giren ¢ocuklar, diinyaya ait bilgilerini
artirmaktadirlar (Alisinanoglu, Ozbey, & Kahveci, 2007).

Ogretmen sorulari, gocuklardan sozel olarak cevap almay1 amaglayan dgretmen
ifadeleri olarak tanimlanmaktadir. Ogretmenler, smifta sorular1 g¢ocuklarin
davranislarin1 yonetmek, kazanilan davraniglari gézden gecirmek, anlamayi kontrol
etmek ve desteklemek amaciyla sormaktadirlar (Lee, 2010). Ogretmenlerin sinif
icerisindeki sorular1 yapisal olarak iki sekilde, agik ve kapali u¢lu sorular olarak
smiflandirilmistir  (Hargreavers, 1984). Kapali uglu sorular evet-hayir seklinde
yanitlanan, 6zel olgu ve bilgileri tespit etmek amaciyla sorulan sorulardir (MacKay,
1997). Sorunun cevabi bir ya da birkag sozciikten olusmaktadir (Hargreavers, 1984;
Johnston, Halocha, & Chater, 2007; Sonmez, 2007; Taspinar, 2009). Ayrica, bu
sorularm tek dogru cevabi vardir (Cheminais, 2008). Bu nedenle kapali uglu sorular
cocugun cevabmi ve dislincelerini gelistirme imkanini kisitlamaktadir (Goodwin,
Sharp, Cloutier, & Diamond; 1983; MacKay, 1997; Wilen, 1991). Cocuklar soruda ne
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istendigine yonelik fikirleri olmasa bile “evet” ya da “hayir” seklinde cevap vermektedir
(Duster, 1997; Hargreavers, 1984; Paterson, Dowden, & Tobin, 1999).

Agik uclu sorular ise bir¢ok cevabi olabilen sorulardir (Carm, Bass, & Contant,
2005; De Rivera, Girolametto, & Greenberg, 2005; Hargreavers, 1984; Lee, 2010;
Morgan & Saxton, 1991; Storey, 2004). ki soru tiiriinii birbirinden mimkiin olabilen
dogru cevap sayist ayirmaktadir (Hargreavers, 1984). Bu sorulara verilen cevaplar, asla
dogru veya yanlis degil, sadece ihtimallerdir. A¢ik uglu sorular, bir ¢cocugun, siradan bir
duruma, nesneyi veya fikri deneyip test etmeye ¢alisan bir bilim adamiin bakis agisiyla
bakmasini ister (Beaty, 2000). Ayrica, agik uglu sorular okul dncesindeki ¢ocuklarin
soyut kelimelerini gelistirmede ve sozciik kullanimlarint hizlandirmada etkilidir (Lee,
2010; Van Kleeck, Van der Woude, & Hammett, 2006; Zucker, Justice, Piasta, &
Kaderavek, 2009). Yapilan arastrmalar, okul Oncesinde yer alan Kkitap okuma
etkinliklerinde Ogretmenlerin iist diizey sonu¢ ¢ikarmayi saglayan acik uc¢lu sorular
sormalarinin, ¢ocuklarin daha fazla konugsmalarini ve kelime bilgilerini artirmalarini
sagladigini ortaya koymustur (Van Kleeck, Van der Woude, & Hammett,, 2006; Wasik
& Bond, 2001; Wasik, Bond, & Hindman, 2006; Zucker, Justice, Piasta, & Kaderavek,
2009). Bunun yaninda agik uglu sorular, sadece ¢ocuklarmn kendi cevaplari hakkinda
diistinmelerini  degil, diger ¢ocuklarin cevaplart hakkinda diisiinmelerini de
gerektirmektedir.

Bu nedir? .. hatdanda ne dilsiiniyorsun?
Okretmen

IO T

Cocuk Cocuk Cocuk

Cocuk

. e il e
*bir dogrucevap varatic ve kritik diisinme

*tele vinli cavap *cok yonlil cevap

*mingstz cevap olambin mevdanas
getirmektedir (L ez 2010).

*spurly cevap mevdana getirmektedir,
Bu nedenle sorularin yapilarin, 6zelliklerinin neler oldugunu &gretmenlerin
bilmesi gerekmektedir. Ulkemizde okul oncesi dgretmenlerinin sorularmin yapilari
tizerine bir arastirma bulunmamaktadir. Bu nedenle bu arastirmanin, okul 6ncesi dénem
cocuklar1 tzerinde dnemli bir etkiye sahip olan 6gretmenlerin soru sorma becerisine
yonelik ilk aragtirma olmasinin, okul dncesinde soru sormanin 6neminin ortaya koymast
ve Ogretmenlerin sorularmin yapisal oOzelliklerini vurgulamas: agisindan katki
saglayacagi diistinlilmektedir.
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Arastirmanin Amaci

Arastirmada okul 6ncesi dgretmenlerinin sorduklar1 sorularin yapisinin ortaya
konulmasi1 ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin soru sorma becerilerinin soru sorma becerisi
Ogretimi ile gelistirilmesi amag¢lanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirma sorulari
asagidaki sekilde belirlenmistir:

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sorduklari sorularin yapisi nedir?

2. Soru sorma becerisi 6gretimi, okul dncesi 6gretmenlerinin sorduklar1 sorularin
yapisin1 etkilemekte midir?

Yontem

Arastirmada nitel aragtirma ¢esidi olan 6rnek olay (durum) incelemesi yontemi
kullanilmustir. Ornek olay incelemesi, bir olay1 meydana getiren ayrimtilari tanimlamak,
olaya iligkin olas1 agiklamalar1 gelistirmek ve olay1 degerlendirmek i¢in yapilmaktadir
(Buyukozturk, Cakmak, Akgun, Karadeniz, & Demirel, 2008). Bagka bir ifade ile 6rnek
olay incelemesi; olay, durum ya da bireyler (zerinde odaklanarak derinlemesine
inceleme yapilmasini saglayan nitel aragtirmadir (Ekiz, 2003). YOntem, tek bir olaydan
neler &grenilebilecegi sorusuna dikkat gekmektedir (Stake, 2005). Bu nedenle 6rnek
olaym biitiiniiyle ortaya konulabilmesi i¢in 6gretmenlerin etkinlikleri betimlenmistir.

Arastirma, Ornek olay incelemesi gesitlerinden “Oncesi-Sonrast Ornek Olay
Calismasi™na gore tasarlanmistir. Oncesi-sonras1 6rnek olay calismasi, belirli bir
programin, politikanin ya da kararm uygulanmasinin 6ncesindeki ve sonrasindaki
sonuglarin degerlendirilmesi lizerine yapilan bir durum ¢alismasidir (Berg, 2009; Jensen
& Rodgers, 2001; Stake, 2005). Oncesi-sonras1 drnek olay calismalari nedensel
cikarimlarin yapildigi daha karmasik g¢aligmalardir. Bu tiir durum caligmalarinda
belirlenen her durum i¢in farkli amag¢ alinabilmekte ve farkli zaman araliklarinda
aragtirmanin sorular1 degerlendirilebilmektedir (Berg, 2009; Jensen & Rodgers, 2001).
Yapilan arastirmada, Oncesi-sonrast Ornek olay calismasina gore Oncesinde,
Ogretmenlerin soru sorma becerisine yonelik durumlar betimsel analiz ile ortaya
konulduktan sonra dgretmenlere soru sorma becerisi 6gretim programi uygulanmistir.
Sonrasinda ise Ogretmenlerin soru sorma becerilerindeki durumlarina yine betimsel
analiz yapilarak tekrar bakilmig ve Oncesindeki ile sonrasindaki sonuglar
degerlendirilmistir.

Nitel aragtirmalarda, 6zellikle durum incelemelerinde tablo ve grafiklere yaygin
olarak yer verilmelidir. Tablo ve grafikler, arastirmacinin kesfedemedigi bazi iliskileri
gOrmesini saglamaktadir (Yiddumim & Simsek, 2008). Bu nedenle katilime1
ogretmenlerin, nasil soru sorduklarmm bir biitiin olarak degerlendirilebilmesi igin
sorulan sorularin yapist i¢in ylzde grafikleri ve uygulanan soru sorma becerisi
Ogretiminin 6gretmenlerin sorular iizerindeki etkisini belirlemek icin de yapilan Ki-
Kare testi sonuglar1 verilmistir.
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Katihmcilar

Arastirmada katilimcilar, amagli 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Amacl
ornekleme, zengin bilgi verecegi diisiiniilen durumlarin derinlemesine ¢alisilmasina
olanak vermektedir. Amach Ornekleme yontemlerinden biri olan kolay ulasilabilir
durum Ornekleme, arastirmaya hiz ve pratiklik katan bir drneklemedir (Yidirim &
Simsek, 2008). Bu nedenle arastirmada amagli 6rnekleme yontemlerinden biri olan
kolay ulasilabilir durum 6rnekleme kullanilmistir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklem
icerisinden &gretmenlerin  belirlenmesi icin 6lgit belirlenmistir. Olgit  olarak
Ogretmenlerin 5 yasini doldurmus ¢ocuklarin 6gretmeni olmalar1 belirlenmistir. 5 yas,
okul Oncesi donemin sonu, okul doneminin baslangici ve gelisimin kritik
donemlerindendir. Bu yastaki ¢ocuklar sik stk “Dogru mu?” sorusu sormaktadirlar.
Kendilerine bildirilen kurallar veya konulan yasaklar karsisinda “Neden?” sorusu
sorarlar (Polat-Unutkan, 2006). Bu sayede mantiksal muhakemeyi kullanmaya
baslamaktadirlar ve stratejiler gelistirmektedirler (Kandir & Organ, 2010).
Ogretmenlerin bu yas cocuklarinda soru olusturmada daha aktif olabilecekleri
diistiniildiigiinden uygulama anaokulunda 5 yasini doldurup 6 yasina giren ¢ocuklarin
ogretmenlerinin katilimc1 olarak alinmasi uygun goriilmiistiir.

Nitel arastirmalarda katilimcilardan toplanan veri miktarinin fazla olmasi,
ornekleme alinan bireylerin sayismin azhigmi gerektirmektedir (Yidirmm & Simsek,
2008). Kisi sayisinin az olmasi, arastirilan konu hakkinda kisilerin diistinceleri, algilar1
ve inanglar1 iizerine odaklanilmasi anlamina gelmektedir (Ekiz, 2003). Bu nedenle de
anaokulunda 5 yas grubunda Ogretmenlik yapan 2 ogretmen katilimcr olarak
belirlenmistir. Belirlenen &gretmenlerden Ogretmen A, 22 yillik mesleki deneyime
sahip ve 2 yillik Ev Ekonomisi ve Beslenme bdliimii mezunu; Ogretmen B ise 3 yillik
mesleki deneyime sahip Okul Oncesi Ogretmenligi lisans mezunu ve Cocuk Geligimi ve
Egitimi alaninda yiiksek lisans mezunudur. Ogretmenlerin, mesleki deneyim ve mezun
olduklar1 alanlar yoniinden farklilik gostermeleri, farkli 6rnek olaylarin (durumlarin)
ortaya ¢ikarilmasini da saglamistir.

Verilerin Toplanmasi

Gozlem, herhangi bir ortamda ya da kurumda olusan davranist ayrmntili olarak
tanimlamak amaciyla kullanilan bir yontemdir (Yildrim & Simsek, 2008). Bu
aragtirmada da Ogretmenlerin nasil sorular sorduklari ayrintili olarak tanimlanmak
istenmektedir. Bu nedenle arastirmada okul dncesi 6gretmenlerinin sorulari, video kaydi
alinarak ortaya konulmustur.

Arastirmada sirasiyla 6n gozlem, soru sorma becerisi 6gretimi ve son gozlem
uygulanmistir.  On g6zlemde Ogretmenlerin nasil sorular sorduklarinm ortaya
konulabilmesi i¢in iki 6gretmen bir giin siiresince video kamera ile tiim etkinliklerde
gbzlenmistir. Gozlem, davranis1 dogrudan ve dogal cevresinde gozlemleme imkani
sundugundan (Yildirim & Simsek, 2008) aragtirmada yapilan gézlemler, dogal ortamin
saglanabilmesi i¢in sinifta gerceklestirilmistir.
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Arastirmada bir sonraki asamada Ogretmenlere soru sorma becerisi ogretimi
uygulanmustir. Ogretmenlere yonelik verilen egitim, kisa bir siire icerisinde kalabalik bir
gruba ayni anda egitim imkani sagladigi i¢in okul Oncesi Ogretmenlerini egitmede
yaygm olarak kullanilan bir yontemdir (Storey, 2004). Yapilan arastirmalarda
Ogretmenlerin soru sorma becerilerini artirmaya yonelik egitim almalar1 sonucunda,
Ogretmenlerin soru sorma becerilerinin olumlu ydnde gelistigi ortaya konulmustur
(Barnette, Orletsky, & Sattes, 1994; Buyiukalan-Filiz, 2002; Savage, 1998; Storey,
2004; Wong, 2006).

Arastrmada soru sorma becerisi Ogretimi, li¢ durumu kapsayacak sekilde
planlannmugtir:  Teorik bilgi ve 6rnek verme, ornek isteme, ve uygulama. flgili
aragtirmalarda, Barnette, Orletsky ve Sattes (1994) 6gretmenlere verdikleri soru sorma
becerisi Ogretimini 7 saat, Biiyiikalan-Filiz (2002) ve Wong (2006) ise 12 saat
uygulamiglardir. Bu arastrmalardan yola g¢ikilarak 6gretmenlere verilecek soru sorma
becerisi 0gretiminin siiresi toplam 5 gilin ve 12 saat olarak planlanmistir. Soru sorma
becerisi Ogretimi sonunda Ogretmenlere soru sorma becerilerine yonelik pratik
yapmalari i¢in ii¢ hafta siire verilmistir.

Soru sorma becerisi Ogretiminden ii¢ hafta sonra yapilan son gozlemde
ogretmenlerin her biri bir giin siiresince siif igerisine yerlestirilen video kamera ile tiim
etkinliklerde gbzlenmistir.

Verilerin Analizi

Ornek olay (durum) incelemesi calismalarinda betimsel analiz kullaniimaktadir.
Betimsel analiz, elde edilen verilerin gézlem siirecinde goz Oniine alinan boyutlarin
dikkate alinarak oOzetlenmesi ve yorumlanmasidir (Yidirim & Simsek, 2008).
Arastrmada gozlem i¢in yapilan video ¢ekimleri izlenerek her dgretmenin etkinlikler
stiresince gézlemi detayl olarak betimlenmistir.

Ayrica gozlem sirasinda dgretmenlerin etkinliklerde sorduklari sorularin yapisi
(agik uglu-kapali uclu) 3 arastirmaci tarafindan kodlanmistir. Ogretmenlerin sorduklari
sorularin yapismin analizinde literatiirden yararlanilmistir.

Nitel arastirmalarda, 6zellikle durum incelemelerinde tablo ve grafiklere yaygin
olarak yer verilmelidir. Tablo ve grafikler, arastirmacinin kesfedemedigi bazi iliskileri
gormesini saglamaktadir (Yildirim & Simsek, 2008). Bu nedenle uygulanan soru sorma
becerisi 6gretiminin dgretmenlerin sorulart {izerindeki etkisini belirlemek i¢in 6n
gézlem ve son gozlemde sorulan sorularin ¢izgi grafikleri ve Ki-Kare sonuglari
verilmistir.

Gegerlik ve Guvenirlik

Arastirmanin anlammin degistirilmeden ortaya konulmasi, nitel ¢aligmalarda
betimleyici  gecerliktir ~ (Ekiz, 2003). Arastirma raporlarmin  baskalarmin
yararlanabilecegi sekilde, 6z ve icerikten 6diin vermeyecek sekilde betimsel olmasi
gerekmektedir (Yildrim & Simsek, 2008). Yapilacak olan goézlem betimlemeleri
aragtirmadaki konuyu biitiin gergekligiyle ortaya koymasi yOniinden arastirmanin
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gecerligi ve giivenirligi olacaktir (Ekiz, 2003). Bu nedenle arastirmanin gecerli ve
giivenilir olabilmesi i¢in Ogretmenlerin soru sorma becerileri biitiin gergekligiyle
betimlenmistir.

Arastrmada Ogretmenlere verilecek olan soru sorma becerisi Ogretim
programinin gegerligi icin 5 uzmandan goriis alinmistir. Alinan goriisler dogrultusunda
gerekli diizenlemeler yapilarak program uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Arastirmada Ogretmenlerin sorduklar1 sorular yapilar1 yoniinden ii¢ arastirmaci
tarafindan ayr1 ayr1 kodlanmistir. Yapilan bu kodlamalar karsilagtirilmig ve en az iki
arastrmacinin kodlamasmin ayni olmasi kosuluyla kodlamalara son hali verilmistir. Bu
sekilde dgretmenlerin sorduklari sorularin kodlamalarinin giivenirligi saglanmustur.

Bulgular

Ogretmen A’ya iliskin Bulgular
Ogretmen A’nin 6n gdzlemde ve son gdzlemde yer alan etkinlikleri, etkinlik
stireleri ve etkinliklerdeki soru sayilar1 asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1

Osretmen A’nin On ve Son Gozlemindeki Etkinlikleri, Siireleri, Soru Sayilar

Etkinligin Ad1 On Gozlem Soru Sayis1 Son Gozlem Soru Sayis1
Suresi Suresi

Serbest Zaman 55 dk. 19 40 dk. 46sn. 91

Tirkce 56 dk. 19 28 dk. 40

Fen ve Matematik 3 dk. 2 7 dk. 14

Oyun ve Hareket 14 dk 30 sn. 6 20 dk 22

Okuma Yaz. Haz. Cals. 10 dk 4 12 dk 9

Miizik 14 dk. 8 7 dk. 30sn. 21

Ogretmen A’nin 6n gdzlemde Tiirkge (56 dk.) ve serbest zaman (55 dk.)
etkinliklerine daha fazla zaman ayirdigi, fen ve matematik etkinligine (3 dk.) ise en az
zamani ayirdigi goriilmektedir. Ogretmen A’nin son gozlemde, serbest zaman (40 dk.
46 sn.) etkinligine daha fazla zaman ayirdigi, fen ve matematik (7 dk.) ve muzik (7 dk.
30 sn.) etkinliklerine ise daha az zaman ayirdig1 goriilmektedir.

Ornek olaymm derinlemesine ortaya konulup degerlendirilebilmesi igin,
etkinliklerin gergeklestirme siralarina uygun olarak betimlemeleri EK 1’de verilmistir.

Ogretmen A’nin gdzlem bulgularma yonelik sorularinin yapr yoniinden c¢izgi
grafigi ve Ki-Kare tablosu asagida verilmistir.
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Sekil 1. Ogretmen A’nin Soru Sorma Becerisi Ogretimi Oncesindeki ve
Sonrasindaki G6zlem Sorularmnin Yap1 Yoniinden Yiizde Grafigi

Yapi
100

o0 93,1

80 On

70 65,5 Gozlem
60
SO
40
30
20
10

Son
Gozlem

34,5

Kapah Acik

Ogretmen A’nm soru sorma becerisi 6gretimi dncesindeki sorularmin %93.1i
kapali uglu iken bu oran 6gretim sonrasinda %65.5, %6.9’u agik uclu iken 6gretim
sonrasinda bu oran %34.5 olmustur. Soru sorma becerisi 0gretimi sonrasinda kapali
uclu sorularm oranmnm %27.6 oraninda diistiigl, agik u¢lu sorularm ise ayni oranda
arttig1 goriilmektedir. Gergeklesen bu degisimin, Ogretmen A’nmn sorularinin yapisi
tizerinde tizerinde anlamli bir farklik olusturup olusturmadigmi belirlemek igin Ki-Kare
analizi yapilmistir. Tablo 2, Ogretmen A’nm Ki-Kare analizi sonucunu gostermektedir.

Tablo 2

Osretmen A’min On Gézlem ve Son Gézlem Sorularimin Yapisina Yonelik Ki-Kare
Sonuclar

Yap1 Kapali Acgik

Grup f % f %

On Gozlem 54 931 4 6.9
Son Gozlem 129 65.5 68 345
Ki-Kare 16.87, *p<.01

Tablo 2 incelendiginde, soru sorma becerisi dgretimi dncesinde Ogretmen A’nin
sordugu sorularin yapisi ile 6gretim sonrasinda sordugu sorularin yapisi arasinda .01
diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur. Bagska bir ifadeyle, soru sorma becerisi
Ogretimi sonrasinda kapali uglu sorularin oranindaki diisiis ile acik uglu sorularin
oranindaki artis arasinda ortaya ¢ikan anlamli farklilik, soru sorma becerisi 6gretiminin
Ogretmen A’ nin sorularinin yapisi tizerinde etkili oldugunu géstermistir.
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Ogretmen B’ye iligkin Bulgular
Ogretmen B’nin 6n ve son gdzlemlerinde yer alan etkinlikleri, etkinlik siireleri
ve etkinliklerdeki soru sayilar1 agagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3

Ogretmen B’nin On ve Son Gozlemindeki Etkinlikleri, Siireleri, Soru Sayilar

Etkinligin Adr on C..;GZI.E m Soru Sayist  Son GOzlem Siiresi  Soru Sayisi
Siiresi
Serbest Zaman 63 dk.15 sn. 21 46 dk.23 sn. 33
Tirkce 17 dk. 21 25 dk. 30sn. 47
Fen ve Matematik 29 dk. 22 sn. 27 12 dk. 39 sn. 18
Oyun ve Hareket 16 dk 30 sn. 15 24dk. 30 sn. 47
Okuma Yaz. Haz. Calis. 21 dk 5 11 dk. 35sn. 3
Miizik 3 dk. 1 1 dk. 40sn. -

Ogretmen B’nin &n gdzlemde serbest zaman (63 dk.15 sn.) etkinligine en fazla
zamani, miizik etkinligine (3 dk.) ise en az zamani aywrdigr goriilmektedir. Son
gozlemde de benzer sekilde serbest zaman (46 dk.23 sn.) etkinligine en fazla zamani,
miizik etkinligine (1 dk. 40sn.) ise en az zamani ayirdig1 goriilmektedir.

Ogretmen B’nin 6n ve son gdzleminde yer alan etkinliklerin betimlemeleri Ek
2’de verilmistir.

Ogretmen B’nin gdzlem bulgularina ydnelik sorularmin yapi yoniinden c¢izgi
grafigi ve Ki-Kare tablosu agagida verilmistir.

Sekil 2. Ogretmen B’nin Soru Sorma Becerisi Ogretimi Oncesindeki ve
Sonrasindaki Sorularinin Yap1 Yoniinden Yiizde Grafigi

Yapi
80

70 69,6
60 60,8

On
S50 Gozlem

40 39,2 Son
30 30.4 Gozlem

20

10

Kapal Acik
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Ogretmen B’nin soru sorma becerisi dgretimi dncesindeki sorularinm %69.6’s1
kapali uglu iken bu oran 6gretim sonrasinda %39.2, %30.4’{ agik uglu iken 6gretim
sonrasinda bu oran %60.8 olmustur. Soru sorma becerisi 0gretimi sonrasinda kapali
uclu sorular %30.4 oraninda azalmis, agik uglu sorular ise ayni oranda artmustir.
Ogretmen B’nin sorularmmn yapisi iizerinde meydana gelen bu degisimin, anlaml
farklilik yaratip yaratmadigma yonelik yapilan Ki-Kare analizinin sonucu Tablo 4’de
verilmistir.

Tablo 4

Osretmen B’nin On Gozlem ve Son Gézlem Sorularimin Yapisina Yonelik Ki-Kare
Sonuclart

Yap1 Kapali Acgik

Grup f % f %

On Gozlem 64 69.6 28 30.4

Son Gozlem 58 39.2 90 60.8
Ki-Kare 20.95, *p<.01

Tablo 4 incelendiginde, soru sorma becerisi 6gretimi dncesinde Ogretmen B’nin
sordugu sorularin yapisi ile 6gretim sonrasinda sordugu sorularin yapisi arasinda .01
diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur. Ogretmen B’nin sorularmin yapist iizerinde
ortaya ¢ikan bu anlaml farklilik, soru sorma becerisi dgretiminin sorular iizerindeki
etkililigini ortaya koymaktadir.

Sonug ve Tartisma

Yapilan bu arastirma, O6gretmenlerin sorularmin agik ve kapali uclu olma
durumlarmi ortaya koyarak okul Oncesi Ogretmenlerinin  sorularinin  dnemini
vurgulamaktadir. Ogretmenlerin sorularmin yapisal olarak incelendigi arastirmada, agik
ve kapali uglu sorular belirlenmistir. Agik uglu sorular, cocuklarin semalarindaki genis
bolmeleri kullanmalarin1 saglamaktadir. Farkli sekilde diisiinme ile ¢ocuklar bircok
olasilig1 dikkate almaktadirlar (Carin, Bass, & Contant, 2005). Bu nedenle agik uglu ve
kapali uglu sorular, ¢ocuklar iizerinde farkli etkiler yaratmaktadir (MacNaughton &
Williams, 2004). Acik uglu sorular, ¢ocuklarin cevaplarina daha az smir koydugu i¢in
biligsel agidan zorlayici konugmalarda 6zellikle uygun gorinmektedir (De Rivera,
Girolametto, Greenberg, & Weitzman, 2005; Van Kleeck, Van der Woude, & Hammett,
2006).

Sorularin ¢ocuklar iizerindeki etkisine yonelik Paterson, Dowden ve Tobin
(1999) yaptiklar: arastirma sonucunda ¢ocuklarin kapali uglu sorulara, sorunun cevabini
bilmeseler bile “Bilmiyorum” demek yerine “Evet” ya da “Hayir” seklinde cevap
verdiklerini ve bu durumun gocuklarin cevaplarinin giivenirligine ydnelik siiphe
olusturdugunu; agik uglu sorularda ise ¢ocuklarin cevabmi bilmedikleri sorular igin
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bunu belirttiklerini, dolayisiyla ¢ocuklarin “Bilmiyorum” cevabmi vermelerinin agik
uclu sorulara verilen cevaplarin gilivenirligini artirdigin1 ve acik uclu sorularin okul
oncesi ¢ocuklar i¢in daha uygun bir soru bi¢cimi oldugunu ortaya koymuslardir. Ayrica,
cocuklarm acik uglu sorulara verdikleri cevaplar, igerik acisindan daha uzun ve daha
degisken olma egilimindedir (De Rivera, Girolametto, Greenberg, & Weitzman, 2005;
Johnston, Halocha, & Chater, 2007). De Rivera, Girolametto, Greenberg ve Weitzman
(2005)’in 6gretmenlerin sorularina bakim merkezindeki ¢ocuklarin verdikleri cevaplara
yonelik yaptiklari arastirmada, agik uglu sorulara ¢ocuklarin daha fazla oranda cevap
verdikleri belirlenmistir.

Acik uglu sorularin ¢ocuklar iizerindeki bir diger 6nemli etkisi, Wasik ve Bond
(2001)’in arastirmasinda ¢ocuklarin yeni kelimeler 6grenmelerini sagladigi ve bu
sayede ¢ocuklarin dil becerilerinin gelistigi seklinde ortaya konulmustur ¢unki agik
uclu sorular, ¢ocugun varsayimlarini, bilgilerini, hayal {riinlerini, duygularmi
yetiskinlerle veya diger cocuklarla paylagsmasmi saglamaktadir (Beaty, 2000; Klein,
Hammrich, Bloom, & Ragins, 2000; Wood & Anderson, 2001). Bu paylasimi yaparken
de ¢ocugun siradan bir duruma, nesneyi veya fikri deneyip test etmeye ¢aligan bir bilim
adaminin bakis acgistyla bakmasini saglamaktadir (Beaty, 2000). Agik uglu sorularin
cocuklarin dil gelisimine etkisi (izerine yapilan bir diger arastirma olan Wasik, Bond ve
Hindman (2006)’nin arastrrmalarinda da hikdye okuma etkinliklerinde 6gretmenlerin
acik uglu sorular1 daha fazla sormalar1 sonucunda ¢ocuklarin daha fazla konugmaya
Ozen gosterdikleri ve daha fazla s6zclik bilgisine sahip olduklari belirlenmistir. Bu
nedenle acik uglu sorular, okul 6ncesindeki ¢ocuklarin soyut dillerini gelistirmede ve
sOzclk kullanimlarmi hizlandirmada etkili bir yol olarak goriilmektedir. (Van Kleeck,
Van der Woude, & Hammett, 2006; Zucker, Justice, Piasta, & Kaderavek, 2009).
Ayrica, agik uglu sorular, yiiksek seviyede diisiinme becerilerini kullanmay1 saglamakta
ve g¢ocugun problem ¢6zme becerisinin gelisimini desteklemektedir (Duster, 1997
Johnston, Halocha, & Chater, 2007; Klein, Hammrich, Bloom, & Ragins, 2000).

Acik uglu sorularin gocuklar tizerindeki olumlu etkilerine ragmen Tizard ve
Hughes (1984) ile Makin (1996) arastirmalarinda okul dncesi 6gretmenlerinin siklikla
cocuklarin o anda neleri bilip bilmediklerini degerlendirmek icin kapali uclu sorular
kullandiklarmi belirlemislerdir (aktaran, MacNaughton & Williams, 2004). Blatchford
ve Mani (2008), ogretmenlerin sorduklar1 sorulari incelediginde sorulan sorularin
sadece %5.5’inin acik uglu sorular olduklarini belirlemislerdir. Benzer sekilde, Tsung-
Hui ve Wei-Ying (2008) okul 6ncesi bilim egitiminde 6gretmen-gocuk sozlii iletisimini
inceledikleri arastirmalarinda bilim etkinliklerinde 6gretmenlerin 6grenmeye rehberlik
edici climleler ve kapali uclu sorular kullandiklarini belirtmislerdir. Oysaki kapali uclu
sorular, ¢ocugun cevabmi ve diislincelerini gelistirme imkanmi kisitlamaktadir
(Goodwin, Sharp, Cloutier, & Diamond, 1983; MacKay, 1997; Wilen, 1991). Kapali
uclu sorularin cevabi bir ya da birkag sozciikten olusmaktadir (Johnston, Halocha, &
Chater, 2007; Sonmez, 2007; Tagpinar, 2009).Yapilan bu arastirmada da 6gretmenlerin
yiiksek oranda kapali uclu sorular sorduklar1 goriilmistar.
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Benzer sekilde kapali uglu sorularin oranmin yiiksek ¢iktigi Storey (2004)’(in ve
Lee (2010)’un arastirmalarinda, okul Oncesi 6gretmenlerinin agik ug¢lu sorularmin
oraninin artirilmasma yonelik okul dncesi 6gretmenlerine soru sorma becerisi egitimi
verilmis ve egitim Oncesi ve sonrasinda sorularin yapisindaki degisimde agik uglu
sorularin lehine anlamli farklilik ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin acik uclu sorularini
artirmalarma yonelik egitim verilen bir diger arastirma olan Wasik, Bond ve Hindman
(2006)’nin aragtirmasinda da egitim sonrasinda o6gretmenlerin agik uglu sorularin
oranin1 artirdiklar1 ve kitap okumaya yonelik stratejileri kullandiklar1 goriilmiistiir.
Ogretmen egitiminin etkililigini ortaya koyan bir baska arastirmada olan Wasik ve Bond
(2001)’in arastrmalarinda, Ogretmenlere hikdyedeki yeni kelimelerin taninmasi ve
kullanilmasmi saglama, acgik ug¢lu sorular sorma ve cocuklarin konugmalarma firsat
verme konularinda egitim verildigi ve egitim sonrasinda dgretmenlerin agik uglu soru
sormalarmin bir sonucu olarak hikayelerde kullanilmasi hedef olarak belirlenen
kelimelerin daha fazla kullanildig1 goriilmiistiir.

Bu aragtirmada da ogretmenlerin yiiksey diizeyde kapali uglu soru sormalar1
sebebiyle Ogretmenlere soru sormanin Onemi ile sorularin yapisal Ozelliklerinin
anlatildigt ve Ogretmenlerin sorularmin ac¢ik uglu olma yolunda gelistirilmesi
calismalarinm yer aldig1 bir 6gretim programi gelistirilerek dgretmenlere uygulanmistir.
Sonug olarak, 6gretmenlerin benzer arastirmalarda oldugu gibi bu arastirmada da kapali
uclu sorularin oranmni egitim sonrasinda diisiirdiikleri ve agik uglu sorularin oranini
artirdiklar1 goriilmistiir. Bu degisim, 6gretmenlerde anlamli olarak farklilik yaratmustir.
Ortaya ¢ikan bu sonug, soru sorma becerisi 0gretim programinin égretmenler tizerindeki
etkililigini de ortaya koymustur. Cocuklar {izerinde ag¢ik uglu sorularin Onemini
vurgulayan literatiir dogrultusunda bu arastirmada da soru sorma becerisinin
gelistirilmesine yOnelik uygulanan ogretim sonrasinda Ogretmenlerin  agik uglu
sorularmin oranmi artirmalar1 olumlu bir gelisme olarak degerlendirilmektedir.

Osretmen A’ya Yonelik Sonuclar: Ogretmen A, én gdzleminde toplam 58 soru
sormustur. Sorularin yapisina bakildiginda 58 sorudan 54 (%93.1) soru kapali uglu, 4
(%6.9) soru agik ugludur. Kapali uglu sorularin daha ¢ok soruldugu goriilmektedir. Son
gozlemde Ogretmen A’nm etkinliklerinde toplam 197 soru sordugu goriilmiistiir.
Sorularin yapisina bakildiginda 197 sorudan 68 (%35.5) soru agik uglu, 129 (%65.5)
soru kapali ugludur. On gozlem sonuglarina gore agik uclu sorulardaki oran artirilmistir.

Soru sorma becerisi dgretiminin Ogretmen A’nin sorulari iizerindeki etkisini
ortaya koymak amaciyla 6n gozlem ve son gozlem bulgular1 arasinda Ki-Kare analizi
yapilmistir. Sorularin Ki-Kare analizinde, soru sorma becerisi 0gretimi Oncesinde
Ogretmen A’nin sordugu sorularm yapisi ile dgretim sonrasinda sordugu sorularin
yapist arasinda .01 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur. Ogretim dncesindeki ve
sonrasindaki sorularm yapisindaki farkliliklarin anlamli ¢ikmasi, “Soru Sorma Becerisi
Ogretim Programi”nm Ogretmen A Uizerindeki etkililigini ortaya koymustur.
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Osretmen B’ye Yonelik Sonuclar: Ogretmen B, 6n gdzleminde gergeklestirdigi
etkinliklerde toplam 92 soru sormustur. Sorularn yapisina bakildiginda 92 sorudan 64
(%69.6) soru kapali uglu, 28 (%30.4) soru acik ucludur. Kapali u¢lu sorularin daha ¢ok
soruldugu goriilmektedir. Son gdzlemde Ogretmen B’nin etkinliklerinde toplam 148
soru sordugu goriilmiistiir. Sorularin yapisina bakildiginda 148 sorudan 90 soru (%60.8)
acik uclu, 58 soru (%39.2) kapali ugludur. Agik uglu sorularin daha ¢ok soruldugu
goriilmektedir. Ayrica 6n gozlem sonuglarina gore agik uclu sorulardaki oranin arttigi
belirlenmistir.

Sorularin Ki-Kare analizinde, soru sorma becerisi 6gretimi dncesinde Ogretmen
B’nin sordugu sorularm yapisi ile 6gretim sonrasinda sordugu sorularin yapisi arasinda
.01 diizeyinde anlamli bir farkliik bulunmustur. Ogretim 6ncesi ve sonrasimndaki
sorularin yapisindaki farkliliklarin anlamli ¢ikmasi, soru sorma becerisi §gretiminin
etkililigini ortaya koymustur.

Oneriler

Arastirma  sonuglarindan  yola ¢ikarak okul Oncesi Ggretmenlerine;
etkinliklerinde siklikla soru sormalari, kapali u¢lu sorulardan ziyade daha ¢ok ¢ocuklari
diisiinmeye sevk edecek agik uglu sorular sormalari, giinliikk plan icerisinde ne tiir
sorular soracaklarimi planlamalari, soracaklar1 sorular1 sade bir dille, acik ve anlagilir
olarak ifade etmeleri, ¢ocuklarin sahip olduklar1 bilgileri g6z 6niinde bulundurarak soru
sormalar1 6nerilmektedir.

Okul o6ncesi ogretmenlerinin yetismelerinde ve atanmalarinda goérevli olan
kurum ve kuruluslara; okul Oncesi Ogretmenlerine soru sorma becerisine yonelik
hizmeti¢i egitim verilmesi, okul Oncesi Ogretmenlerinin yetistirilmesinden sorumlu
akademisyenlere soru sorma becerisine yonelik hizmet i¢i egitim verilmesi, okul 6ncesi
ogretmenligi lisans programlarindaki dersler icerisinde soru sorma becerisi 6gretiminin
yontem olarak daha ayrintili verilmesi 6nerilmektedir.

Aragtirmacilara; okul dncesi 6gretmenlerinin nasil sorular sorduklarina yonelik
arastirmalarin artirilmasi, okul dncesi ¢ocuklarmin nasil sorular sorduklarina yonelik
aragtirmalarin  yapilmasi, sorulan sorularin Ozelliklerinin yani sira soru sorma
stratejilerinin aragtirilmasi, sorulan sorularin ilgili olabilecek gelisimsel alanlara gore
cocuklar iizerindeki etkisinin arastirilmasi, soru sorma becerisine yonelik farkli 6gretim
programlari hazirlanarak bunlarin 6gretmenlerin sorduklar1 sorular lizerindeki etkisine
bakilmasi1 6nerilmektedir.
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Ek-1

Ogretmen A’nin Soru Sorma Becerisi Oncesi ve Sonras1 Etkinliklerinin Betimlemeleri
Serbest Zaman Etkinligi

On Gozlem

Serbest zaman etkinliginin gozlendigi siirecte asagidaki oriintii ortaya ¢ikmustir.

1. Etkinlik oncesinde ¢ocuklarin kdselere dagildiklari, her kosede ikiserli ve tigerli gruplar
halinde kendi kurduklar1 oyunlarla oynadiklar1 gozlendi. Koselerin haricinde smifin ortasinda birbirini
kovalayarak oynayan c¢ocuklarin oldugu goriildii. Genel olarak kiz ve erkek ¢ocuklar, oyun gruplarinda
ayrilmis. Sinifin sag tarafinda li¢ masa olusturulmus. Masalardan birine kil hamuru, digerine yapistirici ve
grafon kagidi, sonuncu masaya da pastel boyalar konulmus. Cocuklarm bazilart hamurlarla oynadh.

2. Etkinlik siireci, 6gretmenin g¢ocuklara “Evet, hamurlar1 birakalim liitfen” diyerek smifa
girmesiyle basladi. Yapistirict olan masaya ¢ilek resminin oldugu kagitlari, pastel boya olan masaya da
beyaz kagitlar1 koyduktan sonra “Herkes bir toparlansin, yanima gelsin. Cani isteyen hamur masasina
gitsin. Orada killer var. Can isteyen serbest zamana gelsin. Suraya serbest resme. Burada da yirtma
yapistirma yapacagiz.” Dedikten sonra ¢ocuklar masalara dogru gittiler ve oturdular. Yapistirma masasina
8, yogurma masasima 8, boyama masasina ise 4 ¢ocuk oturdu. Ogretmen kil hamurunun oldugu masaya
giderek “Size verdigim kil hamurla yaz mevsimine ait meyveler yapin. Sonra bunlar1 firinda pisirecegiz.
Ondan sonrada iizerini boyayacagiz. Herkes bir yaz meyvesi yapsin.” dedikten sonra yapistirma yapilan
masaya dogru gitti. “Sizde tathim, yirtma yapistirma yapiyorsunuz. Yapistiricilar: ortak kullanacaksiniz.”
dedi. Boya yapilan masaya gelince “Siz de canimizin istedigi yaz mevsimlerinden giizel bir resim
yapabilirsiniz. Yemek masalarmin yanma asabiliriz.” yonergesinden sonra “Isteyen de serbest kdselerde
oynayabilir” dedi.

Ogretmen masalarin arasinda dolanarak cocuklarm neler yaptiklarma bakti. Kil hamurunun
oldugu masaya gelince “Caniniz hangi meyveyi yapmak istiyorsa onu yapm. Neler vardi yaz
meyvelerinden? Cilekle baglamistik degil mi? Ondan sonra?” Sorularint sordu. Daha sonra ¢ocuklarin
resim yaptig1 masaya oturdu ve ¢ocuklar1 gozledi. Bir siire sonra yapistirma yapilan masanin yanina gitti
ve “Faaliyetlerini bitirenler koselerde oynayabilirler” dedi.

Etkinlik siiresince 6gretmen masalar arasinda siirekli dolasti ve g¢ocuklarn neler yaptiklarina
bakti. Kil hamuru masasina kare seklinde kesilmis biiyiik bir karton getirdi ve bitirenlerin hamurlarini
iizerine koymalarm istedi. Sonra masalar arasinda tekrar gezerek kagitlara ¢ocuklarm isimlerini yazdi.
Ogretmen isteyen ¢ocuga tekrar hamur verebilecegini, hamurlar1 pisireceklerini, vernikleyip suluboya ile
boyayacaklarin1 sdyledi. Ogretmen bir siire masalar arasinda dolastiktan sonra bir tane de ben yapayim
diyerek hamur masasina oturdu. Bazi ¢ocuklar bitirdiklerini sdyledi ve ellerini yikamaya gittiler.

Ogretmen sik sik smifta bagka masalarda da faaliyet yapabileceklerini ve kdselerde de istedikleri
gibi oynayabileceklerini sdyledi. Bitiren g¢ocuklar yaptiklar1 ¢aligmalar1 6gretmene gosterdi ve gretmen
her caligmasini gosteren gocuga “Eline saglik. Cok giizel olmus.” seklinde doniitler verdi. Ogretmen
yapistirma yapilan masaya oturdu ve bir siire gocuklar1 gozledi. Yapistirma yapan bazi ¢ocuklar hamur
masasina gecti. Diger bitiren gocuklar smifta serbest olarak oyunlarin1 oynadilar. Ogretmen daha sonra
hamur masasina oturdu ve ¢ocuklarin bitirmesini bekledi.

Ogretmenin etkinlik basinda cocuklarin etkinlikte ne yapacaklarim, etkinlik aralarinda nasil
yapacaklari, etkinlik sonunda ise smifin toplanmasina yonelik yonergeler verdigi goriildii. Ogretmenin ses
tonunun yiiksek oldugu, ¢ocuklara sik sik tesekkiir ettigi ve tathm, canim gibi ifadeler kullandigi
gozlendi.

3. Etkinligi sonlandirma siirecinde, tiim ¢ocuklar ¢alismalarint bitirdikten sonra 6gretmen “Tim
cocuklar siraya gecsin. Gegtik mi siraya? Tesekkiir ederim siraya gecen arkadaslara. Herkes siraya
gecsin.”dedi. Cocuklar kapi 6niinde siraya gectiler. Ogretmen daha sonra ¢ocuklara “Simdi hepimiz siifa
doniip bakalim. Masalarda kim oynadi? Koselerde kim oynadi? Kim toplayacak?” sorularini sordu.
Cocuklar sorulara “Biz” diye cevap verdikten sonra oOgretmen ‘“Hadi bakalim sakin sakin
toplayalim.”diyerek gocuklari smifi toplamalari i¢in yonlendirdi. Ogretmen sinifi toplayan ¢ocuklari, stk
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stk kimin topladigina bakiyorum diyerek takip etti. Sinif toplandiktan sonra melodili bir sekilde “Sira
olalim, sira olalim. Birbirimize saygi duyalim. T1p.”dedikten sonra gocuklar “Ben sayabilir miyim?” diye
sormaya basladilar. Ogretmen “Ben sayabilir miyim diyene degil de hi¢ saymayana saydiracagim.”dedi
ve bir ¢ocugun adini sdyledi. Cocuk simifi saydi ve kahvaltiya gittiler.

4. Etkinlik siiresince 6gretmenin sorularini etkinligin basinda ve etkinligin sonunda sordugu
goriildi. Etkinlik siirecinde ve koselerde soru sorulmadi. Etkinlik siiresince toplam 19 soru soruldu.

Son Gozlem
Serbest zaman etkinliginin gozlendigi siirecte asagidaki oriintii ortaya ¢ikmustir.

1. Etkinlik 6ncesinde, tahta bloklarla, sise goriiniimlii bloklarla, minderlerle, evcilik kdsesinde
dolgu oyuncak ve bebeklerle oynayan ¢ocuklar oldugu goriildii. Smifta bulunan raflarin bos oldugu ve
bloklarin yerlere dagildig1 gozlendi. Sanat ¢alismasi i¢in smifta ti¢ ayr1 masa olusturulmus. Masalardan
birine pastel boyalar ve kagitlar, birine kutu igerisinde renkli kagit parcalari, makarnalar ve beyaz
kagitlar, digerine de oyun hamuru ve kagitlar konulmus.

2. Etkinlik siireci, 6gretmenin bir ¢ocugun yanina gelerek terledigini belirtmesinden sonra “Cok
mu kosarak oynadmn da terledin?”demesiyle basladi. Ogretmen ¢ocugun terini kagit havlu ile sildi. Sonra
blok kosesinde tahta bloklart dizen ¢ocuklarin yanina giderek “Ne yaptin? Ne yaptin burada sen? Siper mi
yaptin? Baska neler yapabilirsin? Savasla ilgili degil de barisla ilgili ne yapabilirsin? Yazin biz neler
yapariz? Bunlarla, yaz tatiliyle ilgili ne yapabilirsin?”sorularimi sordu.

Bir ¢ocuk arkadasinin yaptigmni aldigmi sdylemesiyle dgretmen, ¢ocugun arkadasmnin yanina
giderek “Cok mu begendin arkadasmnin yaptigin1? Neden aldmn? isteyerek mi vurdun? Birine isteyerek
zarar vermek ister misin? Bilerek mi yaptn? Biri sana isteyerek vursa, canini acitsa ne hissedersin? Kotii
mil hissedersin?”’sorularini sordu. Daha sonra evcilik kdsesinde oturan bir gocugun yanina giderek diger
¢ocuklara, “Arkadasiniz hastalanmis, ne oldugunu anlatsin mi1?”dedikten sonra evcilik kdsesinde oturan
¢ocuk dondurma yedigini ve hastalandigini anlatti. Bunun {izerine 6gretmen diger c¢ocuklara “Siz
dondurma altyor musunuz? Su i¢iyor musunuz? Dondurmanin neden yapildigmi biliyor musunuz? Sadece
buzdan mi yapiliyor? Buz neden yapiliyor? Baska neden? Siitii nerden aliyoruz?”’sorularini sordu.
Cocuklarm yanitlarindan sonra “Evet, bravo” diyerek doniit verdi.

Ogretmen masalara dogru yiiriidii ve cocuklarm istedikleri masaya oturmalarini sdyledi. 9 cocuk
yogurma masasina, 8 ¢ocuk yirtma yapistirma masasina 2 cocukta boyama masasma oturdu. Ogretmen
cocuklar oturduktan sonra, “Tatilde neler yapmak istiyorsunuz? Nereye gitmek istiyorsunuz? Tatilde ne
yapmak istiyorsaniz onu yapar misiniz?” sorularmi sordu. Yogurma masasinin yanma geldi ve “Tatilde
neler yapmak istiyorsaniz onlar1 hamurla kagidin {izerine yapabilirsiniz.”diyerek yonerge verdi. Yogurma
masasinda oturan bir ¢ocuk kdyiinii yapmak istedigini sdyleyince 6gretmen ¢ocuga kdyiinii anlatmasina
y6nelik sorular sordu.

Ogretmen tekrar gocuklara tatilde gitmek istedigi, hayal ettigi seyleri yapmalar1 konusunda
hatirlatmada bulunduktan sonra basket oynamak istedigini sdyleyen bir ¢ocuga “Basket oynamak yararh
mi1 sence, anlatir misin?”’sorusunu sordu.

Ogretmen daha sonra boyama masasinin yanma giderek ¢ocuklarmn tatilde neler yaptiklari
tizerine sorular sordu ve konusuldu. Cocuklarin ¢alismalarini bitirmeye baslamasi {izerine Ggretmen,
bitiren cocuklara koselerde oynayabilecekleri sdylendi. Sonra boyama masasia yirtma yapistirma
masasindan makarna alarak koydu ve makarnanin yararlarinin neler oldugunu sordu.

Ogretmen yogurma masasinin yanina giderek deniz yapan cocuklar1 gériince denizin yararlari
hakkinda konustu. Yirtma yapistirma masasindan ugur beni diye sarki sdyleyen bir ¢ocugun sesi
duyulunca &gretmen nasil uguldugunu ve kimlerin ugtugunu sordu. Daha sonra yine ayni masadan bir
cocuk aya ilk ayak basanin kim oldugunu sdyleyince dgretmen ¢ocuga kimin ayak bastigimi sordu.

Yogurma masasinda bir ¢ocugun hamurunun masaya yapistigmi Ogretmen goriince ¢ocuga
hamurun yapismamasi igin ne yapilabilecegini sordu. Ayn1 masada baska bir ¢ocuga 6gretmen yaptig
seyin ne oldugunu sordu. Cocugun pasta demesi {izerine pastanin neden yapildigi iizerine konusuldu. Bu
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arada Ogretmen masada cocuklarin yanina oturdu. Pastada yumurta oldugu sdylenince Ogretmen
“Yumurta m1 tavuktan ¢ikar, tavuk mu yumurtadan?”’ sorusunu sordu.

Daha sonra O0gretmen ¢alismasini bitiren ¢ocuklarin evcilik kodsesinde oynadiklarmi goriince
onlara neler yaptiklarini sordu. Ogretmen tekrar masalar arasinda dolandi ve sonra yogurma masasinda
otel yaptigmi soyleyen baska bir ¢ocukla “Hig otele gittin mi? Neler yaptiniz? Evimiz olmasaydi nerede
yasardik? Hosuna gider miydi?”’sorulariyla konustu.

Ogretmen ¢ocuklara “Arkadaslar yavas yavas toparlayalim, faaliyetlerimizi bitirmeye
calisalim.”dedi ve bitiren ¢ocuklarin ¢alismalarmni sag iist kosedeki pencerenin oniine koydu. Ogretmen
stire¢ igerisinde kagidini getiren ¢ocuklara “Eline saglik. Cok giizel olmus.” seklinde dondtler verdi.

Bir ¢ocuk hamuruna baska renkte boya karistirmak isteyince, 6gretmen ¢ocuklarin hamurlarina
farkli renkler karigtirmalart iizerine konustu. Cocuklar hamurlar1 karistirinca karigan hamurlarda farkli
renkler olustu ve hangi renklerin ortaya ¢iktigina yonelik sorular sorularak konusuldu.

Ogretmenin etkinlik siirecinde gocuklarla ilgilendigi, ocuklarin neler yaptiklarmi takip ettigi ve
stirekli sorular sordugu goézlendi.

3. Etkinligi sonlandirma siirecinde, Ogretmen bitiren ¢ocuklarin siraya gegmelerini istedi.
Cocuklar kapinin 06niinde toplaninca &gretmen ¢ocuklarm karigtirdiklart hamurlar1  gostererek
arkadaslarmin yaptiklarindan bahsetti ve hamurun i¢inde hangi renklerin oldugu konusuldu. Sonra tekrar
siraya gegmeleri sdylendi. Siraya gecen ¢ocuklarin sinifa bakmalari ve toplamalari igin 6gretmen sorular
sordu. Daha sonra ¢ocuklar smifi toplamaya basladilar. Ogretmen de gocuklar toplarken onlara yardim
ederek toplamalarina yonelik yonerge verdi.

Sinifin toplanmasi bitince dgretmen cocuklarin yeniden siraya gegmesini sdyledi. Cocuklar
siraya gecince bir gocugun arkadasina sert bir seyler firlattigini séyledi ve davranis tizerine konusuldu.
Sonra bir ¢ocuktan smifi saymasi istendi ve sayildiktan sonra ¢ocuklar smiftan ¢ikarak kahvaltiya gittiler.

Ogretmenin ¢ocuklarla olan iletisimindeki amacinm, g¢ocuklarm yaptiklarmi anlatmalarmi,
bildiklerini ifade etmelerini, dikkatlerini etkinlige vermeleri ve sinifin diizenini bozmamalar1 saglama
oldugu gozlenmistir.

4. Etkinlik siiresince 0gretmenin sorularini, etkinligin her asamasinda sordugu gozlenmistir.
Ancak blok kosesinde ve sanat ¢alismalarmin yapildigi masalarda 6gretmen daha fazla soru sordu.
Etkinlik slresince toplam 91 soru soruldu.

Tiirkce Etkinligi

On Gozlem

Tiirkge etkinliginin gozlendigi siirecte asagidaki oriintii ortaya ¢ikmistir.

1. Etkinlik 6ncesinde; 6gretmenin evcilik kosesini ¢ocuklarin duvari gorecegi sekilde ¢evirdigi

ve duvara da biiyilk paketleme kagidint yapistirdigr goriildii. Sinifa gelen ¢ocuklar evcilik kdsesine
gecerek oturmaya basladilar.

2. Etkinlik siireci, Ogretmenin smifa gelerek cocuklara bir kiz bir erkek oturmalarini
sOylemesiyle bagladi. Daha sonra ¢ocuklarin oturma yerlerini belirledi. Cocuklara, neden bdyle
oturtturdugunu sdyleyecegini belirtti. Tiim ¢ocuklar oturduktan sonra “Ag¢ kapa, a¢ kapa elleri ¢irpalim
oy, elini koluna koy. Dik oturun ¢ocuklar.” dedikten sonra “Neden dik oturun diyoruz?” sorusunu sordu.
Ogretmen tekrar a¢ kapa dedikten sonra “Yesil mantosu, siyah diigmesi varmis, bilin bakalim bu
neymis?” bilmecesini sordu.

Ogretmen “Cocuklar ben bir resim kagidi astim. Yaz meyveleri ile ilgili tarlalar yapmak
istiyorum. Hikayemiz yaz meyveleri ile ilgili. Yaz meyveleri ile ilgili hikaye olusturalim mi? Once
kendimiz ¢izelim, resimler yapalim. Hikaye olusturalim.” yonergesini verdi.

O sirada bir gocuk Ogretmene neden bdyle oturduklarimi anlatacagim hatirlatt. Ogretmen
¢ocuklara “Buradan karsidaki kagidi daha rahat gorebilmeniz igin. Arkadaslariniz resim yapacaklar.
Sizler izleyeceksiniz. Resmi ona gore diisiineceksiniz ben ne resim yapabilirim.” seklinde agiklama yapti.
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Ogretmen eline boyay: alarak “Ben simdi buraya bir karpuz tarlasi yapiyorum. Burada da bir
bulut hayal ettim, bulutum var. Buradan da bir tane kus gecsin.” diyerek kagida resim yapt1. Ogretmen
kendisinin gilines yapmasini isteyen bir ¢ocuga “Onu kim diisiindiiyse o yapsin. Benim aklima giines
yapmak gelmemisti.” seklinde cevap verdi. Ogretmen gocuklara “Resmi ben baslattim. Once sen git.”
diyerek bir ¢ocugu resim yapmasi igin kaldirdiktan sonra “Ne yapmak istersin orada?” sorusunu sordu.
Cocuklara en fazla ii¢ sey gizebileceklerini soyledi.

Ogretmen, yaptiklar1 resimlerin arkadaslar tarafindan daha iyi goriilebilmesi icin cocuklarm
canli renkler kullanmalarini istedi. Ogretmen sik sik ¢ocuklarin resimlere iyi bakmalarmi ve
diistinmelerini, o resimlere bakarak hikaye olusturacaklarim hatirlatti.

Ik basta arkadaslarini dikkatli izleyen cocuklarm zaman igerisinde sikildiklari gézlendi.
Etkinligin sonuna dogru hareketlenip ayaga kalkmaya basladilar. Bunu fark eden &gretmen etkinlik
stirecinde ¢ocuklar her hareketlendiginde “Tesekkiir ederim size. Cok dikkatli izliyorlar arkadaslarmi. Dik
oturalim” seklinde g¢ocuklarin dikkatlerini toplamaya c¢alisti. Bir ara 1slik sesi gelince dgretmen 1slig1
kimin ¢aldigmi sordu ve hi¢ hos bir davranis olmadigint belirtti. Arkadasinin yaptigi resmi elestiren bir
¢ocuga “O orada gormek istedi. Ona gore o ordadir. Elestirebilirsin ama arkadaginin orada niye gordiigii,
nasil diisiindiigii onemli.” diyerek agiklama yapti.

Hastalandigin1 sdyleyen bir ¢ocugun atesine bakti ve elini yiiziinii yikamasi i¢in lavaboya
gonderdi. Cocugun atesinin diismedigini géren 6gretmen, ¢ocuklara beklemelerini sdyleyerek hastalanan
¢ocugun ailesini aramak i¢in bir dakikaligina siniftan ayrildi.

Tim c¢ocuklar resim yapmayi bitirince 6gretmen “Ag¢ kapa, a¢ kapa elleri ¢irpalim oy, elini
koluna koy. Tip.” dedi. Sonra “Iginizden bazi arkadaslarmizi ¢agiracagim. Hikaye olusturalim. Kim
dikkatli izlediyse onlar1 ¢agiracagim.” diyerek bir gocugu yanima ¢agirdi. Yanina gelen ¢ocuga “Soyle goz
gezdir, ondan sonra anlat.”dedikten sonra ¢ocugun bir sey soylememesi iizerine “Mesela kahverengi sacli
bir kiz varmis. Karpuz tarlasina giderken orada salincaklar1 gormiis.” seklinde 6rnek verdi. Daha sonra
¢ocuklarin anlattiklarint kagida yazdi. Cocuklar sikildilar ve hareketlendiler. Sinifta giiriiltii olustu. Bu
nedenle ¢ocuklarin anlattiklar1 hikayeler diger ¢ocuklar tarafindan duyulmadi.

Ogretmen, etkinligin basinda etkinlige dikkati cekme ve etkinligi baslatma amaciyla, etkinlik
strecinde cocuklarin yaptiklar1 resimleri takip edebilme amaciyla, etkinligin sonunda da hikayenin
sonunu tamamlatma amaciyla sorular sordu. Ogretmenin yiiksek ses tonuyla konustugu; canim, tatlm
gibi ifadeler kullandig1 ve ¢ocuklarin dikkatlerini toplamak igin sik sik tesekkiir ettigi goriildii.

Ogretmen etkinligin basinda etkinlige dikkati ¢ekme ve baslatma amaciyla, etkinlik siirecinde
cocuklarin yaptiklar1 resimleri takip edebilme amaciyla, etkinligin sonunda da hikayenin sonunu
tamamlatma amaciyla sorular soruldu. Ogretmenin yiiksek ses tonuyla konustugu; canim, tathm gibi
ifadeler kullandig1 ve ¢cocuklarin dikkatlerini toplamak igin sik sik tesekkiir ettigi goriildii.

3. Etkinligi sonlandirma siirecinde, toplam 5 ¢ocuk hikaye olusturduktan sonra 6gretmen yazdigi
hikayeleri yiiksek sesle okudu. Ardindan &gretmen cocuklara “Isterseniz hep birlikte kalkip karpuz
tarlasina gidelim.”diyerek oyun etkinligine gecti.

4. Etkinlik siiresince dgretmenin sorularini etkinlik oncesinde, etkinlik siirecinde ve etkinlik
sonunda sordugu gozlendi. Etkinlik sirasinda 6gretmen 19 soru sordu.

Son Gozlem
Tiirkge etkinliginin gozlendigi siirecte asagidaki oriintii ortaya ¢ikmistir.
1. Etkinlik 6ncesinde, kahvaltidan donen c¢ocuklarin evcilik kdsesine geldikleri ve U seklinde

oturduklart gériilmektedir. Ogretmen oturan g¢ocuklarn bazilarmin yerlerini degistirerek oturma
sekillerini diizenledi.

2. Etkinlik siireci, 6gretmenin “A¢ kapa, a¢ kapa elleri ¢irpalim oy. Elini dizine koy.”demesiyle
basladi. Ogretmen yonergeyi “basina koy, burnuna koy, koluna koy” seklinde ii¢ kez daha cocuklarla
birlikte tekrarladi. Son sdylediklerinde “Dik otur, tesekkiir ederim.” ifadelerini kullandi ve ¢ocuklarin
karsisma gegerek oturdu. Sonra arkadaglarinin ilacini igirecegini, ¢ok fazla dondurma yedigi igin
midesinin bozuldugunu sdyledi. Bunun {iizerine “Fazla yemek ¢ok mu &nemli?” sorusunu sordu.
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Cocuklarda bir hareketlenme oldugunu goéren O6gretmen ‘“Kollarimizi bagladik mi1? Dil oturduk mu?
Neden dik oturun dedigimi biliyor musunuz?” sorularmi sordu.

Cocuklar tekrar dik oturur konuma geldiklerinde 6gretmen “Fazla yemek yemek neden zararhi?
Her seyin fazlasi yarar mi1 zarar mi? Elektrigi gereksiz yere yakmak yararli mi1 zararli mi1? Simdi biz ne
yapmisiz? Dikkat etmemiz gerek degil mi?” sorularmi sordu.

Ogretmen biiyiik resimli bir hikaye kitab1 alarak cocuklarm karsisina tekrar oturdu. Cocuklara
“Dedemin gozliikleri kaybolmus. Dedem aramis, aramis, aramis bulamamis. Bir de bakmis basinin
tizerinde.”dedikten sonra yaslilara yardim etme ile ilgili sorular sordu. Daha sonra bisiklete nerede
binilecegi ile ilgili sorular sorularak ¢ocukla konusuldu. Cocuklar hep bir agizdan konugmaya baslayinca
ogretmen “Ag¢ kapa” yonergesi verdi ve bir ¢ocugun yerini degistirdi. “Biri konusurken sézilinii kesmek
dogru bir davranis mi1? Arkadaslarmiz konusurken neden soziinii kesiyorsunuz? Babana hi¢ diyor musun,
yanlis yapiyorsun diye? ” sorulartyla 6gretmen ¢ocuklar davraniglarina dikkat cekti.

Ogretmen hikayeyi okumaya basladiginda yanlis okudugunu fark edince oziir diledi. Bir
cocugun kendisine gozliigiinii takmadigin1 hatirlatmas: iizerine ona tesekkiir etti. Ogretmen bir gocugun
konustugunu duyunca ¢ocuklara once dinleyeceklerini, sonra konusacaklarmi hatirlatti ve sonra
gozIluglinii takarak okumaya devam etti.

Ogretmen hikayeyi okumayi bitirdikten sonra “Tasarruf nedir? Siz hi¢ tasarruf yaptmiz mi? Ne
yaptin? Disini fircaliyor musun? Firgaladigmiz siire iginde suyu kapatiyor musunuz? Okulda aynisini
yapiyor musunuz? Okulda tasarrufu yaparsak fatura kime gelir? Herkes 15181 acik biraksa, suyu acik
biraksa ne olur iilkeye? Ulkemiz fakirlesirse ne olur? Evimizde hangi aletler enerji ile caligtyor?
Uyarmiyor musun? Hig enerji olmasaydi ne olurdu? Ilk insanlar nasil yasiyormus? Ahmet Ozan’a nigin
tesekkiir etti?” sorulariyla hikayenin ana fikri olan tasarruf hakkinda sohbet edildi.

Ogretmen etkinlik siirecinde “Séyle tatlim, aferin sana, efendim canim, dik oturalim, tesekkiir
ediyorum.” ifadelerini sik sik kullandi.

Ogretmenin etkinlik sonrasmnda hikayenin konusunun anlasiimasi icin sorular soruldugu,
cocuklarmn dikkatlerini dagildig1 ve sinif diizenin bozuldugu durumlarda da diizeni saglamaya yonelik
yonergeler verdigi gozlendi.

3. Etkinligi sonlandirma siirecinde, 6gretmen “Ag kapa” yonergesini verdikten sonra tip dedi ve
korodaki sarkilar1 sdyleyeceklerini ifade ederek etkinligi sonlandirdi.

4. Etkinlik siiresince Ogretmenin sorularmi etkinlik oncesinde ve etkinlik sonunda sordugu
gozlendi. Hikaye okuma siirecinde soru sorulmadi. Etkinlik sirasinda gretmen 40 soru sordu.

Oyun ve Hareket Etkinligi
On Gézlem
Oyun ve hareket etkinliginin gozlendigi siirecte asagidaki oOriintii ortaya ¢ikmistir.

1. Etkinlik Oncesinde; ogretmenin sinifin sol kosesini karpuz tarlasi olarak gostermesi ile
¢ocuklarin burada diz ¢okiip bileklerinden tutarak beklemeye basladiklar1 goriildii.

2. Etkinlik siireci, 6gretmenin “Cocuklar simdi burasi bizim karpuz tarlamiz. Bir tane miisteri
gelmis karpuzu satmak icin. Ben saglam karpuzlar1 sececegim. Satacagim. Ciiriik karpuzlar1 da bir tarafa
toplayip ¢Ope atacagim.”demesiyle basladi. Sonra bir ¢ocugu secerek miisteri oldugunu, tarlaya gelip
bakacagini sdyledi. Ogretmenin sectigi ¢ocuk arkadaslarmin sirtindan hafifce itmeye basladi. Dengesini
kaybederek diisen ¢ocuklarin bir tarafa, diigmeyen ¢ocuklarinda baska bir tarafa toplanmasi istendi.

Cocuklar saglam ve ¢iiriik olarak ikiye ayrildiktan sonra &gretmen, saglam ¢ocuklarin yanina
gelmelerini ve kafalarmi onlerine egerek yere ¢omelip durmalarmi sdyledi. Sonra 6gretmen gocuklara
“Siz manavdasmiz. Satici aldi sizi manava satt1.” dedikten sonra ¢iiriik karpuz diye ayirdigi ¢ocuklara
“Ciiriik karpuzlari ben attim. Siz birer kussunuz. Aksam manavci karpuzlarin {izerini 6rtmeden sessiz bir
sekilde gelip karpuzlarin {izerini didikleyeceksiniz. Hangi kus hangi karpuzun iistiine konarsa onu kaldirip
elinden utup gétirsin.” Dedi ve ¢ocuklarin hepsini bir tarafta toplandi.
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Ogretmen, manavda alict olan ¢ocuga artik Alibaba oldugunu sdyledi. Alibaba saatin kag
oynayalim diyerek oyuna gectiler. Alibaba olan ¢ocuk arkadaglarnin karsisina gecti. Arkadaglari da ona
en uzak yere gegerek “Alibaba saatin ka¢?” diye sordular. Alibaba degisik sayilar sdyledi ve her séyledigi
say1 kadar ¢ocuklar Alibaba’ya dogru yiiriidiiler. Cocuklar Alibaba’nin yanma gelince Alibaba onlari
kovaladi ve yakaladigi arkadasini Alibaba yapti. Ogretmen bir defa gocuklarla oynadi. Sonra oyunu
disaridan gézledi. Cocuklar1 adimlarini diizgiin atmalar1 konusunda uyardi. Ogretmen adimlar1 cocuklarla
birlikte saydi. Oyun 3 kez oynandiktan sonra 6gretmen son defa Alibaba segilen ¢ocuga Kurtbaba
oldugunu soyledi.

Bu arada bir ¢ocuk arkadasmm sikayet etti. Ogretmen “Arkadasmin davranisi ne kadar yanhssa
arkadasinla aranda gegeni bana séylemen o kadar yanlis.” dedi.

Cocuklar daire seklinde el ele tutustular. Ortalarina Kurtbabay: aldilar. Cocuklar Kurtbaba’nin
etrafinda donerek “Ormanda gezinirken Kurtbaba’ya rastladim ben. Kurtbaba, Kurtbaba ne yapiyorsun?”
diye sordular. Kurtbaba farkli seyler yaptigmi soyledi. Her sdyledigi seyin arkasindan ¢ocuklar hep bir
agizdan “O00000” diyerek cevap verdiler. Sonunda Kurtbaba “Aciktim, sizi yiyecegim” dedi ve ¢ocuklari
kovalamaya basladi. Ogretmen Kurtbabanin yakaladig1 cocugun ebe oldugunu sdyledi ve “Hopladim,
zipladim. Daldan elma topladim.” dedi. Cocuklar bu sézleri tekrarlayarak ziplayip elma toplama hareketi
yaptilar. Bah¢ivan geliyor deyince ¢cocuklar hareket etmeden yere yatip beklediler.

Cocuklarin oynanan oyunlar arasinda gegislerde zorlanmadiklari ve oyunlar1 G&gretmenin
anlatmasina gerek kalmadan oynadiklar1 gozlendi. Ogretmen oyunlarda kurallara uygun oynanmasi
acisindan gocuklari takip etti ve onlarm oyunlarina katildi.

Ogretmenin her oynatti1 oyunun basinda, ¢ocuklarin oyunu anlamalarma yénelik yonergeleri
oldugu, etkinlik siirecinde de oyunun kurallarina gbre oynanmasina yonelik yonergelerinin oldugu
gorildd. Oyun igerisinde ¢ocuklar1 yonlendirmeye yonelik sorular soruldugu gozlendi.

3. Etkinligi sonlandirma siirecinde, 6grenmen yere yatan cocuklara dinlenmelerini sdyledi.
Bahgivan gitti deyince gocuklar tekrar elma toplamaya bagladilar. Sonra bahgivan geliyor deyince yere
yatip beklediler. Ogretmen bahcivanin dokundugu ¢ocugun kalkip evcilik kdsesine oturmasmi istedi.
Bahgivan olan ¢ocukta arkadaslarma sirayla dokundu. Cocuklarin evcilik kdsesine oturmalariyla diger
etkinlige gecildi.

4. Etkinlik siiresince Ogretmenin sorularini, etkinlik siirecinde sordugu goriildi. Etkinlik
oncesinde ve etkinlik sonunda soru sorulmadi. Toplam 6 soru soruldu.

Son Gozlem
Oyun ve hareket etkinliginin gézlendigi siiregte asagidaki oriintii ortaya ¢ikmistir.

1. Etkinlik oncesinde cocuklarin blok kosesi oniinde el ele tutusarak halka olusturduklari
gozlendi. Ogretmen de gocuklarin arasina girerek halkaya dahil oldu.

2. Etkinlik siireci, 6gretmenin “Benim adim Mustafa heykel.”demesiyle basladi. Daha sonra
“Sirttim kambur, basim kel. Ayaklarim yampuri yumpiri. Dans ederim durmadan. Ayaklarim yampuri
yumpiri.”sarkisii soyledi. Ogretmenle birlikte cocuklarda sarkiyr soylediler ve hareketlerin taklidini
cikardilar. Ogretmen sarkidan sonra “Siz hi¢ kel birini gordiiniiz mii? Kel oldugu i¢in onunla dalga
gegiyor musunuz? Sirt1 kamburu olan biriyle hi¢ dalga gegiyor musunuz?” sorularmi sordu. Cocuklarin
cevaplarindan sonra “Aferin, ¢ok akillisiniz.”diyerek doniit verdi.

Tekrar “Benim adim Mustafa heykel” dedikten sonra “Siz heykelken ben size duydugum bir seyi
sOylemek istiyorum. Arkadasinizin dedesi ¢ok sigara i¢mis. Sigara igmek yanlis m1 dogru mu?” sorusunu
sordu. “Arkadasiniz anlatsin m1?” sorusunu sorduktan sonra da ¢ocuk, arkadaglarina dedesinin sigara
icerek hastalandigmi ve o6ldiigiinii anlatti. Ogretmen “O zaman sigara igen biiyiiklerimizi
uyaracagiz.”dedikten sonra “Ayaklarim yampuri yumpiri” diyerek sarkiyr séylemeye devam etti.

Sarkiyr soyledikten sonra Kurtbaba’yr oynayacaklarmi belirtti ve bir ¢gocugu Kurtbaba olarak
secti. Bazi ¢ocuklar Kurtbaba olmak isteyince ogretmen “Kurallara uygun oynayan arkadaslarinizi
seciyorum.”dedi ve kurallar uymaya yonelik sorular sordu. Ugiincii kez Kurtbaba arkadasmi
yakaladiginda, 6gretmen yakaladig1 ¢ocugun Alibaba olacagini sdyledi ve Alibaba oyununa gegildi.
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Cocuklarm uygun adimlarla oynamadigimi goren Ogretmen “Biraz once kurallara uymaktan
bahsettik. Toplu tagima araglarinda, oyun oynarken. Biz kurallara uygun mu oynuyoruz?”dedikten sonra
ogretmen ¢ocuklarin arasina girerek ¢ocuklarla birlikte saydi ve kendisini gegmemeleri konusunda uyardi.
Kendisini  yiiriiyerek gecen ¢ocuklara “Yaslilara saygr gosterecegiz.  Biiyiiklere saygi
gosterecegiz.”dedikten sonra “Beni gegerlerse bana saygili davranirlar mi1?”’sorusunu sordu. 3 kez Alibaba
oynandiktan sonra blok kdsesinde ¢ocuklarin daire olusturmalarini séyledi ve “El ele tutugalim.”’sarkisini
sOyledi.

Cocuklar daire olduktan sonra Ogretmen “Herkes otursun, ayagini uzatsm.”dedi. Cocuklarin
ayaklarini ¢apraz, diiz ve ¢arp1 yapmalarina yonelik 6gretmen komut verdi. Sagiran ¢ocuklara yandiklarimi
sOyleyerek onlar1 daireden ¢ikardi. Kalan 9 ¢ocugun isimlerini sdyleyerek oyunu kazandiklarini belirtti.
Kazanan gocuklarin ziplayarak sevindikleri gozlendi. Ogretmen gocuklarin tekrar oturmalarini sdyledi ve
bir sonraki etkinlik i¢in masalar1 ve sandalyeleri hazirladi.

Cocuklarm yanma geldiginde bir ¢ocuk ¢iirik yumurta oynamak istedigini soyledi. Bunun
lizerine 6gretmen “Bakalim kim ciiriik kim saglam. Once el ele tutusup giizel oturalim.”dedikten sonra
¢ocuklara bileklerinden tutarak nasil diz ¢okeceklerini gosterdi. Ciiriik yumurtalara kendisinin bakacagini
soyleyerek cocuklarm sirtindan itmeye basladi. Ogretmen diisen ¢ocuklara “Arkadasmiz giiriik yumurta.”
diismeyen ¢ocuklara ise “Ooo bu ¢ok saglam. Masallah.”’seklinde doniitler verdi. Tim ¢ocuklarin
sirtindan ittikten sonra dort ¢iiriik yumurta oldugunu soyledi ve saglikli beslenme ile ilgili sorular sordu.

Ogretmen cocuklarm oyunlarmi etkinlik siiresince yonergeleri ile takip etti ve kendiside
¢ocuklarla birlikte oyunun igerisinde yer aldi.

3. Etkinligi sonlandirma siirecinde, 6grenmen ¢ocuklara “Simdi herkes sesiz bir sekilde kalksin
ve masalara otursun.”dedi ve bir sonraki etkinlige gegildi. Cocuklar kalkarak masalara gegtiler.

4. Etkinlik siiresince Ogretmenin sorularini, etkinlik basinda ve etkinlik sonunda sordugu
goriildi. Etkinlik siirecinde soru sorulmadi. Toplam 22 soru soruldu.

Miizik Etkinligi

On Gozlem

Miizik etkinliginin gozlendigi siirecte asagidaki oriintii ortaya ¢ikmistir.

1. Etkinlik 6ncesinde; ¢ocuklarin evcilik késesine U seklinde oturduklar gozlendi. Ogretmen
ayakta kalan c¢ocuklar igin sandalye getirdi. Kendisi de gocuklarm hepsini gorecek sekilde karsilarina
gecti.

2. Etkinlik siireci, 6gretmenin “Yoruldunuz simdi ¢ocuklar. O zaman sdyle bir dinlenelim.
Nefesimizi derin derin alalim. Nefesimizi derin derin alabilmek i¢in nefesimizi sdyle bir toplayip balon
sisirelim.”demesiyle basladi. Cocuklar bu yonergeden sonra elleriyle balon sisirirmis gibi yaparak
nefeslerini verdiler. Ogretmen de gocuklarla birlikte balon sisirdi. Sonra égretmen “Balonu baglayalim.
Uzerine sevdiklerimizin isimlerini yazalim. Gokyiiziine birakalim gitsin.” dedi ve ¢ocuklar balonlarmni
birakma hareketi yaptilar.

Ogretmen cocuklarin sol tarafina oturduktan sonra yeni bir sarki grenmeyeceklerini, bildikleri
sarkilar1 sOyleyeceklerini belirtti. Cocuklara, dnce koroda ogrendikleri tiirkiileri sonra bagka sarkilari
sOyleyeceklerini sdyledi.

Ogretmen gocuklara agiklama yaparken 1srarla parmak kaldiran bir gocuga “Ne diyorsun?” diye
soru sordu. Cocugun ben bir tane biliyorum demesi iizerine 6gretmen “Ben simdi sana biliyor musun diye
sormadim. Diyorum ki 6grendigimiz sarkilar1 birlikte sdyleyecegiz. Once koroda &grendigimiz tiirkiileri
sOyleyelim.” dedikten sonra “Nasil basgliyordu ¢ocuklar?”” sorusunu sordu.

Cocuklar sirayla ‘Delilo Delilo Destane, Kizilciklar Oldumu” tiirkiileri sdylendi. Sonra bir
¢ocugu ayaga kaldirarak tgiincii tiirkiiye baglamasint ve sonra tiirkiiyii hep birlikte sdylemelerini istedi.
Cocuklar ‘Pinarbast Burma Burma’ tiirkiisiinii sylerken 6gretmen simifin sag tarafta ki masalar1 uzun bir
masa olacak sekilde kapiya dogru ¢ekerek bir sonraki etkinlik i¢in hazirladi. Masalara pastel boyalar ve
kagitlar koydu.
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Tiirki bitmesiyle 6gretmen tesekkiir etti. Sonra “Okul sarkilarindan kim séyleyecek?” sorusunu
sordu. Tekrar ¢ocuklarin yanma oturdu. SoOylemesi ig¢in kaldirdigi ¢ocuk sdyleyecegi sarkiyi
hatirlayamayinca oturup diisiinmesini sOyleyerek baska bir c¢ocugu kaldirdi. Diger c¢ocukta
hatirlayamayinca “Okul sarkilarini hatirlayamadiniz mi1?” sorusunu sorduktan sonra tiim ¢ocuklara okul
sarkilarin1 diistinmelerini sdyledi. Sonra bagka bir g¢ocugu kaldirdi. Cocuk “Otomatik” sarkisini
sOyledikten sonra Ggretmen tesekkiir etti.

5 Kiz g¢ocugu sarki sOylemeleri igin kaldirdiginda g¢ocuklardan biri arkadasinin sdylemek
istemedigini soyledi. Ogretmen “Niye sdylemesin?” sorusunu sorduktan sonra cocuklar ‘Orman Ne
Giizel’ sarkisini sdylediler. Bir erkek bir kiz ¢ocuk kalkarak ‘Merhaba’ sarkisini, bagka bir erkek ¢ocuk
‘Peynir Ekmek’ sarkisini soyledi. Ogretmen kendi aralarinda konusan gocuklar1 “Arkadaslar siz biraz
once sarki sdylerken o sizi dinledi. Siz onu dinlemiyorsunuz.”’diyerek uyardi.

Baska bir cocuk kurbaga sarkisim sdyledikten sonra 5 kisilik bir grup kalkti. Grup halindeki
cocuklar hangi sarkiyr soyleyecekleri konusunda tartismaya baglayinca ogretmen “Siz kendi aranizda
karar veremediginiz igin sizi oturtuyorum. Uzgiiniim. Arkadasina &yle davranamazsm. Daha kendi
aranizda karar vermemissiniz. Birlikte sarki sdylemeye c¢alisiyorsunuz.” dedi ve baska bir ¢ocugu
kaldirdi. Kaldirilan gocuk ‘Ars Ars fleri’ marsini soyledi.

Ogretmenin etkinlik siirecinde, etkinligi gerceklestirmeye yonelik ve smifta diizeni saglamaya
yonelik yonergeler verdigi gozlendi. Ogretmenin ¢ocuklarin davranislarina yonelik de yaptig1 agiklamalar
oldugu goriildii.

3. Etkinligi sonlandirma siirecinde, 6grenmen “Simdi arkadaslar bu marsimizi sdyleyerek herkes
masamiza gegsin.” diyerek bir sonraki etkinlige gecti. Cocuklar mars1 6gretmenleriyle birlikte soyleyerek
masaya gectiler.

4. Etkinlik siiresince 6gretmenin sorularma bakildiginda sorularmi etkinligin basinda ve etkinlik
stirecinde sordugu gozlendi. Etkinlik sonunda soru sorulmadi. Etkinlik siresince toplam 8 soru
sorulmustur.

Son Gozlem

Miizik etkinliginin gézlendigi siirecte asagidaki oriintii ortaya ¢ikmistir.

1. Etkinlik oncesinde, Tiirkge etkinligi sonrasmnda miizik etkinligine gegen ¢ocuklarm evcilik
kosesinde oturmaya devam ettikleri goriildu.

2. Etkinlik siireci, 6gretmenin “Korodaki ilk sarkiy1 soyleyebilir misin?” sorusunu sormasiyla
basladi. Cocuklar “Ben bir elma kurduyum.” sarkismi sdylediler. Ogretmen g¢ocuklar sdyledikten sonra
“Gilinaydin” sarkisint sdyledi. Daha sonra “Bu sarkiyi daha 6nce 6grenmis miydik? Sabahlart okula
gelince arkadaslarina giinaydin diyor musunuz? Sabahlar1 okula gelince 6gretmenlerinize giinaydin diyor
musunuz? Otobiise binerken otobiis sofdriine giinaydin diyen var m1?” gibi sorularla giinaydin demek
lzerine ¢ocukla konusuldu.

Cocuklar hareketlenmeye basladilar. Ogretmen yerinden kalkan iki ¢ocugun oturma yerlerini
degistirdi. Sonra bir ¢ocugu sarki sOylemesi igin kaldirdi. Cocuk araglarin ¢ikardiklar: farkli sesleri
anlatan “Dodi isimli sarkiyt sOyledi. Sarkidan sonra 6gretmen “Sarki nasil basliyordu? Bildiginiz
araclarm hepsi ayn1 ses mi cikarryor? Nerede gider tren?” sorularmi sordu. Ogretmen bu arada
hareketlenen iki gocugun yerlerini degistirdi. Ogretmen “farkli arag gerecler farkli ses cikarir.”
acgiklamasindan sonra “Farkli ses ¢ikaralim mi?”’sorusunu sordu ve miizik kosesinden miizik aletleri
getirdi.

Bir ¢ocugun eline marakas verdi ve “Bu nasil bir ses?”” sorusunu sordu. Ardindan bir tefi bagka
bir ¢ocuga verdi. Cocuk tefi ¢aldiktan sonra “Oradaki ne sesi? Ziller ne ile yapilmig?” sorularini sordu.
Son olarak da kendisi iki ritim ¢ubugunu birbirine vurdu ve “Bunlar neden yapilmis?” sorusunu sordu.
Cocuklar aga¢ dedikten sonra “Agaglart nereden aliyoruz?” sorusunu sorduktan sonra “Yagli agaglari
keserek ritim aletleri yapabiliriz.”agiklamasin1 yapti.

3. Etkinligi sonlandirma siirecinde 6grenmen, cocuklarmn hareketlenmesiyle miizik aletlerini
kaldirdi. Daha sonra “El ele tutusalim, halkaya karigalim, haydi giiliim sende gel, oynayalim loy
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loy.”’sarkisin1 soylemesiyle ¢ocuklar yerlerinden kalktilar ve 6gretmenle birlikte sarkiyr soyleyerek oyun
oynamak i¢in blok kosesine gegtiler.

4. Etkinlik siiresince Ogretmenin sorularina bakildiginda etkinligin basinda, siirecinde ve
sonunda sordugu gozlendi. Etkinlik siiresince toplam 8 soru sorulmustur.

Okuma Yazmaya Hazirhk Calismasi
On Gozlem
Okuma yazmaya hazirlik ¢alismasinin gézlendigi siirecte asagidaki oriintii ortaya ¢ikmistir.

1. Etkinlik oncesinde; smifin sag kosesinde uzun bir masa, masanin iizerinde de yukaridan
asagiya yazilmis sayilari oldugu kagitlar oldugu goézlendi. Cocuklar masanin etrafina oturdu ve her biri
bir kagit aldi.

2. Etkinlik stireci, o6gretmenin “Bastaki sayr kadar yanindaki bosluga yaz meyveleri
¢izebilirsiniz.” demesiyle bagladi. Sonra ¢ocuklara “Say1 kadar meyve ¢izelim mi?” sorusunu sordu. Bir
¢ocugun “4 tane ¢izdim tamam m1?” demesiyle 6gretmen “Alttakine gececeksin tatlim. Burada hangi say1
varsa oraya da o kadar meyve yapacaksin.” diyerek agiklama yapti. Cocuklar1 kutudan masaya boyalar1
dokmemelerini ve kendi kagitlariyla ilgilenmeleri soyledi.

Ogretmen cocuklarin kagitlarma isimlerini yazdi. Etkinlik siiresince, yaptigi resmi kendisine
gosteren her ¢ocuga “Aferin. Eline saglik. Tesekkiir ederim. Cok giizel yapmisgsin.” seklinde doniitler
verdi. Cocuklarin kagitlarina bakarken eksik yapan bir ¢ocuga “Kag tane karpuz yapt? Sayr kadar yap.
Bir diisiin.” dedi. Ardindan “Bu giin ayin ka¢1? Hangi ayday1z?” sorularini sordu.

Ogretmen etkinligi bitiren ¢ocuklarin evcilik ksesine oturmalarin ve bitirmeyen arkadaslarinm
dikkatlerini dagitmamalarin1 sdyledi. Ogretmen yaz meyvelerine &rnekler verdi. Havucun meyve
olmadigimi, bazi meyvelerin hem yaz, hem kis meyvesi oldugunu sdyledi ve bu meyvelere drnekler verdi.
Ogretmen etkinlik siiresince, ¢ocuklarm yaptiklart meyve resimlerinin uygun sayida olmast igin kagitlari
kontrol etti.

Evcilik kdsesinde bekleyen ¢ocuklar giiriiltii ¢ikarmaya baslayinca dgretmen “Tesekkiir ederim.
Kurallara uygun davrandigmiz i¢in. Kimler giizel oturuyor bir bakayim. Tesekkiir ederim.” dedi. Etkinlik
bitene kadar 6gretmen evcilik kosesindeki ¢ocuklara sik sik bu sekilde sézler sdyledi.

Baz1 ¢ocuklarin ¢izecegi meyveye karar veremedigini goren dgretmen ¢ocuklara “hangi meyveyi
¢izdiginiz 6nemli degil. Bastaki say1 kadar ¢izmeniz 6nemli.”dedi. Tiim ¢ocuklarm bitirmesi beklendi.

Ogretmenin gocuklarin ¢alismalarina olumlu déniitler verdigi gozlenmistir. Etkinligi bitirerek
bekleyen ¢ocuklara ise siif diizenini saglama amagli sdzler sdyledigi goriilmiistiir.

3. Etkinligi sonlandirma siirecinde, 0Ogrenmen tiim ¢ocuklarin evcilik kdsesine oturmalarini
istedi. Daha sonra “ismini sdyledigim ¢ocuklar siraya gegsin. Bahgeye oynamaya ¢ikmiyoruz.” diyerek
¢ocuklarin isimlerini sdylemeye basladi. Cocuklara, sira olduktan sonra yayas yavas ¢ikmalarini, bahge
gamursa galos giymelerini syleyerek etkinligi sonlandirdi ve diger etkinlige gegti.

4. Etkinlik siiresince 6gretmenin sorularini etkinlik oncesinde ve etkinlik siirecinde sordugu
goriildi. Etkinlik sonunda soru sorulmadi. Toplam 4 soru soruldu.

Son Gozlem
Okuma yazmaya hazirlik ¢alismasmin gézlendigi siiregte agsagidaki oriintii ortaya ¢ikmisgtir.

1. Etkinlik 6ncesinde, gocuklarn hazirlanan masalara 8, 7 ve 3 kisi olarak gruplar halinde
oturduklari gézlendi. Masalarin iizerine geometrik sekillerin oldugu kagitlar ve pastel boyalar konuldu.

2. Etkinlik siireci, 6gretmenin “Burada her sirada farkli olanlar1 bulup boyayacaksiniz. Farkli
olmayanlar bos kalacak.”demesiyle basladi. Daha sonra “Farkli olmak ne demek? Ne demekmis? Biri
uzun biri kisa olursa ne farki olur arada? Birisi ¢ok kilolu olursa biriside ¢ok zayif olursa ne farki olur?
Birinin kosesi var birinin yok, ne olur? Ne farki olur?”’sorulartyla farkli olmak tizerine konusuldu.
Cocuklara tekrar “Elimizde ki kagitlar1 inceleyelim. Farkli olan sekli bulup boyayalim.”y0nergesini verdi.
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Ogretmen g¢ocuklarin kagitlarina bakarak dogru yapip yapmadiklarmi kontrol etmeye basladi.
Dogru yapan g¢ocuklara “Aferin, eline saglik.”ddniitlerini verdi. Bir ¢ocugun yanlis yaptigini sdylemesi
iizerine “Yanlis yaptigia inandigin seyin lizerine ¢arpi isareti koy. Dogrusunu yap.”dedi.

Bazi ¢ocuklar c¢alismalarini bitirip Ogretmene gostermeye gelmeye baglayinca Ogretmen
cocuklara oturmalarint ve isimlerini yazdiktan sonra calismalarmi alacagimi soyledi. Sonra ¢ocuklarmn
yaptiklar1 calismalara bakt1 ve isimlerini kagitlarina yazdi. Biitiin ¢ocuklarm isimlerini kagitlara yazdiktan
sonra kagitlari toplamaya bagladi.

Cocuklar ellerini yikamak istediklerinde “Ellerinizi simdi yikamayacaksiniz. Biraz sonra
gonderecegim sizi. Bitirenler evcilik kosesine otursun.”diyerek yonlendirdi.

Bir ¢ocuk arkadasinin kagidiyla ilgili konustugunda 6gretmen gocuga “Sen kendi yaptiginla
ilgilen. Ben arkadasmla konusacagim.”dedi. Cocuklarin hepsinin bitirmelerini beklerken evcilik
kosesinde ki gocuklarin giiriiltii yapmast {izerine 6gretmen bu ¢ocuklara sik sik oturmalarini soyledi.

Ogretmen etkinlik siiresince masalarin arasinda dolasarak calismasma devam eden gocuklara
farkli olan1 bulmalarinda yardimci oldu. Ayrica dgretmen c¢ocuklarm motivasyonlarmi saglamak igin
yaptiklar1 ¢alismalara yonelik doniitler verdi.

3. Etkinligi sonlandirma siirecinde, 6grenmen “Bitirdik mi? Liitfen oturun yerlerinize. Krem
stirecegim.”diyerek tiim ¢ocuklarin evcilik kosesine oturmalarmi sagladi. Kendisi de ¢ocuklar otururken
masalart kenara ¢ekti. Daha sonra ¢ocuklarin karsisina gegerek “A¢ kapa, a¢ kapa. Elleri ¢irpalim oy.
Elini koluna koy. Tip.”diyerek diger etkinlige gecti.

4. Etkinlik siiresince ogretmenin sorularmni etkinligin basinda sordu. Etkinlik siirecinde ve
sonunda sadece ¢ocuklarn bitirip bitirmediklerine yonelik soru sordu. Toplam 9 soru soruldu.

Fen ve Matematik Etkinligi

On Gozlem

Fen ve matematik etkinliginin gozlendigi siiregte agsagidaki oriintii ortaya ¢ikmistir.

1. Etkinlik oncesinde; c¢ocuklarin sirayla bahgeye c¢iktiklar1 ve bahgede yer alan igerisinde
oyuncaklarin oldugu kum havuzunun girerek oynamaya basladiklar1 gézlendi.

2. Etkinlik siireci, 6gretmenin “Dikilen fidelere bir bakalim mi1? Murat abinin diktigi fidelere.”
demesiyle basladi. Cocuklar kum havuzunun ilerisinde etrafi ¢itle ¢evrilmis alana dogru gittiler ve ¢itin
kenarinda toplanarak baktilar. Ogretmen ¢itin igerisine girdi.

Ogretmen cocuklara “Diin fidanlar dikilirken siz izlemistiniz degil mi?” sorusunu sordu. Sonra
“bir hafta 6nce topragi belledi. Burada biberler, domatesler, patlicanlar var. Surada soganlarimiz oldu.
Bak bunlar salatalik.” diyerek ¢ocuklara dikilen sebzeleri gosterdi.

Ogretmen ¢ocuklarin dikkatini ¢ekmeye yonelik ve fideleri gozlemelerini saglamak igin
yonergeler verildi.

3. Etkinligi sonlandirma siirecinde, 6gretmen “Biz her giin ¢ikip bunlari izleyecegiz.” dedikten
sonra oynayabilirsiniz diyerek ¢ocuklar1 bahgede serbest birakt.

4. Etkinlik siiresince Ogretmenin sorularmi etkinligin basinda sordugu goézlendi. Etkinlik
stirecinde ve etkinligin sonunda sorular sorulmadi. Etkinlikte toplam 2 soru soruldu.

Son Gozlem

Fen ve matematik etkinliginin gozlendigi siiregte agagidaki oriintii ortaya ¢ikmistir.

1. Etkinlik oncesinde g¢ocuklarin evcilik kdsesine Ogretmenin yonlendirmesi ile U seklinde
oturduklar goraldi.

2. Etkinlik siireci, 6gretmenin “Arkadaslar, biz deminden beri diyoruz ki giiglii olmamiz igin iyi
beslenmemiz lazim.”demesiyle basladi. Daha sonra “Temizlik de beslenme kadar 6nemli mi?” sorusunu
sordu. Daha sonra ¢ocuklarin ellerine krem siktt ve stirmelerini istedi. Cocuklar kremi ellerine siirerken
ogretmen “Kahvaltiya gitmeden ellerimizi yikayalim demistim degil mi? Neden yikayalim
demistim?”’sorularini sordu. Cocuklar kremi siirdiikten sonra sim getirip ellerine doktii ve “Sunlardan
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stirelim yapistyor mu, yapismiyor mu? Elimiz kremli oldugu icin daha ¢abuk yapisir. Mikrop oldugunu
kabul ediyoruz. Herkes elini incelesin.”dedi.

Simler ¢ocuklarm ellerine yapistiktan sonra “Herkes kendi elini inceledi mi?”’sorusunu sordu.
Ogretmen “Su anda ellerimiz mikroplu. Once bir pegeteyle silmeye ¢alisalim.”dedikten sonra sol bastan 6
¢ocuga pegete verdi ve gegip gegmedigini sordu. 6 gocugu ellerini sabunlayarak yikamalari igin gonderdi.
Diger ¢ocuklarinda ellerine pegete vererek ellerindekini gegirmeye ¢alismalarimi soyledi. Elini yikayan bir
cocuk “Gegti, gecti.” diyerek sinifa geldi. Bunun iizerine tiim ¢ocuklar kalkip ellerini yikamaya giderken
ogretmen kapidan onlari tekrar dondiiriip oturmalarmi sdyledi.

Elini yikayarak gelen ¢ocuklarda oturduktan sonra &gretmen “Peceteyle gecti mi? Sen
sabunladin m1? Elini pegeteyle silenlerden ¢iktt mi? Elini sabunlayanlardan ¢iktt mi? Su ve sabunla
elimizi yikadigimizda ne olur? Temizligimizi peceteyle mi, yoksa suyla sabunla m1 yapalim? Neden suyla
sabunla yapalim? Neden suyla sabunla yapalim?”sorularini sordu.

Ogretmen etkinlik siiresince ¢ocuklarin yaptiklarmi takip etti ve etkinlige yonelik yonergeler
verdi.

3. Etkinligi sonlandirma siirecinde, 6gretmen sorular cevaplandiktan sonra diger ¢ocuklar1 da
ellerini yikamalar1 igin gdnderdi.

4. Etkinlik siiresince 6gretmenin sorularini etkinligin basinda ve sonunda sordugu gozlendi.
Etkinlik siirecinde de ¢ocuklarin bir grubunu ellerini yitkamaya géndermeden 6nce soru sordu. Toplam 14
soru soruldu.

Ek-2

Serbest Zaman Etkinligi

On Gézlem

Serbest zaman etkinliginin gozlendigi siiregte asagidaki oriintii ortaya ¢ikmustir.

1. Etkinlik oncesinde, gittikge kalabaliklagsan smiftaki ¢ocuklarmm kendi arkadas gruplarini
olusturarak koselere dagildiklar1 gézlendi. Sinif igerisinde kdselere dagilan bu gruplar igerisinde, kizlarin
ve erkeklerin birbirine fazla karismadan gruplar olusturduklar1 goriiliiyor. Gruplara bakildiginda, evcilik
kosesinde kiip seklinde logolarla oynayan, evcilik kosesinde minderleri 6nlerine dizerek oynayan, kukla
kosesinde ikiserli ve tigerli gruplar halinde kiigiik legolarla oynayan, sinifin ortasinda da oyuncaklarin
kondugu biiyiik saklama kaplarinin kapaklarini yere dizerek oynayan ¢ocuklar oldugu goriiliiyor.

2. Etkinlik siireci, evcilik kosesine giderek oturan dgretmenin yanma gelen bir ¢ocugun, diger
arkadaslarinin onlar1 rahatsiz ettigini sdylemesiyle basladi. Ogretmen, nasil rahatsiz edildiklerini anlatan
¢ocugu dinledikten sonra arkadaslarina neden bu davranislar1 yaptiklarmi sormasi gerektigini sdyleyerek
¢ocugu yonlendirdi. Kulelerle oynayan diger ¢ocuklara yonelerek ne yaptiklart ile ilgili konustu ve burada
¢ocuklara “Kulenin adini ne koyacaksin?; Ne yaptin?; Ne kulesi olacak bu?” seklinde sorular sordu. Bu
sirada baska bir ¢ocuk arkadagmin ona kiistiigiinii soyledi ve 6gretmen “Gel bakalim, barigtiralim.”
diyerek koseden gocukla birlikte ayrildi. Diger ¢ocugun yanina giderek barigmalarina yonelik konusmalar
yapt. Ogretmen “Hadi barisir mismiz, siz ¢ok iyi arkadassmniz.” dedikten sonra gocuklar birbirlerinden
oziir dileyerek baristilar.

Rahatsizlandigmi sdyleyen bagka bir ¢ocugu “Belki dinlenirsen geger.” diyerek dinlenmesi igin
evcilik kogesine oturtturdu ve ¢ocugun kendini iyi hissetmesi igin kendiside bir siire yaninda oturdu. Daha
sonra “Hadi bakalim, topluyoruz.”diyerek sinifin toplanmasini istedi. Cocuklar koselerdeki oyunlarini
birakmada zorlandilar. Ogretmenin siirekli toplaniyoruz seklinde uyarmalar1 sonucu yavas yavas
toplanmaya basladilar.

Ogretmen, koselerden ayr1 olarak gergeklestirmeyi planladig1 sanat etkinligi ¢aligmas igin smifin
sag kosesinde duran masalar1 sinifin ortasina dogru ¢ekmeye basladi. Masalar1 diizenledikten sonra
toplamay1 bitiren g¢ocuklarin masalara oturmalarini istedi. Masalarda oturan cocuklar arkadaslarinin
gelmesini beklediler. Diger g¢ocuklar sinifi toplamaya devam ettiler. Oturan ¢ocuklar beklerken
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sabirsizlanip giiriiltii gikarmaya basladilar. Ogretmen daha sonra diger c¢ocuklarmda gelmelerini ve
oturmalarnt istedi.

Ogretmen, cocuklarm susmasi ve dinlemesi i¢in “Biz gecen hafta ne 6grenmistik?” sorusunu
sordu. Ancak cocuklar dinlemediler. Ogretmen dikkatlerini ¢ekmek icin eliyle 1slik ¢aldi. Cocuklar
bakinca dgretmen sorusunu tekrar sordu ve ardindan cevabini verdi. Ogretmenin cocuklarm o6nceki
caligmalarmi hatirlamalarina yonelik sordugu bu soru ¢ocuklarm dikkatlerini ¢gekmek amaciyla soruldu.

Daha sonra 6gretmen, “Neydi onlar?; Kim soyleyecek?; Omurgali hayvanlardan hangileri vardi?;
Sinek omurgali miydi?; Ejderha var miydi?” sorularmi sorarak c¢ocuklara séz hakki verdi. Cocuklar
parmak kaldirarak sorulara cevaplar verdiler. Ogretmen kurbaganm sdylenmesini bekledi. Ancak
¢ocuklardan kurbaga yaniti gelmeyince gecen hafta soda sisesinden yaptiklari kurbagayr gosterdi ve
gegen hafta yaptiklari kurbagaya arkadas yapacaklarini soyledi. Cocuklarin hepsine soda siselerin, tutkal,
onceden lizerine el ve ayak ¢izilmis renkli kartonlar dagitti. Cocuklarin el ve ayaklar1 kesmelerini istedi.
Cocuklar ilgiyle kesmeye basladilar. Ogretmen onlar1 takip etti. Kesemeyen cocuklara yardim etti. Daha
once yaptiklart kurbagayr ¢ocuklarin gorebilecegi bir yere koydu ve “Buraya bakarak yapabilirsiniz.”
dedi. Cocuklar kollar1 ve bacaklari siseye yapistirdilar. Bu arada 6gretmen kurbaganin gozlerini hazirladi.
Cocuklar masalarma kurbaga modelini koyup inceleyip tekrar eski yerine koydular. Ogretmen gézleri
kesmeleri i¢in ¢ocuklara dagitti. Yapamayan g¢ocuklara yardim etti. Cocuklara nasil bir kurbaga
yapacaklarinin modeli gosterildigi i¢in yaparken hi¢ zorlanmadilar ve yaptiklari kurbagalar birbirlerine
benzedi.

Cocuklar birbirleriyle neler yaptiklarmi, hangisinin daha 6nde oldugunu konustular. Bazilari
bitirdiklerini sdyledi. Siireg igerisinde dgretmen soru sormadi. Cocuklardan biri tizeri tutkal oldugu igin
aglamaya basladi. Ogretmen yumusak bir ses tonuyla cocugun yanma gidip bir sey olmayacagmi,
yikayinca ¢ikacagini sdyledi. Bitiren ¢ocuklardan birinin kurbagasini havaya kaldirarak gosterdi. Bazi
bitiren g¢ocuklarin isimlerini sdyledi. Cocuklar kendi aralarinda konustular, yaptiklarmni birbirlerine
anlattilar. Cocuklarin 6nce bitirebilmek i¢in yarisma havasinda olduklar1 gézlendi.

Cocuklarm smif igerisinde ki isbirligi ve paylasimi saglamaya yonelik arkadaslariyla yasadiklari
sorunlari kendileri ¢6zemediklerinde 6gretmenlerine durumu bildirdikleri ve 6gretmenin bu durularda
cocuklarin bir araya gelerek sorunlarini ¢dzmeleri konusunda destekleme amacgh iletisim kurdugu
gozlendi. Ogretmen yumusak, sevecen ve ilgili bir sekilde iletisim kurdugundan cocuklarmn etkinlik
sirasinda ¢ok rahat olduklari, 6gretmenle iletisim sikintis1 yasamadiklar1 gézlenmistir.

3. Etkinligi sonlandirma siirecinde, 6gretmen tiim ¢ocuklarin kurbagalarma isimlerini yazdi ve
cocuklarin kurbagalarmi smifin digindaki sergi yerine koydu. Cocuklar masalardaki malzemeleri
topladilar. Siniftaki ¢ocuklar ellerini yikamalari i¢in gonderdi ve kahvaltiya gidilecegini séyledi.

4. Etkinlik siiresince 6gretmenin sorularimi blok kosesinde ve sanat etkinliklerine gegiste sordugu
gozlendi. Ogretmen smifin diger koselerinde ve sanat etkinligini gerceklestirme siirecinde soru sormadi.
Etkinlik slresince toplam 21 soru soruldu.

Son Gozlem
Serbest zaman etkinliginin gozlendigi siiregte asagidaki oriintii ortaya ¢ikmustir.

1. Etkinlik oncesinde, kizlarin evcilik kosesinde ve blok kosesinde yere minderler dizerek
oynadiklari, erkeklerin birbirine gegmeli biiyiik bloklarla kiipler yaparak smifin ortasinda bloklar:
birbirine atarak oynadiklar1 ve masada kagitlara resim yapan ¢ocuklar oldugu gozlendi.

2. Etkinlik siireci, ogretmenin evcilik kosesinde oynayan g¢ocuklarm yanma gelerek “Ne
oynuyorsunuz? Ne yapryor tatli papagan? Sen misin papagan? Ne yapiyorsun?” sorularmi sormasiyla
bagladi. Yanina gelen bir ¢ocugun arkadasini sikayet etmesi tizerine “Oyunu nasil bozuyorlar?”’sorusunu
sorduktan sonra “Kimsenin degilse alabilir.”diyerek diger ¢ocugun yanma gitti ve onu dinledikten sonra
arkadaslarmimn bir daha onunla oynamayacagmi sdylemesi lizerine “Oynarsiniz.”diyerek baska bir cocuga
dogru yoneldi. Cocugun diger arkadaslarinin ona kizdiklarin1 sdylemesi iizerine Ogretmen “Niye
kiziyorlar?” sorusunu sordu ve arkadaslarnmn yanma giderek onlar1 dinledi. Ogretmen cocuklart
dinledikten sonra “Anlatin bakalim. Demek ki anlamamis.”diyerek ¢ocuklarin yanlarindan ayrildi.
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Daha sonra masada boya ve hamurla oynayan iki ¢ocugun yanmna giderek neler yaptiklarini
sordu. Cocuklar yaptiklarini anlattiktan sonra “Aferin, ¢ok gilizel olmus.” seklinde doniit verdi. Blok
kosesinde oynayan cocuklara da neler yaptiklar ile ilgili sorular sorduktan sonra “Simdi herkes arag
olacak. Istedigi bir arag olacak. O aragta oyuncaklar1 toplayip yerine koyacak.”dedi ve ¢ocuklar dagilan
oyuncaklarini toplamaya basladilar. Ogretmen gocuklar toplarken “Vaktimiz daraltyor. Cabuk hizlanim.
Evet, kim topluyor?”’seklinde yonergeler verdi.

Cocuklar simifi toplarken 6gretmen de masalari sanat etkinligi i¢in hazirlamaya bagladi. Masanin
birine biiyiik paketleme kagidi ve pastel boya, digerlerine de seramik hamuru koyarak {i¢ masa hazirladi.
Sinifta giiriiltii artinca 6gretmen diidiik ¢aldi ve “Bakayim kim topluyor.”’dedi. Cocuklarin bir kismi
masaya oturdu. Bir kismui ise sinifi toplamaya devam etti. Sinifi toplayan ¢ocuklara “Evet goriiyorum seni.
Cabuk toplayin. Biraz hizli.” seklinde sik sik yonergeler verdi.

Sinifin toplanmasi bitince diger gocuklar da masalara oturdular. Boyama masasina 8 ¢cocuk diger
iki yogurma masasma da 8 ve 6 cocuk oturdular. Bir ¢ocugun arkadasinin ona sdyledigi kotii bir lafi
sOylemesi tizerine 6gretmen “Duyma sen. Cok kotii laf sdylemis.”dedi.

Ogretmen ¢ocuklara Bizim digarida neyimiz var? Nereye ¢ikiyoruz?” sorularmi sorduktan sonra
“Once biraz diisiinecegiz. Bahcede olan seyleri ¢izecegiz. Istediginiz seyi yapabilirsiniz. Once diisiiniin.
Yapacaginiza karar verin.”’yonergelerini verdi. Cocuklar boyamaya ve hamurlariyla sekil yapmaya
basladilar. Ogretmen “Cizip ne oldugunu sdyleyeceksiniz, tamam mi? Sonra onlar1 boyayacagiz. Bitirince
ama.”diyerek yogurma masasina yapacaklar1 hakkinda bilgi verdi. Ogretmen masalarin arasinda
dolasarak ¢ocuklarm yaptigi ¢alismalara bakti.

“Bitirenler getirebilir.” dedikten sonra gocuklarin ¢aligmalarina isimlerini yazdi. Baz1 ¢ocuklarin
istemeleri lizerine onlara yeniden hamur verdi. Bazi ¢ocuklar yogurma masasindan boyama masasina
gecerek yer degistirdi. Ogretmen “Hamurlarmi bitirenler gelsin.”diye ii¢ kez yiiksek sesle yonerge verdi.
Ogretmen getiren ¢ocuklarm galismalarini masasmin yaninda yer alan dolabm iizerine yerlestirdi ve ne
yaptiklarini sordu.

Etkinlik siiresine 6gretmenin yumusak ses tonuyla ¢aligmasini getiren ¢ocuklara “Aferin, ¢ok
giizel olmus.”seklinde doniit verdigi gozlendi. Ogretmenin smif diizenini saglamaya yonelik bazi
yonergeleri tekrarlayarak verdigi gortldii.

3. Etkinligi sonlandirma siirecinde, c¢ocuklarin biiyiik kismi galigmalarini bitirdikten sonra
ogretmen “Bakayim hanginiz swraya gecmissiniz. Simdi  herkes ellerini yikayip kahvaltiya
gidiyor.”diyerek etkinligi sonlandirdi. Ancak bir ¢ocuk boyama masasinda ii¢ ¢ocuk da yogurma
masasinda c¢alismalarmi bitirmediklerini sdyleyerek smiftan ¢ikmadilar. Ogretmen g¢ocuklara bitirip
getirmelerini sOyledi. Hamur masasindan bitirerek getiren ¢ocuklara “Ne yaptin? Bu ne? Senin bebegin
ne yapiyor?”’sorularmi sordu. Bitiren ¢ocuklarin birinden yerdeki hamurlari toplamasini istedi. Hamurunu
getiren iki ¢ocuga da ne yaptiklar: ile ilgili sorular sorduktan sonra onlart da ellerini yitkamalar1 igin
gbnderdi.

4. Etkinlik siiresince 6gretmenin sorularmi blok kosesinde, evcilik kdsesinde, sanat etkinliklerine
geciste ve sanat ekinlikleri sonunda soru sordugu goézlendi. Ogretmen smifin diger kdselerinde ve sanat
etkinligini ger¢eklestirme siirecinde soru sormadi. Etkinlik siiresince toplam 33 soru soruldu.

Tiirkce Etkinligi

On Gozlem

Tiirkge etkinliginin gozlendigi siirecte asagidaki oriintii ortaya ¢ikmistir.

1. Etkinlik oncesinde, kahvalti yaptiktan sonra smiflarma gelen gocuklarin 6gretmen smifa
gelene kadar kendi kendilerine oynadiklart gézlendi. Ogretmen geldiginde, ¢ocuklarin evcilik kdsesine

oturmalarini istedi. Oturma diizenini bir kiz, bir erkek olacak sekilde diizenledi. Koseye c¢ocuklar U
seklinde oturdular. Cocuklarin serbest zamana gore daha sakin ve etkinlige hazir olduklar1 gézlendi.

2. Etkinlik siireci, 6gretmenin ¢ocuklara daha once yaptiklar1 kurbagaya arkadaslar yaparak onu
cok sevindirdiklerini sdylemesiyle bagladi. Ogretmen “Kurbaganin kemikleri vardi degil mi? Memeleri
olan, ¢ocuklarina siit veren hayvanlar hangileriydi?” sorularmi sorduktan sonra g¢ocuklarin kedi cevabini
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verene kadar soruyu cevaplamalarina izin verdi. Kedi cevabini alinca kendilerinin de bir kedileri
oldugunu ve adinin Misi oldugunu sdyleyerek hikaye kartlariyla hikayeyi okumaya basladi.

Ogretmen hikayeyi okurken ses tonunda degisiklikler yaparak gocuklarin dikkatlerini toplamaya
calisti. Ancak ¢ocuklardan biri hikaye okurken siirekli ayaga kalkt1 ve hikayenin arasinda her kalktiginda
O0gretmen ona oturmasini sdyledi. Bu durum hem o&gretmenin hem de smiftaki diger cocuklarmn
dikkatlerinin dagilmasina neden oldu.

3. Etkinligi sonlandirma siirecinde, 6gretmen bir siire hikayeyi okuduktan sonra gocuklarin
tamamlayacaklart sekilde hikayeyi yarim birakti. Hikayenin sonunu ¢ocuklarin tamamlamalart igin
“Kimin ugurtmasi en yiiksege ¢ikabilir?; Neden misininki en yiiksege ¢ikiyor?; Neden saskin kedininki en
yiiksege ¢ikabilir?” gibi sorular sordu. Ogretmen balikla ilgili soru sorarak fen etkinligine gecti.

4. Etkinlik siiresince 6gretmenin sorularimi etkinligin baginda ve sonunda sordugu goézlendi.
Hikaye okuma siirecinde soru sorulmadi. Etkinlik siiresince toplam 21 soru sorulmustur.

Son Gozlem
Tiirkge etkinliginin gozlendigi siirecte asagidaki orilintii ortaya ¢ikmistir.

1. Etkinlik 6ncesinde, ¢ocuklarm evcilik kosesine U seklinde oturduklari gézlendi. Cocuklarin,
oturma yerleri ile ilgili birbirleriyle tartistiklar1 goriildii.

2. Etkinlik siireci, 6gretmenin “Herkes benim oturttugum yerde oturacak. Biz nasil oturuyorduk?
Bir kiz bir erkek.”diyerek ¢ocuklarm oturma yerlerini degistirmesi ile basladi. Ogretmen gocuklar
oturduktan sonra “Herkes bir dik otursun. Goéreyim dik oturdugunuzu.”diyerek ¢ocuklari etkinlige hazir
hale getirdi ve kendisi de ¢ocuklarin karsisina oturdu. Sonra “Biraz 6nce ne yaptik? Bahgemizde olmayan
seyler de var. Bahgemizde havuz var mi? Olsaydi i¢inde ne olmasmi isterdiniz?”sorulari sordu.
Cocuklar denizde yasayan hayvanlarm isimlerini sdylemeye basladilar. Bir siire sonra ¢ocuklar hep bir
agizdan konusmaya baslayinca 6gretmen “Sadece parmak kaldiranlara s6z verecegim.”diyerek ¢ocuklar
uyardi.

Katil balina diyen bir ¢ocuga “Katil balina olsaydi ne yapardi? Neden katil balina olsun
istiyorsun?”’sorularimi sordu. Baska bir ¢cocuk deniz tasi dediginde ise “Deniz taglari canli m1?”’sorusunu
sordu.

Ogretmen ¢ocuklarm cevaplarmi aldiktan sonra “Simdi sdylediginiz biitiin bu hayvanlarin bir
arkadas1 varmis. Bu arkadasinin adi da Usengec Yengeg mis.”diyerek hikayeye gecis yapti. Bu arada bir
sey soylemek isteyen bir gocuga “Hayir sdyleyemezsin.”diyerek yanit verdi ve hikayeyi okumaya bagladi.
Sol tarafinda oturan bir baska cocuk da goremedigini sdyleyince “Nasil goremezsin. Tam senin
yanindayim.”diyerek cevap verdi. Ogretmenin sag tarafinda oturan bir cocuk siirekli hareket ederek
arkadaslarinin ve 6gretmenin dikkatini dagitmaya basladi. Ogretmen g¢ocuga donerek yiiksek sesle adini
sOyledi. Daha sonra 6gretmen hikayeyi okumaya devam etti. Hikayeyi okurken 6gretmenin sag tarafinda
hareketlenen gocuk, dgretmene siirekli sorular sorarak okumasmi boldii. Ogretmen sorularma sesini
yukselterek cevap verdikten sonra okumaya devam etti.

Ogretmen hikayeyi okuduktan sonra hikayeye yonelik “Usenge¢ yenge¢ ne yapt1?
Kimildayamadig1 i¢in ne oldu? Sonra ne oldu? Sonra ne oldu?”’sorularini sordu. Daha sonra ¢ocuklara
“Sizin evde iisengeclik yaptigmiz oluyor mu? Yapmak istemediginiz seyler oluyor mu?”’sorusunu sordu.
Cocuklarm cevaplart {izerine ise neden tisendiklerini sordu.

Bir gocugun sigaraya lisendigini sdylemesi iizerine gocuga neden iisendigi sorularmi sordu.
Cocugun iisenmenin ne demek oldugunu anlamadigimi géren ogretmen “Usenmek bir isi yapmaya
tisenmek. Bir isi yapmak istememek, aman oturayim burada demek.” agiklamasini yapti.

Sag tarafinda siirekli dikkati dagitan cocuk yiiksek sesle sarki sdylemeye basladi. Ogretmen el
cirparak ve “Evet” diyerek diger cocuklarin dikkatini toplamaya calisti. Diger ¢ocuklardan gelen sesler de
artinca konusan ¢ocugu kimsenin duymadigini fark eden 6gretmen “Kim duydu? Duymadiniz. Ciinki
konustugunuz igin.”dedi.

Baska bir gocugunda babasinin sigara igtigine iisendigini sdylemesi iizerine tekrar isenmenin ne
demek oldugunu sordu. Ardindan 6gretmen gocuklara “Usenmek demek, tembel olmak demek. Higbir sey
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yapmak istememek. Sadece oturmak. Higbir is yapmak istememek. Eger bir i varsa ve yapmak
istemiyorsak iiseniyoruz.”agiklamasimi yaptiktan sonra “ Siz hangi isi yapmaya iiseniyorsunuz?”’sorusunu
tekrar sordu. Daha sonra ¢ocuklarin cevaplarimni dinledi ve nedenlerini sordu.

Bir siire sonra ¢ocuklarin sikilmaya bagladiklar1 ve birbirlerini dinlemedikleri goézlendi. Sag
tarafinda oturan ¢ocuk yanindaki arkadasina vurunca 6gretmen ayaga kalkarak ¢cocugun kolundan tutup
disar1 ¢ikarmak istedi. Cocuk ¢ikmak istemeyince dgretmen yiiksek sesle “O zaman bir daha arkadasina
vurma.”dedi. Ogretmen sik sik sinifta sesini yiikselterek ve diidiik calarak cocuklarm dikkatini cekmeye
calistig1 gozlendi.

3. Etkinligi sonlandirma siirecinde, 6gretmen ayaga kalkti ve “Simdi biitiin Gisengec yengecler
suraya gegsin.”diyerek ¢ocuklari blok kdsesine yonlendirdi. Cocuklarin kalkarak blok kdsesine gitmesiyle
bir sonraki etkinlige gegildi.

4. Etkinlik siiresince dgretmenin sorularini, etkinligin basinda ve sonunda sordugu goézlendi.
Hikaye okuma siirecinde soru sorulmadi. Etkinlik siiresince toplam 47 soru sorulmustur.

Fen ve Matematik Etkinligi
On Gézlem
Fen ve matematik etkinliginin gozlendigi siiregte agsagidaki oriintii ortaya ¢ikmistir.

1. Etkinlik 6ncesinde, ¢ocuklarm evcilik kosesinde U diizeninde ve bir kiz bir erkek seklinde
oturmaya devam ettikleri gézlendi. Ogretmen, hepsinin gorebilecegi sekilde gocuklarin dnlerine bir masa
ve lizerine oOrtil ile kapatilmis bir kutu getirdi.

2. Etkinlik siireci, 6gretmenin “Kediler ne yer?, Balik nasil bir hayvandir?, Baligin kemikleri var
degil mi?, Memeli midir?” sorularint sormasiyla bagladi. Daha sonra 6gretmen, iizeri kesilmis 5 litrelik
bir su bidonunun igindeki balig1 ortiiyii agarak gosterdi. Cocuklar balig1 goriince ¢ok heyecanlandilar ve
yerlerinden kalktilar. Ogretmen, sessiz duran ¢ocuklar1 grup yaparak yanma gagiracagini sdyledi ve 5
¢ocugu yanina ¢agirdi. Cocuklarin suyun igine top haline getirilmis kagidi atmalarmi istedi. Cocuklara
balig: dikkatli gdzlemelerini ve balig ne yaptigini anlatacaklarini sdyledi. G6zlemleyen ¢ocuklar oturan
diger arkadaslarina top halindeki kagidi suya atinca baligin neler yaptigini anlattilar. Ogretmen “Attiginiz
seyden mi korktu acaba?” seklinde kapali uglu soru sordu.

Cocuklar oturduktan sonra baska 5 kisilik bir grup 6gretmenin yonlendirmesiyle baligin yanina
geldi. Gelen 2. gruba &gretmen balik yemi verdi. Yemi atmalarim1 ve gozlemlemelerini istedi. Ogretmen
“Ne yapiyor balik?” seklinde soru sordugunda ¢ocuklar yemi verince baligin ne yaptigini anlattilar ve
oturdular.

Ucgiincii grup olarak gelen ¢ocuklarin eline dgretmen fener verdi ve baliga 151k tutmalarini istedi.
Bu arada oturan cocuklar hep bir agizdan konusuyor ve géremediklerini sdylediler. Ogretmen gocuklara
susun, oturun, dinleyin seklinde sinifta sessizligi saglamaya yonelik sik sik yonerge verdi. Tiirkge
etkinliginde siirekli ayaga kalkan ¢ocuk bu etkinlikte de sik sik ayaga kalkarak dikkatin dagilmasina
neden oldu. Ogretmen sozlii yonergelerin yan1 sira bu gocugun oturdugu yeri degistirdi. Ogretmen “Ne
yapiyor 15181 tutunca?”’ sorusuyla ¢cocuklarin gézlemlerini anlatmalarini istedi.

Bir ¢ocuk baliklarmin 6ldiigiinii séyledi ve neden dlmiis olabilecegi ile ilgili 6gretmen “Niye
61dii? Yanlis yemi mi atiyordun acaba?”” sorularini sordu.

Dérdiincii grup olarak 6 c¢ocuk cagirildi. Cocuklardan elleriyle akvaryuma vurmalari istendi.
Ogretmenin sordugu ‘“Ne yapiyor vurdugumuzda?’ sorusunu c¢ocuklar gozlemlerini anlatarak
cevapladilar.

Tiim ¢ocuklarin etkinlik siirecinde neler oldugunu anlamalart amaciyla 6gretmen, her grubun ne
yaptig1l o grupta yer alan bir ¢ocugu segerek “Birinci grup ne yapti, kim sdyleyecek?” seklinde sorular
sordu.

Etkinlik stireci igerisinde c¢ocuklarmm dikkatlerinin dagilmaya baslandigi, ayaga kalkan
arkadaslarmin neler yaptiklarimi tam olarak izleyemedikleri ve sinif igerisinde ¢ok fazla giiriiltii olustugu
gozlenmistir. Gruplarin neler yaptig1 ile ilgili yapilan konugmanm ardindan sinifta tiim gocuklar
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konusmaya baslayimca 6gretmen diidiik ¢alarak cocuklar: susturdu. Ogretmen siirekli ayaga kalkan bir
¢ocuga s6z hakki vermeyecegini soyleyerek yerine oturmasini istedi. Bazi ¢ocuklarm oturduklar: yerleri
degistirdi. Ogretmen motivasyonu saglamakta zorlandi ve ¢ocuklara sorular sorarak, diidiik calarak
onlarm dikkatlerini toplamaya calist.

3. Etkinligi sonlandirma siirecinde, 6gretmen “Akvaryuma yabanci cisimlerden atarsak ne olur?
Niye oliir? Biz suya ne atacagiz? Goélde, sulara, denizlere ne atacagiz?” gibi sorular sordu. Siire uzadik¢a
cocuklar yerlerinde duramamaya basladilar. Bu durumu goéren 6gretmen cocuklarm oniine koydugu
masay1 ¢ekti ve oyun etkinligine gegti.

4. Etkinlik siiresince 6gretmenin sorularini etkinligin her asamasinda sordugu goriildi. En fazla
soru ise etkinligin sonunda soruldu. Etkinlik siirecinde toplam 27 soru soruldu.

Son Gozlem
Fen ve matematik etkinliginin gozlendigi siiregte agagidaki oriintii ortaya ¢ikmistir.

1. Etkinlik 6ncesinde, cocuklarm evcilik kosesine U seklinde oturduklar1 gozlendi. Ogretmen
¢ocuklarin 6niine bir masa ¢ekti.

2. Etkinlik stireci, 6gretmenin “Haliy1 diizeltip dik oturalim.”’demesiyle basladi. Daha onceki
etkinliklerde dikkati dagitan ¢ocuk, Ogretmenin sag tarafinda otururken yaninda oturan arkadasinin
kolunu biiktii. Ogretmen yapmamasi igin uyardiktan sonra “Disar1 ¢ikaracagim seni ama.”dedi. Daha
sonra masaya, yarisina kadar su dolu biiyiik seffaf bir kap koydu.

Ogretmen “Ben de riiyamda suyun icindeydim. Suyun icindeyken.”dedi ve fen doga kosesine
gitti. Bu sirada sag tarafta oturan gocuk, yerinden kalkt1 ve arkadagi tekrar ona yer vermeyince arkadasini
ogretmene sikayet etti. Ogretmen cocuga “Sen neden kalktin yerinden. Yerinden kalkarsan arkadasm
yerine oturur.”dedi.

Ogretmen masanmn yanma elinde plastik oyuncaklarla geldi ve “Riiyamda bir balik gordiim,
suyun iginde.”dedi ve plastik balig1 suya atti. Bir ¢ocuk attigi oyuncagm balik olmadigmi sdylemesi
iizerine 6gretmen “Bu balik degil mi? Ne peki?”’sorularint sordu. Bu arada sag taraftaki ¢ocuk, yaninda
oturan ¢ocugu itmeye basladi. Ogretmen “Giizel oturun, ya da ayrilin.”dedikten sonra sag tarafta oturan
cocuk, kalkip masanimn yanma geldi. Ogretmen ¢ocugu “Otur.”diye yiiksek sesle uyardi. Daha sonra metal
oyuncak bir arabayr suyun igerisine atti. Attiktan sonra “Araba ne oldu? Arabaya ne oldu peki? Araba
neden dibe diistii de kiigiik parga dibe diismedi?”’sorularint sordu ve ¢ocuklarin cevaplarini dinledi.

Ogretmen eline kiiciik bir lego pargasi aldi1 ve cocuklara gostererek suya atti. Sonra legonun
neden suyun dibine ¢okmedigi, arabanin ise ¢oktiigii lizerine 6gretmen sorular sordu.  Cocuklar gurult
¢ikarmaya basladilar. Cocuklarin susmalart i¢in &gretmen masaya hizli sekilde vurdu. Sag tarafindaki
¢ocugun yanindaki arkadasiyla itismeye devam etmesi iizerine O6gretmen “Yavrum ayrilir misiniz
birbirinizden.”diyerek yaninda oturan ¢ocugun yerini degistirdi.

Ogretmen soru sormaya devam etti. Cocuklarin gorebilecegi sekilde legoyu ve arabayr havaya
kaldirip tekrar suyun igerisine attt ve “Araba neden agir?”sorusunu sorduktan sonra sudan agir oldugu
icin dibe ¢oktiigiinii soyledi. Ogretmen “Bu araba bu da lego pargasi. Araba legodan agir. Araba sudan
agir oldugu igin dibe ¢okiiyor. Logo sudan agir mi1?”diyerek tekrar soru sordu. Cocuklarin cevaplarindan
sonra dgretmen “Lego sudan agir olmadigi i¢in suda yiiziiyor.”diyerek agiklama yapti.

Sag taraftaki cocuk, ayaga kalkip masadan balik oyuncagi aldi. Ogretmen ii¢ kez birakmasini
sOyledikten sonra oyuncagi uzanarak c¢ocugun elinden aldi. Cocuk daha sonra kapiya dogru gitti.
Ogretmen “Geg otur yerine.” diyerek ayaga kalkip cocugu oturmasi igin getirdi.

Ogretmen tekrar smifa yonelerek “Agir olan seyler sudan agirsa eger, suyun dibine diisiiyor.
Hafiflerde suyun yiizeyinde yiiziiyor.”dedikten sonra “Mesela ¢ok agir baliklarda var, ¢ok hafif baliklarda
var. Baliklar suyun dibine mi diisiiyor, yiiziiyor mu? Peki baliklar ne yapiyor?”’sorusunu sordu. “Baliklar
yiizebildigi icin istedigi yere gidebiliyor.”aciklamasimi yaptiktan sonra “Insanlar ne yapryor suyun icinde?
Yiizmeseler ne olur?”’sorularmi sordu. Ogretmen ¢ocuklarin dikkatinin dagildigi durumlarda masaya
vurma ve sesini yiikseltme yoluyla dikkat cekmeye calist1.
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3. Etkinligi sonlandirma siirecinde, Ogretmen c¢ocuklari dinlerken masada duran ahtapot
oyuncagini ve balig1 suyun igerisine atti. Tam su kabini kaldirirken bir ¢ocugun ahtapotun niye suyun
dibine ¢oktiiglinii sormastyla 6gretmen kabi tekrar masaya koydu ve “Sudan agir oldugu igin suyun dibine
diistii. Canli olmadig i¢in yiizmiiyor. Yiizseydi suyun yiizeyinde kalabilirdi.”dedikten sonra su kabim
masadan kaldirdi. Masanin iizerini sildi ve kenara gekerek diger etkinlige gecti.

4. Etkinlik siiresince 0gretmenin sorularmi etkinlik siirecinde ve etkinligin sonunda sordu.
Etkinligin baginda bir soru soruldu. Etkinlik siirecinde toplam 18 soru soruldu.

Oyun ve Hareket Etkinligi
On Gézlem
Oyun ve hareket etkinliginin goézlendigi siiregte asagidaki oriintii ortaya ¢ikmistir.

1. Etkinlik 6ncesinde, evcilik kosesinde ¢ocuklarin bir kismmin ayakta, bir kisminin ise oturur
konumda olduklar1 gozlendi. Ogretmen balig1 ve masay1 ¢ocuklarin dniinden kaldirds.

2. Etkinlik siireci, 6gretmenin kosede oturan ¢ocuklarm onlerine egilerek “Hepimiz birer baligiz.
Hep beraber denizin dibinde kugiik bir kayanin i¢inde yiliziiyoruz. Yiiziin bakalim. Cok yavas, yavasg
yavas ylizerek mercanlarin arasina gidecegiz.”demesiyle basladi. Cocuklar ellerini birlestirerek yiizme
hareketi yaptilar.

Ogretmen “Cok yavas yiizmemiz lazim. Ciinkii sabahin erken saatlerinde biiyiik bir balik
mercanin yanindan gegiyor. Cok yavas yavas ylizmemiz lazim ki oradaki yiyecekleri yiyelim. Simdi
yavas yavas mercana dogru yiizelim.”diyerek yonlendirme yapti. Cocuklar sinifin evcilik kosesinden
siifin diger kdsesinde yer alan evcilik kdsesine dogru yiizme hareketiyle gittiler. Cocuklar ayaga
kalkarak kollariyla ylizme hareketi yaptilar. Kosede toplandiktan sonra oOgretmen “Simdi sabah
kahvaltimiz1 yapalim” dedikten sonra ¢ocuklar yemek yeme hareketi yaptilar. Sonra ¢ocuklar, 6gretmenin
biiyiik balik geliyor demesiyle ¢omelerek biiyiikk baligin gegisini izlediler. Ogretmen “Ben baligin
arkasindan bir gidip bakayim. Simdi yavasg yavag yiizerek kayaligimiza geri doniiyoruz.” dedikten sonra
gocuklar evcilik kosesine geri dondiiler.

Cocuklar ne balig1 olabilecegi ile ilgili fikirler sdylediler. Ogretmen gegen baligin ¢ok biiyiik bir
balik oldugunu ve ne basligi oldugunu bilmedigini sdyledi. Cocuklarin hepsinin heyecanla ve istekli bir
sekilde etkinlige katildig1 gozlendi.

Ogretmen “Biiyiik balik bize bir sey yapamadi. Ciinkii biz saklandik. Biz karnimizi doyururken
bazi kurbagalar denize sar1 toplar atmis. Kurbaganin biri toplarint denize diisiirdiiklerini, yardim edersek
oynayabilecegimizi sdyledi. Bende kurbagalara size yardim ederiz ama sizde bize yardim edin dedim.”
Yonergesi ile ¢ocuklar1 kurbagalar ve baliklar olarak iki gruba ayirdi. Basta ¢ocuklari tek tek gagirarak
balik ve kurbaga diye ayirirken sonra kim hangi gruba istiyorsa o gruba geg¢sin dedi. Bu siiregte 6gretmen
cocuklara “Ne olmak istiyordun sen?, Balik mi1, kurbaga m1?, Sen kurbagami istiyordun?” gibi sorular
sordu. Ogretmen sinif diizenini saglamak amaciyla sorular1 sordu.

Ogretmen gruplar1 sayarak esitledi ve arka arkaya gelecekleri sekilde siraya koydu. Cocuklarm
karsilarma, ziplayarak gidecekleri mesafede daire seklinde kesilmis fon kartonlar1 koydu ve ¢ocuklara
ziplayarak nasil gidip geleceklerini gdsterdi. Yerden aldiklar1 kagitlar1 tekrar geriye ziplayarak gelip
siralarinin yaninda duran kumbaraya atacaklarmi sdyledi ve bir tane kesilmis kagidi kumbaraya atti.
Attiktan sonra siranin arkasina gecilecegini belirtti.

Cocuklar coskulu bir sekilde arkadaglarina tezahiirat yaparak yarismaci bir havayla oyunu
oynadilar. Oyun bir kez oynandi.

3. Etkinligi sonlandirma siirecinde, 6grenmen c¢ocuklarla birlikte gruplarin topladigi kagitlar
kumbaradan ¢ikararak saydi. Yapilan sayim sonucunda bir grubun 21 digerinin ise 25 adet topladig1 ve
baliklarin kazandig1 sdylendi. Ogretmen baliklarm grubunda bir kisinin fazla oldugunu ve bu nedenle iki
grubunda kazandigmi agikladi. Biitiin ¢ocuklar sevingle zipladilar. Cocuklar oyunu tekrarlamak istediler.
Ancak 6gretmen oyunu sonlandirdi. Cocuklardan masalara oturmalar1 istendi ve okuma yazmaya hazirlik
calismalarma gecildi.
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4. Etkinlik siiresince 6gretmenin sorularint etkinlik siirecinde ve sonunda sordugu goézlendi.
Ogretmen etkinlik 6ncesinde soru sormadi. Etkinlik sirasinda dgretmen 15 soru sordu.

Son Goézlem

Oyun ve hareket etkinliginin gézlendigi siiregte asagidaki oriintii ortaya ¢ikmistir.

1. Etkinlik 6ncesinde, ¢ocuklarin blok kosesine gectikleri goriildii.

2. Etkinlik siireci, 6gretmenin “Simdi hepimiz iisengec yenge¢ olduk. Usengec yengecler
kiskaglarini agsin.”’demesiyle basladi. Cocuklar yere ¢omelerek ellerini agtilar. Daha sonra 6gretmen
diidiik ¢ald1 ve “Yengeglerin hepsi ayaga kalksin. Kiskaglarini agsin. Bakayim nasil yengecler. Simdi

siraliyim suraya. Bir yengeg. Iki yengeg.”diyerek iki sira halinde ¢ocuklari dizdi. Son olarak dgretmen
gruplar1 saydi ve 11-11 olacak sekilde esitledi.

Ogretmen “Usengeg yengegler kiskaglarini agtilar. Ne yapti iisengec yengeg? Baligi sevdi
mi?’sorularmi1 sorduktan sonra “Usenge¢ yenge¢ balik tutmayr ve yemeyi cok seviyor. Denizden
baliklarin hepsini toplamis yemek i¢in. Bir tanesini yemis doymus.”agiklamasint yapti. Daha sonra
“Geriye kalan baliklar1 ne yapsin?”’sorusunu sordu. Cocuklarin “Arkadaslarina versin.” cevabindan sonra
ogretmen “Arkadaslarinin karn1 tok. Dolu balik artmis. Yeniden denize atsin. Yoksa bosu bosuna kimseyi
doyurmayacak bu baliklar. Higbir seyi bosu bosuna harcamamak lazim.”dedikten sonra her grubun 6niine
balik seklindeki oyuncaklar1 doktii. Gruplarin tam karsisina da iki biiyiik seffaf kutu koydu.

113

Ogretmen “ Onun i¢in simdi bu yengecler kiskaglarmi acsin. En bastan baslayacak. Herkes
yengeg gibi kiskaglarini agsin. Bir tane balik tutacak. Ben simdi gostereyim size.”dedikten sonra bir
cocugun “Esmiyiz?” diye sormasi iizerine es olmadiklarmi ve iki grup olduklarini sdyledi. Ogretmen
¢ocuklara tekrar yengeclerin baliklart neden suya tekrar attiklarini anlatti. Kendisi yerden bir balik alarak
gotiiriip ¢ocuklarin oniinde duran kutuya atti. “Istediginiz gibi kiskag yapabilirsiniz. Yengeg sizsiniz.
Nasil yenge¢ olmak isterseniz. Baliklarin hepsi denize atildiginda sonraki gelen denizin iginden baliklar
toplayip geri oraya koyacak. Digerleri de alsin diye.”agiklamasini yaptiktan sonra diidiik ¢aldi ve iice
kadar baglamalar1 i¢in saydi. Cocuklar oynamaya basladilar. Ancak gruptaki ¢ocuklar kendi onlerinde
bulunan kutuya degil de diger kutuya da balik attilar ve ¢ocuklar birbiri ardina balik alarak kostular.

Gruplar ve balik attiklart kutular karisinca 6gretmen diidiik ¢aldi. Cocuklarin tekrar siralarina
gecmelerini istedi. Her grubun kendi 6niindeki kutuya baligi atmasi gerektigini sdyledi. Dinlemeyen bir
gocugun yerini degistirdi ve ona nereye atmasi gerektigini soyledi. Cocuklarin kovaya topladiklari
baliklari, gruplarin 6niine tekrar doktiikten sonra diidiik ¢aldi ve oyunu baslatt1.

Oyun sirasinda ¢ocuklar, birbirlerini beklemeden ayni anda siralarindan ayrildiklari igin
karisiklik  oldu. Ogretmen “Bazi arkadaslar oyunu dinlemedigi igin anlamadilar. Yeniden
anlatiyorum.”dedi ve dinlemeyen dort cocugu evcilik kosesine oturttuktan sonra onlara izleyici
olduklarin1 ve izleyince anlayacaklarmi sdyledi. Cocuklardan biri biliyorum deyince 0gretmen
“Biliyorsun ama hig¢ biliyormus gibi davranmiyorsun.”dedi. Daha sonra gruplardan bir ¢ocugun elinden
tutarak nasil atacagini gosterdi ve geri donmeden siradan diger arkadasinin balig1 atmak i¢in ¢ikmamasi
gerektigini sdyledi. “Herkes kendi grubunun oniine baksmn.”diyerek bir cocugu daha izlemesi i¢in evcilik
kosesine oturttu. Oturan ¢ocuklara “Siz de kurallara uyulup uyulmadigina bakacaksimiz.”dedi.

Diidiik galarak oyunu tekrar baslatti. Baliklarin hepsi kutulara atildiktan sonra dgretmen “Biitiin
baliklar toplandi. Biitiin yengecler gelsin. Biiyiik bir daire olalim.”dedi ve blok kdsesinin éniinde ¢ocuklar
el ele tutusarak daire oldular. Evcilik kdsesinde oturan cocuklara da gelmelerini sdyledi ancak biri
gelmeyecegini sdyleyince 6gretmen “Sen bilirsin.”’seklinde cevap verdi.

Ogretmen “Biitiin baliklar1 havuza attik. Havuzdan da onlari denizin icine dogru, surasi
denizimiz olsun. Hepsini denizimize attik ve baliklarimiz ¢ok sevindiler.”diyerek kutularin igindeki
baliklar1 fen doga kdsesinin oniine doktii. Ogretmen gocuklarin yanma oturarak “Yengegler baliklari
attiktan sonra kiyiya yilizdiiler ve ¢ok yorulmustular. Yavas yavasta aksam oluyordu. Kiyida kumlarin
iizerine oturdular. Ortaya kiiciik bir ates yaktilar. Atesin gevresinde hep beraber dinlenmeye basladilar. O
sirada i¢lerinden birinin aklina bir sark: geldi ve o sarkiy1 sdyledi.”dedikten sonra ¢ocuklar akillarina bir
sarki geldigin sdylemeye basladilar. Bunun iizerine 6gretmen “Hepsinin aklina bir sarki geldi ama
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iclerinden biri sdyledi sarkiyr.”dedi ve Orman sarkisini sdylemeye basladi. Bir siire sonra ¢ocuklar da
sarkiy1 sdylemeye basladilar. Ogretmen sarkiy bir kez daha gocuklarla birlikte sdyledikten sonra “Sarkiyr
sOylerken uykulari1 geldi ve uyumaya basladilar. Uyurken de diis gordiiler.”dedi ve ¢ocuklar yere yatarak
g0zlerini kapattilar. Miizik etkinligi icerisinde 6gretmen soru sormadi.

Cocuklardan biri ne gordiiklerini sorunca dgretmen “Rilya gordiiler.”dedi. Tirk¢e etkinliginde
ogretmenin sag tarafinda dikkati dagitan ¢ocuk, yerde yatarken arkadasina ayagiyla vurmaya basladi.
Ogretmen yiiksek sesle ¢ocugu uyard: ve yanma gidip uzandi. Cocuk bu sefer dgretmene vurmaya
basladi. Bunun {izerine 6gretmen tekrar gocugun ismini sdyleyerek bagirdi.

Ogretmen “Sonra yavas yavas sabah oldu. Uyandilar.”dedikten sonra ¢ocuklara neler gordiikleri
ile ilgili, ne hissettikleri ile sorular sordu ve konusuldu. Yanindaki ¢ocuk tekrar hareketlenince 6gretmen
“Liitfen bir dur artik. Sana s6z hakki vermeyecegim.”diyerek yiiksek sesle ¢ocugu uyardi. Riiyalarini
anlatan ¢ocuklara “Cok giizel.”seklinde doniitler verdi. Cocuklarin hareketlendikleri ve dinlemedikleri
go6zlendi.

Cocuklarm ayaklarmi uzatmalarini sdyledi. Bunun {izerine ¢ocuklar ayaklarini uzatip sallamaya
basladilar. Bu arada bir ¢ocuk riiyasini anlatmaya devam etti.

Ogretmen sik sik cocuklarm dikkati cekmek ve sessizligi saglamak igin diidiik cald1.

3. Etkinligi sonlandirma siirecinde, 6grenmen “Evet yengecler ayaklarini rahatlattilar m1? Ben
anlatacagim simdi.”dedikten sonra bir ¢ocuk anlatmadigimi sdyleyince ona anlatmasin séyledi. Cocuk da
rilyasin1  anlattiktan sonra “Simdi herkes, yengeclerin hepsi suraya bir otursun. Sirayla otursun
yengegler.”diyerek ¢ocuklart evcilik kdsesine oturmalari i¢in yonlendirdi ve diger etkinlige gegildi.

4. Etkinlik siiresince 6gretmenin sorularmi etkinlik sonunda sordugu gozlendi. Etkinligin basinda
dort soru, siiregte ise bir soru soruldu. Miizik etkinliginde soru sorulmadi. Etkinlik sirasinda 6gretmen 47
soru sordu.

Okuma Yazmaya Hazirhk Calismasi
On Gozlem
Okuma yazmaya hazirlik ¢alismasinin gézlendigi siirecte asagidaki oriintii ortaya ¢ikmistir.

1. Etkinlik oncesinde, ¢ocuklarm sandalyelerini alarak masalarm yanma gegtikleri gozlendi.
Ogretmen gocuklara pastel boyalar ve beyaz kagitlar dagitti.

2. Etkinlik siireci, 6gretmenin kurbagalar grubundaki ¢ocuklarm 21 top ¢izip altina rakamlarla
21, baliklar grubundaki g¢ocuklarin ise 25 top ¢izip altina 25 yazmalarini1 sdylemesiyle basladi. Cocuklar,
boyalar kullanarak dgretmenin yonergelerine gore toplar1 ¢izmeye basladilar. Cocuklarm boya aligverisi
yaptiklari, ¢izdikleri toplar1 kendi kendilerine yiiksek sesle saydiklar1 ve birbirlerinin kagitlarina bakarak
daha o6nce bitirmeye yonelik aralarinda konustuklar1 gozlendi. Ogretmen birbirlerinin dikkatlerini
dagitmamalar1 i¢in ¢ocuklara konusmamalarini sdyledi ve susmalari i¢in sik sik uyardi.

Ogretmen, isteyen ¢ocugun topun igine rakam yazabilecegini sdyledi. Kagidin1 getiren bir
g¢ocugun ¢izdigi toplar1 yiiksek sesle saydi. Daha sonra g¢ocuklarm kagitlarina bakti ve dogru yapip
yapmadiklarmi kontrol etti. Ogretmen masalarm arasinda dolasarak cocuklarin kagitlarma isimlerini
yazdi.

3. Etkinligi sonlandirma siirecinde, 6grenmen bitiren ¢ocuklarin kagitlarint panoya asti ve
¢ocuklara boyalarimi toplamalarini sdyledi. Diger ¢ocuklarin da bitirmeleri beklendi. Bekleyen ¢ocuklarin
sikildiklar1 gdzlendi. Ogretmen bitiren gocuklarm evcilik kosesinde oturmalarini sdyledi. Yerinde
duramayan ve siirekli ayaga kalkan c¢ocuklara oOgretmen “Boyle yaramazlik yaparsaniz bahgeye
¢ikaramam sizi.” diyerek oturmalarint soyledi. Sinifta ¢ok fazla giiriiltii olunca 6gretmen eliyle 1slik ¢aldi.
Cocuklar hala susmayinca 6gretmen sinirlendi ve yiiksek sesle “Bir oturun yerinize. Bakin bahgeye
¢ikarmayacagim. Otur yerine. Ge¢ bakayim.” gibi yonergeler verdi. Tiim ¢ocuklar oturunca 6gretmen
cocuklarin karsilarina oturdu ve miizik etkinligine gecti.

4. Etkinlik siiresince Ogretmenin sorularmi etkinligin sonunda sordugu goriildii. Etkinlik
oncesinde ve etkinlik siirecinde soru sorulmadi. Toplam 7 soru soruldu.

© 2013 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 6(1), 1-39



38 D. Neslihan BAY & Fatma ALISINANOGLU

Son Gozlem
Okuma yazmaya hazirlik ¢alismasinin gézlendigi siirecte asagidaki driintii ortaya ¢ikmistir.

1. Etkinlik o6ncesinde, evcilik kosesinde ¢ocuklarin oturarak Ogretmenin yonlendirmesini
bekledikleri gozlendi. Ogretmen ¢ocuklarin éniindeki masay1 kenara gekti.

2. Etkinlik siireci, Ogretmenin “Baliklar yilizerken insanlarla beraber sudan kafalarini
¢ikardiklarinda baktilar ki kelebekler gelmis.”demesiyle basladi. Cocuklarin dinlemedigini fark eden
ogretmen diidiik ¢aldi. Daha sonra “Yavrum, benim dinlemeniz i¢in diidiik mii calmam gerekiyor.”dedi.

Ogretmen “Kelebekler gelmis ugusuyor. 5 kelebegin ikisi ayniymis. Bu iki kelebegi bulup
boyayacaksiniz.”diyerek aciklama yapti ve masalar1 ¢ekti. Ismini sdyledigi cocuk &gretmenin masada
gosterdigi yere oturdu. Ogretmen oturan cocuklara calisma kagidindan verdi ve masalara pastel boyalar
koydu. Cocuklarin hepsi oturup ¢alismalarini yapmaya basladilar.

Onceki etkinliklerde dikkati dagitan gocugun arkadagtyla boyalarini paylasamadigini géren
ogretmen “Kavga etmeyin. Aynisindan burada da var.”diyerek boya kutusunu gosterdi. Yanlis kelebegi
boyadigim sdyleyen bir ¢ocuga “Uzerini cizersin. Digerini boyarsin. Ama énce dikkatlice bir bakmn.
Yanliglik olmaz o zaman.”diyerek agiklama yapti.

Yanma gelen bir ¢cocuga “Bitirdin mi?”diye sorduktan sonra “Aferin, ¢ok giizel yapmissin.
Suraya asalim beraber.”diyerek déniit verdi. Ogretmen ¢ocukla birlikte smifin kapisinin disinda asili olan
panoya kagidi ast1. Ogretmen smifa “Evet, bitirenler bana getirsin asalim beraber.”dedi. bitiren ¢ocuklar
ogretmene getirmeye basladilar. Ogretmen gocuklarm yaptiklarmi kontrol etti. Masalarin arasmda
dolasarak cocuklarin yaptigi ¢alismalara bakti. Bitiren ¢ocuklara “Aferin, ¢ok giizel olmus.” seklinde
dontler verdi.

3. Etkinligi sonlandirma siirecinde, siniftaki ¢ocuklarin biiyiik bir kismi ¢alismayr bitirdikten
sonra dgrenmen “Bitirenler ellerini yikayabilir.”dedi ve gocuklar siniftan ¢iktilar.

4. Etkinlik siiresince Ogretmenin sorularmi etkinligin sonunda sordugu goriildii. Etkinlik
oncesinde ve etkinlik siirecinde soru sorulmadi. Toplam 3 soru soruldu.

Miizik Etkinligi

On Gozlem

Miizik etkinliginin gézlendigi siirecte asagidaki oriintii ortaya ¢ikmistir.

1. Etkinlik oncesinde, ¢ocuklarin evcilik kdsesinde tekrar U seklinde oturduklart gozlendi.
Ogretmen, gocuklarin hepsini gorebilecek sekilde karsilarina oturdu.

2. Etkinlik siireci, 0gretmenin “kurbagalarla baliklar toplari topladilar kurbaga kardeslere
verdiler. Kurbaga kardesler toplar1 aldilar ve oynamaya basladilar. Onlar oynarken baliklar onlarin
oynamas! ¢ok hosuna gitti. Kurbagalar hoplayip zipliyor, birbirlerine atiyorlar, voleybol oynuyorlar.
Baliklar ‘Kurbagalar ¢ok giizel top oynuyorlar; biz onlara bir sarki séyleyelim sarki esliginde oynasmlar.’
diye diisiindiiler ve kurbagalarla ilgili bir sark1 s6ylemeye basladilar.” yonergesini vermesiyle bagladi.

Ogretmen sonra ¢ocuklara “Hangi sarkiy1 sdylediler?” sorusunu sordu. Cocuklar hep birlikte ‘ku
vak vak, ku vak vak’ diyerek sarkiyr sdylemeye basladilar. Ogretmen sarkinin basini hatirlatt: ve cocuklar
sarkinin basindan baslayarak “Kiiciik Kurbaga” sarkisini sdylemeye bagladilar. Sol tarafinda bir ¢ocugun
ayaga kalkip kurbaga hareketi yaparak sarkiy1 soyledigini géren 6gretmen, gocugu yanimna ¢agirdi. Yanina
gelen cocuga Ogretmen “Sen hareketleri yap, siz de sarkiyr sdyleyin.” dedi ve tiim ¢ocuklar sarkiyi
sOylerken yanindaki ¢cocukta hareketleri taklit etti.

3. Etkinligi sonlandirma siirecinde 6grenmen, sarkinin bir kez daha sdylenmesinden sonra
“Simdi isminin sdylediklerim otursun.”’diyerek 4 ¢ocugun ismini sdyledi. Diger gocuklarin ise ayaga
kalkmasini ve kiigiik kurbaga sarkisini sdyleyerek bahgeye ¢ikmasini sdyledi. Sinifta kalan ¢ocuklarinda
diisiinecegini, diigiiniirken de masay1 toplayacaklarint séyledi. Sinifta kalan ¢ocuklar hizli bir sekilde
masalarin lizerindeki malzemeleri ve sandalyeleri topladilar ve etkinlik ¢ocuklarin serbest bir sekilde
yemek saatine kadar bah¢ede oynamaya baglamalariyla sonlandi.
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4. Etkinlik siiresince 6gretmenin sorularmna bakildiginda etkinligin basinda 1 soru sordugu
goriildi. Etkinlik siirecinde ve sonunda soru sorulmadi.

Son Gozlem

Miizik etkinligi son gozlemde oyun etkinligi igerisinde verilmistir. Etkinlik icerisinde sadece
sarki sdyleme yapilmis ve soru sorulmamuistir.
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