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ABSTRACT: The research investigated the effect of computer assisted instruction (CAIl) on elementary reading and
writing achievement (ERWA). The sample consisted of 64 first graders (32 in the experimental group and 32 in the
control group) in the 2006-2007 academic year. This quasi-experimental study had a posttest only control group
design and was conducted during the first semester. The experimental group was taught by CAl and the control group
was taught by traditional instruction. Data were gathered through ‘Parent Questionnaire’, ‘Reading Concepts Scale’,
‘Achievement Test’, ‘Reading and Handwriting Observation Form’ and analyzed by chi-square, frequency and t test
through SPSS 12.0. The main findings of the study were as follows: (1) CAI affected first graders’ handwriting,
reading fluency and punctuation, (2) CAI didn’t affect their writing and reading comprehension, (3) CAIl affected
ERWA of those who did not have any computer at home.

Keywords: Computer assisted instruction, elementary reading and writing instruction, reading comprehension,
handwriting, academic achievement.

Extended Abstract

Purpose and Significance: Regarding results obtained by different researchers and
inadequate number of studies in Turkey, it is significance to investigate positive and
negative effects of computer assisted instruction on elementary reading and writing
achievement. Additionally, it is necessary to create a model which can contribute
elementary reading and writing practices. For these reasons, this study investigated the
impact of computer assisted instruction (CAIl) on elementary reading and writing
achievement (ERWA). So, questions addressed in this study were as follows: (1) Does
CAI have significant effect on first graders’ reading fluency, handwriting, punctuation,
writing, reading comprehension, and ERWA? (2) Does CAI have significant effect on
ERWA of first graders who have a computer at home and of who do not have any
computer at home?

Methods: The sample of the study consisted of two groups: the experimental group was
composed of 32 first graders from 1-D and the control group comprised 32 first graders
from 1-C in Kayisdagi Arifpasa Primary School, Kadikoy, Istanbul. This quasi-
experimental study had a post-test only control group design and was conducted during
the first semester. In the experimental group, courses were taught by CAIl and courses in
the control group were taught by traditional instruction. The *Parent Questionnaire’ was
used to learn about reading, writing and computer skills before starting to attend the
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primary school. ‘The Scale of Reading Concepts’ was used learn about knowledge of
first graders before starting to attend the primary school. To measure ERWA,
‘Achievement Test” was administered both as a pre- and as a post-test. To measure first
graders’ reading fluency, ‘Reding Observation Form’ was used. To measure first
graders’ handwriting abilities, ‘Hand Writing Observation Form’ was utilized. To
analyze the data, chi-square, frequency and t test were employed through SPSS 12.0.

Results: As stated in the first research question, the impact of CAl on reading fluency,
handwriting, punctuation, writing, reading comprehension, and ERWA was
investigated. Significant differences were found in favor of the experimental group with
regard to handwriting (t=5.190, p<0.05), punctuation (t= 3.900, p<0.05), reading
fluency (t= 3.433, p<0.05), and ERWA (t= 2.888, p<0.05). In the second question, the
impact of CAl on ERWA of first graders who have a computer at home and who do not
have any computer at home was investigated. Significant differences were found in
favor of first graders who do not have any computer at home (t=2.316, p<0.05), but not
of those who have a computer at home (t=1.715, p> 0.05).

Discussion and Conclusions: In this study, the impact of CAlI on ERWA was
investigated. Results showed that (1) CAl had impact on handwriting, punctuation and
reading fluency, (2) CAl did not have impact on reading comprehension and writing, (3)
CAIl had impact on ERWA. Those were consistent with the existing literature
(Anderson-Inman & Horney, 1998; Barker & Torgesen, 1995; Burns, Roe, & RosS,
1996; Daal & Reitsma, 2000; Grabe & Grabe, 1996; Haugland, 1992; Kablan, 2001;
Matthew, 1997; McKenna & Watkins, 1996; Medwell, 1996; Mitchell & Fox, 2001,
Reitsma, 1988; Reitsma & Wesselling, 1998; Wise, Olson, & Treiman, 1990). In
addition, (1) CAI did not have impact on ERWA of first graders who have a computer
at home, (2) CAIl had impact on ERWA of those who do not have any computer at
home. This result can be explained with computer habits. That is, first graders who do
not have any computer at home might pay more attention to and be more motivated in
the course. They were less used to computers. Additionally, first graders who have a
computer at home might be affected adversely by aimless and unsystematic use of
computers. According to the findings, the following suggestions were proposed: (1)
professional Website designers might design sites for teachers who will use CAI to
teach elementary reading and writing so that pupils can do activities under teacher
guidance. By access to the Internet in classrooms and information technology
laboratories, pupils and teachers can benefit from those Websites. (2) Coursebooks to be
used in teaching elementary reading and writing might be developed in congruence with
compact disks to be used. The sets of compact disks which support preparation and
learning elementary reading and writing might be delivered to schools with
coursebooks.
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OZET: Bu ¢aligmada bilgisayar destekli dgretimin ilkokuma yazma basarisina etkisi incelenmistir. Son-test kontrol
gruplu desene sahip bu arastirma yari deneysel bir ¢alismadir. Aragtirmanin galisma grubunu deney grubunda 32,
kontrol grubunda 32 6grenci olmak iizere toplam 64 ilkogretim 1.sinif 6grencisi olugturmustur. Uygulama, deney
grubunda bilgisayar destekli 6gretimle yiiriitiiliirken kontrol grubunda geleneksel dgretimle siirdiiriilmiistiir. Veriler,
“Veli Anketi”, “Okuma Kavramlar1 Olgegi”, “Basar1 Testi”, “Okuma Degerlendirme Formu” ve “Yazi
Degerlendirme Formu” ile toplanmis ve ki kare, frekans ve t testi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgulara gore
bilgisayar destekli okuma yazma 6gretimi goren Ogrenciler ile geleneksel 6gretim gorenlerin yazi, noktalama ve
okuma bagarilarinda anlamli fark bulunmus ancak okudugunu anlama ve yazma basarilarinda anlamh bir fark
bulunmamustir. Genele bakildiginda ilkokuma yazma basarilarinda anlamli fark bulunmustur. Evinde bilgisayar
olmayan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ilkokuma yazma basarilarinda anlamli fark bulunmus ancak evinde
bilgisayar olanlarin ilkokuma yazma basarilarinda anlamli bir fark bulunmamustir. Sonuglar, farkli yazarlarin
arastirma sonuglar1 incelenerek tartigilmigtir.

Anahtar sozcukler: Bilgisayar destekli 6gretim, ilkokuma yazma 6gretimi, okudugunu anlama, yazi, akademik
basart.

Giris
[lkdgretimde egitim-6gretimin baslangici ve en hassas siireci okuma yazma
ogretimidir ¢linkli okuma yazma; insanlarin 6grenmeyi surdirmelerini, kendilerini ifade
etmelerini ve ¢evrelerini bilgilendirmelerini saglayarak ekonomik, sosyal ve kiiltiirel
yonden gelisimini etkiler (Giines, 2005). Yalnizca bireysel gelisimi degil, bireyin i¢inde
bulundugu ailenin, ailenin i¢inde bulundugu toplumun, giderek ulusun ve diinyanin
gelismesinde de belirleyici olur.

Bu nedenle okuma yazma, g¢ocuklar1 diinyaya ayak uydurmak iizere sosyal
yasama hazirlayan okul programlarinin omurgasint olusturur. Okul programlari
icerisinde hemen her derste okuma yazmanin onemli bir yeri vardir. Nitelikli
okuyamayan, okudugunu tam olarak anlayamayan ve yazma becerisi gelismemis
Ogrencilerin okulda hatta hayatta basarili olacagi sdylenemez. Senol (2001) ilk
siiflarda saglam bir okuma yazma becerisi kazanamamis kisinin anlatiminin da zayif
olacagindan ve ileri simiflarda materyallerden geregi kadar yararlanamayacagindan,
Mathes, Denton, Fletcher, Anthony, Francis ve Schatschneider (2005) ise bu zayiflikta
uygun Ogretim yontemlerinin  kullanilmamasinin  etkisinden s6z eder. Ayrica,
Cunningham ve Stanovich (1998) ile Echols, West, Stanovich ve Zehr (1996) de
gerceklestirdikleri ¢alismalarinda birinci siifta zayif okuyan ¢ocuklarin okuma yazma
ile ilgili problemler yasamaya devam ettikleri, okumada daha becerikli olan
akranlarindan daha az okuduklari sonuglarina ulasarak ilkokuma yazma 6gretiminin
Onemini bir kez daha ortaya koymuslardir. Torgesen ve Burgess (1998) de 1. sinifta
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zayif okuyan c¢ocuklarin ilkokulun sonunda orta diizey okuma becerisine dahi
erisemediklerini belirterek bu fikri destekler.

Tim bu sorunlar zeka, yas (Calp, 2003) saglik durumu (Savas, 2006), ailenin
ilgisi (Cakir, 2004; Yigit, 2007) ve sosyoekonomik diizeyi (Gonen, Oncii, & Isitan,
2004; Yilmaz, 1995), okul oncesinde alinan egitimin niteligi (Brooks, 2000; Cooper,
1997; Kog, Taylan, & Bekman, 2002) gibi etkenlerden kaynaklanabilir. Bunlarin yani
sira sliphesiz okuma yazma 6gretiminde en 6nemli etki kaynaklart 6grenme ortami ve
ogretim yontem ve teknikleridir (Connor, Son, Hindman, & Morrison, 2005). Clark
(1991) pek c¢ok oOgretim yonteminin ¢ok sayida bilgisayar teknolojisi ile
desteklenebilecegini fakat Ogretim yontemlerini kontrol altina almanin basariy1
saglamak i¢in 6nemli oldugunu vurgular. Kontrolii saglamanin yollarindan biri 6gretim
etkinliklerini uygun araglarla planlayarak somutlastirmaktir. Bu durumun aksine
Ogretmenlerin okuma yazma 6gretirken bu yas ¢ocuklarinin somut yasantilar doneminde
birer oyun ¢ocugu olduklarin1 unutup soyut etkinlikler uyguladiklar1 siklikla
gozlemlenir. Oysa Paivio (2006) okumay1 heniiz yeni 6grenen 6grenciler igin soyut olan
kelimeler gorselleri ile verilerek somutlastirildiginda, 6grencilerin okuma sifresini daha
cabuk ¢dzeceklerini belirtir. 2005 Ilkogretim (1-5. Simiflar) Tiirkge dersi dgretim
programinda da ilkokuma yazma 6gretimi siirecinde somut Ogelerden yararlanilarak
kisa siirede ciimlelere ulasilmasi vurgulanmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2005).
Programin somut 6ge vurgusu ve 1. siif 6grencisinin oyun egiliminin yan1 sira dikkat
stiresinin kisa olusu hatirlandiginda (Akyol, 2005; Calp, 2003; Tortop, 2003) ilkokuma
yazma Ogretim igeriginin, anlamli ve diizeye uygun oyunlar, sabit ve hareketli gorseller
iceren farkli materyallerle planlanarak sunulmasinin énemi daha iyi anlasilacaktir. Bu
sunum i¢in en uygun yol, 6gretimin bilgisayar destegiyle gerceklestirilmesidir.

Cotton (1991) ogretimde bilgisayarin bir destek arag olarak kullanildig
bilgisayar destekli 6gretimi, 0gretmen rehberliginde bire-bir, alistirma, uygulama ve
benzesim programlart ile hazirlanan etkinlikler olarak ifade eder. Friend ve Cole (1990)
bilgisayar destekli dgretimin yararlarina odaklanarak bireysel olarak yararlanilabilen,
programlari takip ederek kendi hizinda tekrar1 destekleyen ve benzesimler kullanilan bir
sistem olarak tanimlar. Yalin (2003) da bir sistem olarak gordiigii bilgisayar destekli
Ogretimin bilgisayarlarin sistem i¢ine programlanan dersler yoluyla bir konu ya da
kavrami o6gretmek ya da Onceden kazandirilan kazanimlar1 pekistirmek amaciyla
kullanilmas1 olarak ifade eder. Oyle ki bilgisayar teknolojisi ilkokuma yazma
o0grenmede Ogrencilerin dikkatini artiracak Onemli bir 6grenme aracidir ve bu
teknolojinin internetten bilgiye ulasiimasim saglayan inanilmaz bir kapasitesi vardir.
Gambrell, Morrow ve Pennington (2000) de ilkokuma yazma Ogretiminde Ogretim
programina ve tekniklerine uygun olarak hazirlanmis yazilimlarin yer aldigi CD’lerden,
animasyonlu video kliplerden, sunulardan, elektronik ortamda hazirlanmis c¢alisma
kagitlarindan ve Internetteki ilkokuma yazma ogretiminde kullanilabilecek sitelerden
yararlanarak Ogrencilerin ilgisini ¢ekerek ve motivasyonlarim1 artirarak zevkli ve
eglenceli bir 6grenme ortami saglanacaginmi ifade eder. Boylece belirtilen niteliklere
sahip diizenli bir ilkokuma yazma 6gretimi gorecek 1. simif Sgrencileri igin bireysel
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farkliliklar nedeniyle dogabilecek Ogretim ve Ogrenme giicliikklerini agmak da
kolaylasacaktir.

Bilgisayar destekli ilkokuma yazma o6gretimi ile 6grenciler harflerin yazimi ve
sesi hakkinda dogru bilgiye ulasacaktir. Ozellikle sesleri tanima ve hissetme
asamasinda, cocuk i¢in soyut olan harfleri gorsellerle ve c¢esitli nesnelerin sesleriyle
desteklemek, her harfin kavratilmasiyla ilgili degisik senaryolar sunmak, agik heceye
ulagmayi kolay kavratmak i¢in bilgisayar teknolojileri kullanimi ile 6gretim yontemleri
cesitlendirilebilecektir. Bilgisayar destekli 6gretim ogrencilerin sesleri, kelimeleri,
heceleri, climleleri 6grenirken bunlarin okunuslari, yaziliglari, anlamlar1 hakkinda dogru
bilgiye ulagsmalarinda ve bunlar arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 hissetmelerinde
yardime1 olacaktir.

Ek olarak ilkokuma yazma 6gretiminde bilgisayar destegiyle farkli materyallerin
kullanimi, 6grencileri yaraticiliga sevk ederek ve asamali 68renmeyi kolaylagtirarak
onlar1 aktif hale getirecektir (Riza, 1997). Kulik (1994) bilgisayar destekli 6gretime
iliskin gerceklestirdigi sekiz meta-analizi ¢alismasi sonucunda yontemin 6grencilerin
ogrenmelerini yiizde 50’den yiizde 64’e kadar artirdigini raporlamistir. Benzer olarak
alanyazinda pek ¢ok arastirma bilgisayar desteginin ilkokuma yazma basarisin
artirdigim ifade eder. Ornegin; Hollanda’da Reitsma ve Wesselling (1998) tarafindan
hazirlanan bir yazilimla ilkokul 1. smif O6grencilerine sesler ogretilmistir. Bu
ogrencilerin, yazilimla 6gretim gérmeyen sinif arkadaslar ile kiyaslandiklarinda, okuma
yazma basarilarinin arttig1 goriilmiistiir. Reitsma’nin Daal (2000) ile birlikte yiirtittiigi
bir bagka calismasinda ise bilgisayar destekli Ogretim yapilan Ogrencilerin,
yapilmayanlara gore sesleri daha ¢abuk taniyabildikleri ve daha fazla kelime
okuyabildikleri sonucuna ulagilmistir. Benzer olarak Mitchell ve Fox (2001) okuma
sorunu yasayan 1. sif ogrencilerinden bir gruba karistirdiklar1 sesleri 6gretmek icin
hazirlanan bir yazilimi kullanmistir. Sonugta bu 6grencilerin okuma becerilerinin
gelistigi goriilmiistiir. Diger gruba ise bilgisayar destegi olmadan ¢alismalar yaptirilmis
ve okuma yazma becerilerinde gelisme goriilmemistir. Bir sonraki yilda okuma sorunu
olmayan 1. simif 6grencileri i¢in ayn1 yazilim kullanilmig ve bu 6grencilerin de okuma
becerilerinin gelistigi goriilmiistiir. Ulkemizde ise Kablan (2001) tarafindan hazirlanan
PowerPoint sunularinin 6grenciler igin ilgi ve dikkat ¢ekici oldugu, bu tiir materyallerin
yazma becerisinin gelisimi i¢in yeterli olmasa da ¢izgi sekilleri ve cizilis yonlerini
gosterme, climle analizi ve sentez caligmalarinda etkili kullanilabilece§i sonucuna
ulagtlmistir. Yal¢in (2006) ise ilkokuma yazma 6gretimi i¢in sesli komutlarla kontrol
edilebilen bir yazilim gelistirmistir. Hazirlanan yazilim ile etkili bir 6gretim siireci
disiinUlmustir.

Farkli yazarlar tarafindan ulasilan sonuglar dikkate alindiginda ve iilkemizde
alandaki aragtirma sayisinin yurtdisi ile karsilastirlldiginda yetersiz oldugu gergegi
diistintildiiglinde bilgisayar destekli ilkokuma yazma 6gretiminin, 6grencinin ilkokuma
yazma basarisindaki olumlu ve olumsuz etkilerini belirgin bir bi¢imde ortaya koymak
Oonemli gbziikmektedir. Ayrica, 6gretmenler i¢in ilkokuma yazma 6gretimi ¢alismalarina
katki saglayan bir model olusturmak bir ihtiyag teskil etmektedir. Bu nedenle ¢calismada
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ilkdgretim birinci sinifta Tiirkce dersi ilkokuma yazma 6gretiminde bilgisayar destekli
Ogretimin 6grencinin ilkokuma yazma basarisina etkisi arastirilmistir. Bu genel amag
dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:
1. Bilgisayar destekli Ogretimin; ilkdgretim birinci smif Ogrencilerinin
okudugunu anlama, yazi, noktalama, yazma, okuma ve ilkokuma yazma
toplam basarisina etkisi var midir?

2. Evlerinde bilgisayar olan ve olmayan gruplarda, bilgisayar destekli 6gretimin
ilkokuma yazma basarisina etkisi var midir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirma, yar1 deneysel modellerinden “son-test kontrol gruplu model”e gére
desenlenmis ve alanda gergeklestirilmistir. Son-test kontrol gruplu modelde iki grup
bulunur. Bunlardan biri deney, &teki kontrol grubu olarak kullanilir. Gruplara yalnizca
son-test uygulanir. Cogu denemelerde On-testin uygulanmasi ya olanaksiz ya da
gereksizdir (Karasar, 2005). Bu nedenle gruplarin son-test puanlarina bakilarak
farkliligin hangi grup lehine olduguna karar verilir. Deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin ortalama puan farkliligima ve sonuglarin hangi grup lehine olduguna
bakilarak uygulamanin etkililigine karar verilir (Willis, 2008).

Calisma Grubu ve Denklik islemleri

Aragtirmanin  katilimeilarini, Istanbul ili Kadikdy ilgesi Kayisdagi Arifpasa
[lkégretim Okulu 2006-2007 egitim-dgretim yilinda birinci siif subeleri arasindan
deney grubu olarak secilen 1-D subesindeki 32 dgrenci ile kontrol grubu olarak segilen
1-C smifindaki 32 6grenci olusturmustur.

Calismada, uygulama ilkogretim birinci sinif dgrencilerine ve ilkokuma yazma
ogretimi {izerine yapilacagindan on-test gereksiz goriilmiistiir. Bu baglamda Oztung
(1994) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Okuma Kavramlar1 Olgegi” ile dgrencilerin
okula baslamadan 6nce sahip olduklar1 okuma ve yazma kavramlar1 tespit edilerek
gruplar bu acidan esitlenmeye c¢alisilmistir. Veli anketi ile Ogrencilerin okula
baslamadan sahip olduklar1 bilgisayar becerileri tespit edilerek gruplar bu agidan da
esitlenmeye calisilmigtir. Gruplarin cinsiyet karsilagtirmasindan elde edilen dagilim
Tablo 1’de gosterilmistir.
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Tablo 1
Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlerini Karsilastirmaya Iliskin Degerler
Gruplar Cinsiyet
Kiz Erkek Toplam

Kontrol N 19 13 32

% 59.4 40.6 100
Deney N 17 15 32

% 53.1 46.9 100
Toplam N 36 28 64

% 56.3 43.8 100

Tablo 1’e gore kontrol grubunda yer alan kiz 6grencilerin oran1 % 59.4 iken,
deney grubunda yer alan kiz 6grencilerin oran1 kontrol grubundakilerin oranina yakindir
ve % 53.1°dir. Kontrol grubunda yer alan erkek dgrencilerin oran1 % 40.6 iken, deney
grubunda yer alan erkek 6grencilerin orani kontrol grubundakilerin oranina yakindir ve
% 46.9’dur. Bu durumda kontrol ve deney gruplariin cinsiyete gére dagiliminin esit
oldugu goriilmektedir.

Kontrol ve deney grubu o&grencilerinin “Okuma Kavramlar1 Olgegi’nden
aldiklar1 toplam puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin bulunup bulunmadigini
karsilastirmak tizere yapilan t testinden elde edilen dagilim Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2

Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Okuma Kavramlar: Olgegi Toplam Puanlarin
Karsilastirmaya Iliskin Degerler

Gruplar N X SS t sd p

Kontrol 32 6.09 2.51 -

Deney 32 6.53 3.19 609 62 545
*p>.05

Tablo 2’ye gore yapilan t testi analizi sonucunda kontrol ve deney gruplarinin,
Ogrencilerin okula baslamadan 6nce sahip olduklar1 okuma ve yazma kavramlar ile
ilgili “Okuma ve Yazma Kavramlar1 Olgegi”nden aldiklar1 toplam puanlar1 arasinda
fark olmadigi goriilmektedir. (p>.05). Bu durumda son-test olarak verilecek basari
simavi puanlarinda gozlenen farklar, bilgisayar destekli Ogretimin ilkokuma yazma

basarisina etkisine baglanabilecektir.

Kontrol ve deney grubu oOgrencilerinin okula baslamadan oOnce bilgisayar
becerilerinin esit olup olmama durumunu tespit amaciyla 6grenci velilerinin ¢cocuklarina
okula baslamadan bilgisayar 0Ogretmek i¢in 0zel c¢aba sarfetme durumu
kargilastirilmistir.  Yapilan ki-kare analizinden elde edilen dagilim Tablo 3’te
gosterilmistir.
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Tablo 3

Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Velilerinin Okula Baslamadan Cocuklarina
Bilgisayar Ogretmek I¢in Ozel Caba Sarfetme Durumunu Karsilastirmaya Iliskin

Degerler
Gruplar Ozel Caba Sarfetme
Hayir Evet Toplam

Kontrol N 28 4 32
% 87.5 12.5 100
Dene 26 6 32
Y % 81.3 18.8 100
Toolam N 54 10 64
P % 84.4 15.6 100

x2 = 0.474, sd= 1, p = 0.491

Tablo 3’e gore kontrol grubu 6grencilerinin % 12.5’ine bilgisayar 6gretmek igin
Ozel caba sarfedilirken, deney grubunun % 18.8’ine 6zel c¢aba sarfedilmistir. Kontrol
grubu 6grencilerinin % 87.5’ine okula baslamadan Once bilgisayar 6gretmek icin 6zel
caba gosterilmezken, deney grubunun % 81.3’line 6zel gaba gosterilmemistir. Gruplarin
okula baglamadan Once velilerinin ¢ocuklarma bilgisayar 6gretmek icin Ozel ¢aba
sarfetme durumuna gore dagilimlarinin esit oldugu goriilmektedir (X2 = 0.474, sd=1, p >
.05). Bu durumda son-test olarak verilecek basar1 sinavi puanlarinda gozlenen farklar,
bilgisayar destekli 6gretimin ilkokuma yazma basarisina olan etkisine baglanabilecektir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmada verilerin toplanmasi igin bes veri toplama araci kullanilmistir:

Veli Anketi. Ogrencilerin cinsiyetlerini, annelerinin ve babalarinin egitim
durumlarini, okul dncesi egitim alip almadiklari, evlerinde bilgisayar olup olmadig1 ve
ilkdgretim birinci sinifa baslamadan 6nce sahip olduklar1 okuma yazma ve bilgisayar
bilgi ve becerilerini belirlemek {izere toplam 19 maddeden olugmustur.

Okuma Kavramlar Olgegi. Ogrencilerin ilkdgretim birinci smifa baslamadan
okuma yazma kavramlarin1 bilme diizeylerini belirlemek amaciyla Oztung (1994)
tarafindan hazirlanan “Okuma Kavramlar1 Olgegi” kullanilmistir. Okuma ve yazma
kavramlarin1 iceren olgek 24 maddeden olusmaktadir. Oztung, dlgegin Tiirkce’ye
uyarlanmasi i¢in yapilan giivenirlik ¢alismasinda, igtutarlik 6l¢iitiine bagvuruldugunu;
Olcek maddelerinin i¢ tutarligi ve benzesikligini gosteren alfa degerlerinin Kuder
Richardson 20 formiiliiniin genellestirilmis formu ile saptandigini belirtmektedir. Bu
nedenle dlgegin i¢ tutarliginin kabul edilebilir boyutlarda goriildiigiinii vurgulamistir.
Olgegin yap1 gecerligi, kitapla ilgili kavramlar, yazinin ydniine iliskin kavramlar, harf
ve kelime kavramlari, yaziya iligkin ileri diizeydeki kavramlar agisindan incelenerek
uygun bulunmustur. Dogru olan her maddeye “1” puan, yanlis olan her maddeye “0”
puan verilmekte, tiim 6lgek 24 puan iizerinden degerlendirilmektedir.
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IIk Okuma Yazma Basar1 Testi. Basar1 testi 6rnegi, ilkdgretim birinci smifi
okutmakta olan bes sinif dgretmeninin goriisiine sunulmustur. Ogretmenlerden olumlu
goriisler alinmasi iizerine basar1 testi, Istanbul ili Sultanbeyli ilgesi Turk Hava Kurumu
Gazi Ilkdgretim Okuluna devam eden on ilkdgretim birinci smif grencisine pilot
olarak uygulanmigtir. Pilot uygulama sonucunda basar1 testi 0rneginin Ogrencilerin
seviyelerine uygun oldugu goriilmiistiir. Basar1 testi ornegine iliskin Ogretmen ve
Ogrenci gortsleri olumlu oldugu i¢in bu testing deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin ilkokuma yazma bagarilarin1 belirlemek {izere basar1 testi olarak
uygulanmasina karar verilmistir. Basar1 testi okudugunu anlama, noktalama, yazi,
yazma ve sesli okuma olmak iizere bes boliim olarak diizenlenmistir. Ilkokuma yazma
basarist; bes boliimden olusan basari testi ile yazi ve okuma degerlendirme formlart ile
toplam 46 puan {izerinden degerlendirilmistir.

Sesli Okuma Becerisi Degerlendirme Formu. {lkogretim Tiirkce (1-5) dersi 1.
sinif programinda okuma becerilerinin degerlendirilmesine iligkin yer alan gézlem
formundan ve birinci sinif 6gretmen goriislerinden yararlanilarak “Sesli Okuma Becerisi
Degerlendirme Formu™ olusturulmustur. Yapilabilen her beceri “1” puan, yapilamayan
her beceri “0” puan ile degerlendirilmistir. Basari testine dayanilarak doldurulan gozlem
formundan elde edilen okuma becerisi toplam puani, 10 puan (zerinden
degerlendirilmistir.

Yaz1 Becerisi Degerlendirme Formu. ilkogretim Tiirkge (1-5) dersi 1. simif
programinda okuma becerilerinin degerlendirilmesine iliskin yer alan go6zlem
formundan ve birinci simif Ogretmen goriislerinden yararlanilarak “Yazi Becerisi
Degerlendirme Formu” olusturulmustur. Yapilabilen her beceri “1” puan, yapilamayan
her beceri “0” puan ile degerlendirilmistir. Basar1 testine dayanilarak doldurulan
degerlendirme formundan elde edilen yazi1 becerisi toplam puani, 6 puan Uzerinden
degerlendirilmistir.

Islem

Islem &ncesinde deney ve kontrol grubu &gretmenine arastirmanin amaci ve
konusu, veri toplama araglari ile ilgili bilgiler verilmis, ayrica, deney grubu 6gretmenine
cesitli Internet sitelerindeki PowerPoint programinda hazirlanan sunumlarin, flash
programinda hazirlanmis animasyonlarin ve oyunlar, Edusoft Yaymcilik tarafindan
yayinlanmis “Nasreddin Hoca ile Okuma Yazma Ogreniyorum” yazilimmin ve Atlas
Pazarlama Yaymlarina ait “ilkokuma Yazma Ogreniyorum” CD setinin kullanimini
iceren uygulama planm1 ve bir dénem slresince yuritulmesi ile ilgili bilgiler de
verilmistir. Ogrencilere okuma kavramlar1 dlgegi ve velilere 6grencilerin okuma yazma
ve bilgisayar becerilerini tespite yonelik anket uygulanmistir. islem siirecinde deney
grubunda hazirlanan plan dogrultusunda bilgisayar destekli 6gretimle ilkokuma yazma
ogretilirken, kontrol grubunda geleneksel dgretim yapilmustir. Ogrencilere son-test
olarak ilkokuma yazma basar1 testi uygulanmig, uygulayict dgretmenler tarafindan
gruplarindaki her bir 6grenci icin okuma ve yazi degerlendirme formu doldurulmustur.
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Verilerin Cozumlenmesi

Calismada veri toplama araglarindan elde edilen verilerin analizi igin SPSS 12.0
paket programi kullanilmis, deney ve kontrol gruplarinin dagilimlarinin esit olup
olmadigin1 siamak i¢in frekans ve ki-kare; basar1 ortalamalar1 arasindaki farklarin
anlamli olup olmadigini sinamak i¢in t testi yapilmaistir.

Bulgular

Verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular, genel ama¢ ve alt amaclar
dogrultusunda asagida sunulmustur.

Kontrol ve Deney Gruplarinmn ilk Okuma Yazma Basarilarin
Karsilastirmasi

Kontrol ve deney gruplarinin okudugunu anlama basarilar1 arasinda anlamli bir
farkin olup olmadigina iligskin yapilan karsilastirma Tablo 4’te gdsterilmistir.

Tablo 4
Gruplarin Okudugunu Anlama Basarilarimin Karsilastirilmasina Iiskin Bulgular
Gruplar N X Ss t sd p
Okudugunu Kontrol 32 4.59 1.70 .988 62 327*
Anlama
Deney 32 5.03 1.84
*p>.05

Tablo 4’e gore bilgisayar destekli 6gretim yapilan deney ve geleneksel 6gretim
yapilan kontrol grubundaki Ogrencilerin okudugunu anlama basarist aritmetik
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Okudugunu anlama basarisinda
yapilan t testi analizi sonucu anlaml bir fark goriilmemesine ragmen deney grubunun
okudugunu anlama puan ortalamasi (X= 5.03), kontrol grubununkinden (x= 4.59)
yuksektir.

Kontrol ve deney gruplarinin yazi basarilar1 arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigina iligkin yapilan karsilagtirma Tablo 5°te gosterilmistir.

Tablo 5
Gruplarin Yazi Basarilarimin Karsilastiriimasina Iiskin Bulgular

Gruplar N X Ss t sd p
Yazi Kontrol 32 3.68 1.35 5.190 .000*

Deney 32 5.21 0.97

*p<.001

Tablo 5’e gore bilgisayar destekli 6gretim yapilan deney grubundaki 6grenciler
ile geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin yazi basarisi aritmetik
ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.
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Kontrol ve deney gruplarinin noktalama basarilar1 arasinda anlamli bir farkin
olup olmadigina iliskin yapilan karsilastirma Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6

Gruplarin Noktalama Isaretlerini Kullanma Basarilarinin Karsilastirlmasina Iliskin
Bulgular

Gruplar N X SS t sd p
Noktalama  Kontrol 32 2.71 1.61 3.900 62 .000*
Deney 32 4.25 1.52

*p<.001

Tablo 6’ya gore bilgisayar destekli 6gretim yapilan deney grubundaki 6grenciler
ile geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubu O6grencilerinin noktalama isaretlerini
kullanma basaris1 puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunmustur.

Kontrol ve deney gruplarinin yazma basarilar1 arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigina iligkin yapilan karsilastirma Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7
Gruplarin Yazma Basarilarinin Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular
Gruplar N X SS t sd p
Yazma Kontrol 32 8.43 551 1.346 62 .183*
Deney 32 10.40 6.16

*p>.05

Tablo 7’ye gore bilgisayar destekli 6gretim yapilan deney grubundaki 6grenciler
ile geleneksel Ogretim yapilan kontrol grubu O&grencilerinin yazma basaris1 puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamuistir.

Yazma basarisinda, yapilan t testi analizi sonucu anlamli bir fark gérilmemesine

ragmen deney grubunun yazma puani ortalamasi (x= 10.40), kontrol grubununkinden (x
= 8.43) yuksektir.

Kontrol ve deney gruplarinin sesli okuma basarilar1 arasinda anlamli bir farkin
olup olmadigina iligskin yapilan karsilastirma Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8
Gruplarin Sesli Okuma Basarilarimin Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Gruplar N X sS t sd p
Sesli Kontrol 32 2.78 2.28 3.433 62 .001*
Okuma

Deney 32 4.90 2.65
*p<.001
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Tablo 8’e gore bilgisayar destekli 6gretim yapilan deney grubu Ogrencileri ile
geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin sesli okuma basarisi aritmetik
ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Kontrol ve deney gruplarinin ilkokuma yazma toplam basarilar1 arasinda anlaml
bir farkin olup olmadigina iliskin yapilan karsilastirma Tablo 9°da gdsterilmistir.

Tablo 9
Gruplarin llkokuma Yazma Toplam Basarilarimn Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular
Gruplar N X SS t sd p
Ilkokuma Kontrol 32 22.21 10.01 2.888 62 .005*
Yazma
Deney 32 29.65 10.5
*p<.05

Tablo 9°a gore bilgisayar destekli 6gretim yapilan deney grubundaki 6grenciler
ile geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin ilkokuma yazma toplam
basar1 puan ortalamalari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Kontrol ve deney gruplarinin evlerinde bilgisayar olup olmama durumuna gore
ilkokuma yazma basarilarinda anlamli bir farkin olup olmadigina iliskin yapilan
karsilagtirma Tablo 10°da gosterilmistir.

Tablo 10

Gruplarin Evierinde Bilgisayar Olup Olmama Durumuna Gére Ilkokuma Yazma
Basarilarimin Karsilastiriimasina Iiskin Bulgular

Bilgisayar  Gruplar N X ss t sd p

Durumu

Var Kontrol 6 19.33 10.07 1.715 12 112
Deney 8 30.12 12.65

Yok Kontrol 26 22.88 10.08 2.316 48 .025*
Deney 24 29.50 10.09

*p<.05

Tablo 10’a gore bilgisayar destekli 6gretim yapilan deney grubundaki evlerinde
bilgisayar olan 6grenciler ile geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubundaki evlerinde
bilgisayar olan 6grencilerin ilkokuma yazma basarisi aritmetik ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark bulunamamistir (p>.05). Evinde bilgisayar olan deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin ilkokuma yazma basarilar1 arasinda anlaml bir fark olmamasina ragmen
evinde bilgisayar olan deney grubu oOgrencilerinin ilkokuma yazma basar1 puan
ortalamasi (x= 30.12), kontrol grubununkinden (x= 19.33) yuksektir.

Bilgisayar destekli Ogretim yapilan deney grubundaki evlerinde bilgisayar
olmayan ogrenciler ile geleneksel Ogretim yapilan kontrol grubundaki evlerinde
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bilgisayar olmayan 6grencilerin ilkokuma yazma basarisi aritmetik ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark bulunmustur (p<.05).

Sonug ve Tartisma

Bilgisayar destekli 6gretimin ilkokuma yazma basarisina etkisinin incelendigi bu
aragtirmanin birinci sorusu “Bilgisayar destekli Ogretimin, ilkdgretim birinci sinif
Ogrencilerinin okudugunu anlama, yazi, noktalama, yazma, sesli okuma ve ilkokuma
yazma toplam basarisina etkisi var midir?” olarak belirtilmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgular, bilgisayar destekli 6gretimin yazi, noktalama ve okuma basarisinda
etkili oldugunu gostermistir.

Bilgisayar destekli 6gretimin geleneksel 6gretime gore yazi basarisi agisindan
daha etkili olmasina iligkin Kablan (2001) ilkokuma yazma 6gretiminde PowerPoint
programi kullanimi hakkinda O6gretmen gorislerini aldigi ¢alismasinda, flash turu
programlarda profesyonelce hazirlanmis animasyonlu c¢alismalarin yazi becerisinin
gelistirilmesinde etkili olabilecegini belirtmistir. Benzer olarak Haugland (1992), 4 ve 5
yaslarindaki cocuklarla yaptig1 arastirmada, bilgisayarin diger uygun etkinliklerle
desteklendiginde g¢ocuklarin yazi yazmak gibi karmasik el becerilerinin gelisiminde
yararli oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu yargilar, bilgisayarin uygun etkinlikler
kullanildiginda, birinci smf ogrencilerinin yazi becerilerinin gelisiminde yararl
olacagini desteklemektedir. Bu ifadelerden hareketle deney grubu Ggrencilerinin yazi
basarilarmin kontrol grubu 6grencilerinkinden daha yiiksek olmasi; Ogrencilerin
projeksiyon ve bilgisayardan yararlanilarak harflerin yazilis yonlerini ve yaziliglarin
cesitli renklendirmelerin yer aldigi animasyonlarla genis ekranda izledikten sonra
ogrendiklerini yaziya gegirmelerine, yapamadiklarinda harflerin yazilis yonlerini ve
yaziliglarini tekrar izleme olanagina sahip olmalarina baglanabilir.

Bilgisayar destekli Ogretimin noktalama isaretlerini dogru kullanmada da
geleneksel 6gretimden daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durumun nedeni
projeksiyon ve bilgisayardan yararlanilarak cesitli miizikli ve animasyonlu egitsel
oyunlarla 6grencilerin noktalama isaretlerini yerlestirmeyi 6grenmeleri olabilir. Boylece
bilgisayar destekli Ogretimin  Ogrencilerin  dikkatlerini daha ¢ok ¢ekerek
motivasyonlarini artirdigi, gorsellerle somutlastirarak 6grenmenin daha kalici olmasini
sagladig1 diisiiniilebilir. Aydiner (2003)’Un calismasinda da yazim kurallar1 farkindaligi
acisindan deney grubunun daha basarili olmasi, bu sonucu desteklemektedir.

Arastirmada ulasilan bir diger sonug, bilgisayar destekli 6gretimin sesli okumada
da geleneksel 6gretimden daha etkili olmasidir. Bu etki; dgrencilerin sesi hissetme ve
hecelerden metinlere ulagma siirecini PowerPoint sunulari, flash programlart ve
yazilimlar araciligiyla sesli ve hareketli gorseller, egitsel oyunlar esli§inde zevkli,
eglenceli ve ilgi duyarak yasamalarindan kaynaklanmis olabilir. BOylece okuma
sifresini ¢ozmeleri, hizli ve nitelikli okumaya ge¢meleri kolaylagsmis, 6grenmelerinin
kalicilig1 artmis olabilir. Bu sonucu destekleyen Grabe ve Grabe (1996) tarafindan
yapilan bir arastirmada, sesler {istlinde gorsel renklendirmelerle ve konusmalarla
sunulan, sesli ve sessiz harfler arasindaki iliskiyi 6gretmek icin hazirlanan yazilimin
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ogrenciler iizerinde sesleri 0grenmeleri agisindan iyi bir etki biraktigi goriilmiistiir.
Wise, Olson ve Treiman (1990) tarafindan yapilan bir aragtirmada, ilkokuma yazma
Ogretimi i¢in yazilarin alti fosforlu ve renkli ¢izgilerle ¢izilerek, ¢esitli sekillerle
gorsellestirilerek ve seslendirilerek hazirlanan bir yazilim kullanimi sonucunda
Ogrencilerin sesleri birlestirme becerilerinin gelistigi ve kelimeleri bagka metinlerde
gordiiklerinde hemen okuduklar1 goriilmiistiir. Daal ve Reitsma (2000) tarafindan
yapilan bir arastirmada da hazirlanan bir yazilimla sesleri 6grenen ¢ocuklarin daha ¢ok
kelime okuyabildikleri ve harf sembollerini daha 1yi tanidiklar1 goriilmistiir.

Benzer olarak Mitchell ve Fox (2001) tarafindan yapilan bir arastirmada,
orneklem grubundaki ¢ocuklarin karistirdiklar1 sesleri 6grenmeleri i¢in hazirlanan bir
bilgisayar yazilimmin okuma problemleri yasayan okul o©ncesi ve birinci simif
cocuklarmin ve ilk yilda okuma problemi ¢ekmemis okul Oncesi ve birinci sinif
cocuklarinin sesli okuma becerilerini gelistirdigi gorllmistiir. Bilgisayarin 6gretmene
destek oldugu sonucuna varmiglardir. Tincup (2003) de deney ve kontrol gruplarinda
okuma giicliigli ¢eken sekizer ogrenci ile gergeklestirdigi ¢alismada bilgisayar
destegiyle okuma 6gretimi goren deney grubu Ogrencilerinin sesli okuma basarilarinin
geleneksel Ogretim goéren kontrol grubu ogrencilerinkinden daha fazla oldugunu
belirtmistir.

Burns, Roe ve Ross (1996) tarafindan yapilan bir arasgtirmada ise bilgisayar
destekli 0gretimin pek cok sinifta cocuklarin kelimeleri okumalarini verimli ve akici
héle getirdigi goriilmistiir. Bilgisayar destekli 6gretimin okuma akiciligina etkisini
arastiran bir baska yazar Ringenberg (2005) ise 2. sinifa devam eden 33 Ogrenciden
olusan deney grubunda bilgisayar destekli ve gozlemlenen bir okuma &gretimi
uygularken, 32 0grenciden olusan kontrol grubunda goézlemlenmeyen geleneksel
ogretim uygulamistir. Ilk 10 hafta siiresince deney grubu yalnizca bir elektronik
kitaptan, kelimeleri telaffuz eden ve okuyan bir elektronik kitaptan tercihler yaparak
yararlanabilmis, kontrol grubu ise fotokopi kagitlarindan yararlanmistir. Ikinci 10
haftalik siiregte ise deney grubu bilgisayar destekli 6gretimin yami sira fotokopi
kdgitlarindan da yararlanmistir ve gozlemlenmemislerdir. Kontrol —grubunun
uygulamasinda bir degisiklik olmamistir. Sonugta hem kontrol hem de deney grubunda
birinci ve ikinci uygulama siireclerinde gelisme goriilmiistiir. Birinci siirecte gelisim
gosteren deney grubu ikinci siiregte de gelisim gostermeye devam etmistir fakat birinci
sirecte goOzlemlenerek bilgisayar destekli okuma Ogretimi gbren deney grubunun
gelisiminin kontrol grubununkinden anlamli farklilastigt bulgusu elde edilmistir.
Camacho (2002) da 20 1.smif 6grencisi ile 12 hafta boyunca bilgisayar destekli bir
erken okuma programi uygulamis ve Ogrencilerin okuma basarilarinin arttigini
gormustur.

Bu arastirmanin bir baska sonucu bilgisayar destekli Ogretimin geleneksel
Ogretim kadar okudugunu anlama ve yazma basarilarinda etkili olmamasidir. Oysa 71’i
deney, 68’1 kontrol grubunda olan toplam 139 anasinifi 6grencisine bilgisayar destekli
program uygulayan Gingold (2000) programin dgrencilerin harf tanima ve okudugunu
anlama becerilerine etkisini arastirmis ve bu becerilerinin gelisiminde geleneksel
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Ogretim goren akranlarininkine gore anlaml fark tespit etmistir. Hall, Hughes ve Filbert
(2000) ise bilgisayar destekli 6gretim sayesinde okumayi 6grenmede guclik ceken
Ogrencilerin okumak i¢in daha ¢ok zaman ayirdiklari, harflerin sifresini ¢6zerek
okumay1 6grenmede ve okudugunu anlamada gelistikleri sonuglarina ulasmistir. Catak
(2006) da tez ¢alismasi sonucunda PowerPoint sunu programiyla hazirlanan okuma
materyalinin okudugunu anlama becerisini gelistirdigini belirlemistir. Medwell (1996)
ve Matthew (1997) de bilgisayar ortamindaki okuma materyali ile okumaya yeni
baslayan ¢ocuklarin okudugunu anlama becerilerinin arttig1 sonucuna ulagsmislardir. Bu
durumda deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerinde
farklilik goriillmemesi, bu arastirmalarin sonuglarini desteklememektedir. Deney grubu
ogrencilerinin okudugunu anlama basarilarinin kontrol grubundan daha yuksek
olmamasi, aragtirma siiresinin bir donemle smirli olmasi1 ve basari testinin yapildig
donem sonunda Ogrencilerin sesleri heniiz bitirmis olmalar1 ve dolayisiyla bilgisayar
destekli Ogretimle yeterince okudugunu anlama calismasi yapilamadigi i¢in anlama
becerilerinin gelismemis olabilecegi ile agiklanabilir.

Bilgisayar destekli 6gretimin geleneksel dgretim kadar etkili olmadig: bir diger
boyut yazma basarisidir. Deney ve kontrol gruplar1 arasinda yazma basarisi agisindan
anlamli bir fark olmamasi, yazma basarisinin artmasinda belli stratejilerin izlendigi
geleneksel 6gretimin de etkili olabilecegini diislindiirebilir. Zaten bu arastirmada oldugu
gibi diger arastirmalarda da (Bui, Schumaker, & Deshler, 2006; Graham & Harris,
2005; Graham & Perrin, 2006; Malecki & Jewell, 2003) geleneksel dgretimin yazma
basarisini artirdig1 sonucuna ulagilmistir.

Belirtilen yazarlarin ulastigi sonuca ve bu arastirmanin yazma boyutuna iliskin
sonucuna zit olarak Simsek (2000) bilgisayar destekli yazili anlatim c¢alismalarinin,
geleneksel yontemlerle yapilan yazili anlatim c¢alismalarindan daha etkili oldugu
sonucuna ulagmistir.

Simsek (2000)’nin ulastigi sonucun tersine bu arastirmada bilgisayar destekli
ilkokuma yazma Ogretiminin yazma basarisinda etkili olmayisinin bir diger nedeni
okudugunu anlama ¢alismalarinin yetersizligi olabilir. Birinci donem sonu sesler heniiz
bitirildigi i¢in Ogretmenler tarafindan yeterince okudugunu anlama ¢alismasi
yapilamamasi nedeniyle bilgisayar destekli ilkokuma yazma Ogretimi goren deney
grubu 6grencilerinde okudugunu anlama becerisinin gelisememesine bagli olarak yazma
becerisinin de gelisememis olabilecegi diisiiniilebilir.

Arastirmada ilkokuma yazma toplam basarisina iligskin olarak, bilgisayar destekli
Ogretimin ilkokuma yazma basarisinda etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug,
bilgisayar destekli 6gretimin ilkokuma yazma O6gretimindeki etkililigini acik¢a ortaya
koymakta ve pek ¢ok arastirma (Anderson-Inman & Horney, 1998; Barker & Torgesen,
1995; Burns, Roe, & Ross, 1996; Daal & Reitsma, 2000; Grabe & Grabe, 1996;
Haugland, 1992; Kablan, 2001; Matthew, 1997; McKenna & Watkins, 1996; Medwell,
1996; Mitchell & Fox, 2001; Reitsma, 1988; Reitsma & Wesselling, 1998; Wise, Olson,
& Treiman, 1990) sonucunu desteklemektedir. Ornegin; Hollanda’da Reitsma ve
Wesselling (1998) tarafindan yapilan bir arastirmada hazirlanan bir yazilimla sesleri
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ogrenen ¢ocuklarin okuma yazma performanslarinin yazilim kullanilmayanlarinkinden
daha yuksek oldugu goriilmiistiir. Amerika’da Barker ve Torgesen (1995) tarafindan
yapilan bir aragtirmada, konusmalar1 yaziya, yazilari konusmaya ceviren ve sesleri
Ogreten yazilimlarin destegiyle okuma yazmayi Ogrenen Ogrencilerin kelimeleri
okumada ve harf sembollerini tanimada yazilimin kullanilmadigi 6grencilerden daha
basarili olduklar1 goriilmiistiir. Benzer olarak Yal¢in (2006) tarafindan hazirlanan tez
caligmasinda, konusma tanmima teknolojisi yardimiyla ilk6gretim birinci  simif
ogrencilerine ilkokuma yazma 6gretimi i¢in bir yazilim gelistirilmistir. 30’a yakin sesli
komut ile program kontrol edilebilirken konusulan 10000 kadar ciimlenin veya
kelimenin tanindig1 bilgisayara bagli bir mikrofon aracilifiyla G6gretmenin veya
Ogrencinin konugmasi ekrana yazilabilmektedir. Bu yazilim sayesinde o6gretmenin
ilkokuma yazma Ogretimi yapabilecegi, Ogretmen ve Ogrenci acisindan etkili bir
ilkokuma yazma siireci saglanabilecegi diistiniilmiistiir.

Waldman (1995) ise Kuzey Kaliforniya’da bir okulda gergeklestirilen ¢alismada
cokluortam okuryazarlik araglarinin birinci simif Ogrencilerinin okuma ve yazma
basarilarina etkisine bakmistir. Bu amagla ¢aligmada metin, grafik, ses ve etkilesim,
geribildirim, anlami yapilandirma o6zelliklerine sahip sesler gibi okuma yazma
ogrenmek icin gerekli niteliklerle biitlinlestirilmis bir ¢okluortam araci kullanilmistir.
Calismanin yar1 deneysel kisminda Once {i¢ ay, sonra bes ay uygulama sonrasinda
veriler iki kere toplanmis, nitel kisminda ise Ogretmen ve O&grencilerin goriisleri
alinmistir. Calisma grubunu 56 deney, 84 kontrol grubu 6grencileri olmak iizere toplam
140 6grenci olusturmustur. Veriler, basit kelimeler, dil gelisimi ve basit kelimelerden
elde edilen bilesik kelimeler analizini kapsayan beceri testi ile diizenleme, gelisim ve
mekanik incelemeyi igeren analitik yazi degerlendirmesi kullanilarak toplanmustir.
Sonugta ¢okluortamin basit kelime gelisiminde etkisi goriiliirken dil ve bilesik yapili
kelime gelisiminde etkisi goriilmemistir. Goriislerinden elde edilen bulgularla 6gretmen
ve Ogrencilerin ¢okluortamin 6zellikleri sayesinde motive olduklar1 ve bu motivasyon
sayesinde okuma, yazma ve bilgisayar teknolojisine iligkin olumlu tutum gelistirdikleri
belirlenmistir. Benzer olarak Orhan (2007)’nin Glkemizde bilgisayar destekli ilkokuma
yazma Ogretimi yapan 12 Ogretmenin yontemin ilkokuma yazma basarisina etkisine
iligkin gortislerinin alindig1 ¢aligmada 6gretmenler; bilgisayar destekli ilkokuma yazma
Ogretiminin 6grenmede kaliciligi, motivasyonu, konuya dikkati, ¢coklu zekaya hitap
edilebilirligi artirma, harfleri yazma hatalarin1 azaltma, konulara takilmay1 azaltarak
zaman kazandirma gibi yararlarindan sz etmislerdir. Ozellikle animasyonlu ve sesli
goriintiilerin 6grencilerin daha ¢ok dikkatini ¢ektigini ifade etmislerdir.

Arastirmanin ikinci sorusu “Evlerinde bilgisayar olan ve olmayan gruplarda,
bilgisayar destekli ogretimin ilkokuma yazma basarisina etkisi var midir?”’seklinde
belirtilmistir. Elde edilen bulgulara gére evinde bilgisayar olmayan deney grubu
ogrencilerinin  ilkokuma yazmada, evinde bilgisayar olmayan kontrol grubu
ogrencilerinden daha basarili oldugu tespit edilmistir. Baska bir deyisle, bilgisayar
destekli 6gretimin evinde bilgisayar olmayan 6grencilerin ilkokuma yazma basarilarinda
geleneksel 6gretim goren 6grencilerinkinden daha etkili oldugu goriilmiistiir. Bu etki,
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smif ortamindaki O6gretimi destekleyen bilgisayar ve diger bilgi teknolojileri
kullanimimin evinde bilgisayar olmayan deney grubu 6grencilerinin dikkatlerini daha
fazla ¢ekip motivasyonlarini artirmasindan kaynaklanmis olabilir.

Ikinci soruya iliskin bir baska sonug, evinde bilgisayar olan deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin ilkokuma yazma basarilarinda anlamli bir fark olmamasidir. Bu
baglamda bilgisayar destekli 6gretimin evinde bilgisayar olan Ogrencilerin ilkokuma
yazma basarilarinda etkili olmadigi sdylenebilir. Bu durum evinde bilgisayar olan deney
grubu oOgrencilerinin derslerdeki dikkat ve motivasyon diizeylerinin amagsiz ve
sistemsiz bilgisayar kullanimindan olumsuz etkilenmesi ile agiklanabilir. Belirtilen
nedenle ilkokuma yazma basarist agisindan kontrol grubu o6grencileriyle aralarinda
anlamli bir fark olusmamis olabilir.

Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar goz Oniine alinarak, Ulkemizde ilkokuma
yazma Ogretiminde bilgisayar destekli 6gretime yer verilmesinin, ilkokuma yazmada
Ogrenci basarisini saglamada ve artirmada oldukc¢a 6nemli bir yeri oldugu sdylenebilir
fakat gelismis iilkelerde ilkokuma yazma ogretiminde smifta bulunan tek bilgisayarin
etkili olmadigina, interaktif 6gretimin geregine inanilmaktadir. Bu amagcla ilkokuma
yazma basarisint artirmak tiizere Ogretmenler tarafindan sinifta bir bilgisayar ve
projeksiyonla desteklenen ilkokuma yazma Ogretimi yerine, bilisim teknolojisi
simiflarinda interaktif olarak hazirlanmig yazilimlar destegi ile Ogretim yapilabilir.
Belirtilen 6nerinin etkili olabilmesi icin alan uzmanlar ile isbirligi yaparak yazilim
uzmanlar1 tarafindan ilkokuma yazma O6gretimine iliskin profesyonel yazilimlarin
gelistirilmesi ve alandaki yazilim sayisinin artirilmasi yerinde olacaktir.

Ogretimin hem programla biitiinlestirilebilmesi hem de firsat esitliginin
saglanmasi i¢in ders kitaplari; yazilimlar, sunular gibi bilgisayar destekli 0gretim
materyallerinin kullanimina uygun olarak diizenlenebilir. Hazirlanacak materyal setleri
ders kitaplar1 ile birlikte okullara ulastirilabilir. Bu noktada 6gretmenlerin genel
bilgisayar bilgi ve becerisinin saglanmasinin ardindan, onlara bilgisayar destekli
ogretime ilkokuma yazma uygulamalarinda nig¢in, nasil, ne kadar yer vereceklerine
iligkin ciddi bir hizmet i¢i egitimin verilmesi gerekli olacaktir. Bununla birlikte
Ogretmenler aracilifiyla Ogrenci velileri bilgilendirilerek, evinde bilgisayar olan
ogrencilerin, velilerinin destegi ile bilgisayar destekli ilkokuma yazma materyallerinden
yararlanmalari saglanabilir.

Son olarak, bilgisayar destekli 6gretimin ilkokuma yazma basarisina etkisinin
aragtirldigi bu calisma, birinci dénem siiresince uygulanmigtir. Ilgili arastirmacilar
tarafindan bu calisma bir egitim-6gretim yilin1 kapsayacak bi¢cimde siirdiiriilerek deney
ve kontrol grubunun okudugunu anlama ve yazma basarilar1 arasinda farklilik olup
olmamasinin nedenleri daha agik ortaya konulabilir. Bu nedenle ilkokuma yazma
basarisinmi etkileyen nedenleri belirleyerek basariy1 artirmak iizere bu ¢alismaya benzer
uygulamalarin gergeklestirilmesine devam edilmesi énerilebilir.
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