Kuramsal Egitimbilim Dergisi, 7(2), 172-194, Nisan 2014

Journal of Theoretical Educational Science, 7(2), 172-194, April 2014
[Online]: http://www.keg.aku.edu.tr

DOI number: http://dx.doi.org/10.5578/keq.6646

Teacher Opinions About Evaluation of 6th Grade
English Lesson Curriculum in Primary Schools

Asim ARI™

Received: 09 May 2013 Accepted: 05 December 2013

ABSTRACT: The aim of this research is to determine the difficulties during the application of English lesson
curriculum at 6th grades of primary schools. Being a qualitative research, this research was designed with single-case
type of the case study. The study group consisted of 13 teachers working at 11 primary schools in Eskisehir centrum.
Criterion sampling technique, one of the purposive sampling techniques, was used. The data was obtained by
interview technique. Descriptive Analysis was used in analyzing the data. Data obtained by interview forms were
coded, and particularly analyzed. Some important findings of the study are as follows: 6th grades syllabus’ level is
found to be above the level of the students; subjects of the syllabus are intensive, difficult and too much; there are
some subjects not being associated with each other. Besides, the time is too limited to cover the subjects.
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Extended Abstract

Purpose and Significance: The aim of this research is to determine the difficulties
during the application of English lesson curriculum at 6th grades of Primary schools. In
Turkey, it is obvious that language teaching is not very successful despite all efforts. In
language teaching issue, there are many problems. The evaluation of what kind of
problems is felt with regards to language teaching in 6th grade English lesson is
important to increase the success by overcoming these problems.

Methods: Being a qualitative research, this research was designed with single-case
design of the case study. The study group consisted of 13 teachers working in the 11
primary schools in Eskisehir centrum. Criterion sampling technique, one of the
purposive sampling techniques, was used. The data was obtained by interview
technique. Descriptive Analysis was used in analyzing the data. Data obtained by
interview forms were coded, and particularly analyzed.

Results: Teachers have signified that students’ being shy and reluctant in speaking, their
not taking part in activities, the difficulty of the content of the textbooks, students’ not
knowing the grammar structure in their mother-tongue, most of the students’ being shy
and reluctant, the grammar-based textbooks, students’ being accustomed to
conventional method are among the difficulties that are faced in language teaching.
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Discussion and Conclusions: In this study, teachers have proposed that objectives and
subjects regarding 6th grade English curriculum should be mode suitable to students’
level. They have reflected that it is necessary to review the textbooks and to simplify the
content. It has been emphasized that it is necessary to decrease the number of subjects
and objectives; instead, to increase the speaking activities. Participants have emphasized
the topics such as enhancing the subjects gradually, activity-based curriculum, taking
English teachers’ opinions while developing the curriculum, minimizing grammar
subjects, and supplementary materials.
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OZET: Aragtirmanin amaci, Ilkégretim Altinct Smif Ingilizce Ders Programmin uygulanmasinda karsilagilan
glgclukleri belirlemektir. Nitel bir arastirma olan bu ¢alisma, durum c¢alismasinin tek durum yaklagimi kullanilarak
desenlenmigstir. Eskisehir il merkezinde yer alan 11 ilkogretim okulunda gorevli 6gretmenlerden goriismeyi kabul
eden 13 Ggretmen aragtirmanin galisma grubunu olusturmustur. Grubun olusturulmasinda amagl Grneklem
tekniklerinden 6lgiit 6rnekleme teknigi kullanilmustir. Bu arastirmada veriler, goriisme teknigi kullanilarak elde
edilmistir. Verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Gorligme formlarindan elde edilen veriler
kodlanarak ayrintili sekilde incelenmistir. Arastirmadan elde edilen bazi 6nemli bulgular ise sunlardir: Altinct sinif
Ingilizce dersi dgretim programi 6grenci seviyesinin {istinde bulunmus; programdaki konularin yogun, zor ve gok
fazla oldugu, bir biri ile iligkili olmayan konularin yer aldig: belirlenmistir. Programda konular i¢in ayrilan siirenin
yetmedigi ortaya ¢ikmigtir.

Anahtar sozciikler: Tlkogretim Ingilizce Programu, Yabanci Dil Ogretimi, ingilizce Ogretimi, Program Gelistirme.

Giris

[lkdgretim altinct sinif Ingilizee dersi dgretim programi Talim Terbiye Kurulu
Bagkanlik Makammin 18.10.2005 tarih ve 11060 sayili oluru ile kurulan Ozel ihtisas
Komisyonu tarafindan hazirlanmig ve 2008-2009 ogretim yilindan itibaren
uygulanmasina karar verilmistir (MEB, 2006a). 2006 yilinda kabul edilen ilkdgretim
altinct sinif Ingilizce dersi dgretim programi Avrupa Dil Pasaportu (ADP) cercevesinde
hazirlanmustir. Dil pasaportu, 6grencinin bildigi Avrupa dillerini, bu dillerin dizeylerini
ve dildeki yeterlilik diizeylerini gosteren belge olup, bu uygulama 6grencinin 6zerkligi,
kendini degerlendirme, 6grenmeyi 6grenme ve kiiltlirler aras1 deneyim gibi kavramlari
kapsamaktadir (Aktaran: YorQ, 2012).

Avrupa Dil Pasaportu’nun (DDP) pedagojik islevleri, dil 6gretimindeki ¢agdas
yaklasim ve yontemlerde vurgulanan Ogrenmeyi Ogrenme ve elestirel diisiinceyi
gelistirme konulartyla ortiistiigiinden programda yer almistir. Bu programda yapisal
(dilbilgisi yapilar1), durumsal (iletisim ortamlar1), konu odakli, kavramsal/islevsel
(Dilbilgisi Kurallari/Kavramlar+Yapilar ve Kullamm/Tutarli Soylemde Islevler),
stire¢/gorev odakli (68rencinin gergek diinyadaki dil problemleriyle ilgili gorevler) ve
beceri odakli (dilsel ve akademik beceriler) yaklasimlardan yararlanilmistir. Bu sekilde
karma tip program gelistirme modeli kullanildiginda, Avrupa Dil Pasaportu’nun
programla kolayca biitiinlesebilecegi diisiiniilmiistiir. Ogrencilerin ve Ogretmenlerin
ayni konuyu birden fazla calisabilmelerini sagladigindan bu program i¢in sarmal igerik
diizenleme modeli (cyclical format) tercih edilmistir (MEB, 2006b).

Avrupa llkelerinde yabanci dil 6gretimi, Avrupa Konseyi Modern Diller
Béliimiince belirlenen egitim politikalarina gére yapilmaktadir. Ulkemiz, Avrupa’da
ortak egitim uygulamalarmi 6ngdéren Socrates Projesine 24 Ocak 2000 tarihinde
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253/2000/EC sayilt Avrupa Konseyi karariyla katilmistir. Bu nedenle, Avrupa
tilkelerindeki yabanci dil 6gretim uygulamalari {ilkemizde de benimsenmistir (Mirici,
2012). Diger taraftan, bir tilkedeki yabanci dil 6gretiminin bir baska iilkedekilerden hem
nitelik hem nicelik bakimindan ayrildigini vurgulayan Demirel (1988) dil 6gretiminde
uygun yontemlere ulasabilmek i¢in yalnizca baskalarinca yapilanlarin benimsenmesinin
yeterli olmayacagi, bugiine degin Tiirkiye’de gerek Cumhuriyet Oncesinde gerekse
Cumhuriyet doneminde neler yapildiginin (dil 6gretiminde Ozgegmisin) dikkate
alinmasi gerektigini yillar 6nce belirtmistir.

Giliniimliz dil o6gretiminde dikkatlerin “iiriinden” “slire¢”’e kaydigi son
yaklasimlara gore, gramer agirlikli bir dil egitimi degil, okuma, yazma, dinleme,
konusma temelinde dil egitimi saglamaya yonelik calismalar yapilmasi beklenmektedir
(Dongel, 2011). Bu amagla Demirel (1988) yabanci dil 6gretimini ilgilendiren tiim
alanlarda yapilan ve yapilacak aragtirma-gelistirme c¢aligmalarini oOrgiitleyecek, ilgili
kuruluslara bilgi ve kaynak akisini diizenleyecek yabanci diller enstitiisli ya da merkezi
kurulmasini Onermistir. Bu sekilde arastirma sonuglarina dayali olarak yabanci dil
Ogretiminde basarili olabilmek i¢in gerekli ¢aligmalarin yapilmasi 6nem tasimaktadir.

Paker (2006) yabanci dil 6gretimiyle ilgili ihtiya¢ ve sorunlari yeterli diizeyde ve
sayida 6gretmen olmamasi, materyal-donanim eksikligi ve 6grenci motivasyonun diisiik
olmasi olarak Ozetlemektedir. Etkin sekilde dil 6grenmeyi bilen nitelikli 6gretmen
kadrolarinin yeterli diizeyde ve sayida olmayist bu sorunlarin en 6nemlisidir. Ayrica
karne notu yiiksek bir¢cok Ogrencinin giinlilk hayatta Ingilizceyi kullanarak iletisim
kuramamasi, hem 6grenci hem de program agisindan bir tezat olusturmaktadir (Paker,
2006). Haznedar (2010) ise mevcut programin; dilin dilbilgisel kurallarini 6gretmek
yerine, Ogrenci odakli olup, dil 6greniminin degerlendirmesinde siirece dayali bir
yaklasimin benimsendigini; yontemsel agidan dilin gramer kurallarinin analizine dayali
bir yaklasimdan ¢ok, giinliik yasamda dili islevsel olarak kullanabilmeyi ger¢eklestirici
Ogretim tekniklerine yer verilmis oldugunu belirtmistir.

Yorii (2012) ise bunlarmn aksine uygulanmakta olan Ingilizce 6gretim
programinin: o6grencilerin tahmin ve c¢ikarim yapma becerilerini kullanarak derse
katilimlarini artirmasi; simulasyon ve dramatizasyon etkinliklerinin kullanilmasi; oyun,
popiiler sarki, bilmece, bulmaca, fikra gibi ¢esitli etkinliklerin kullanilmasz; ikili ¢aligma
ve grup caligmast yapilmasi; iyi tanimlanmis ve daha 6nce denenmis etkinliklere yer
verilmesi; Ogrenci Ozerkligini artiracak beceri gelistirme ve elestirel diisiinme
calismalarina olanak saglamasi; 6gretmen konusma siiresinin en aza indirgenmesi ve
Ogrenci konugma siiresinin artirilmasi gibi 6zellikler icermekte oldugunu 6ne siirmiistiir.

Programin niteliginin yaninda programin basarili bir sekilde uygulanabilmesi
olduk¢a 6nem tagimaktadir. Demirel (1999) sinif i¢i yabanci dil 6gretim etkinliklerinin
basarisini, biiyiilk oranda temel alinan ilke ve yontemlere baglamis ve yabanci dil
Ogretimine iliskin ana ilkeleri su sekilde siralamistir; 1) dort temel beceriyi gelistirme,
2) ogretim etkinliklerini 6nceden planlama, 3) basitten karmasiga somuttan soyuta
dogru o6gretme, 4) gorsel ve isitsel araglar1 kullanma, 5) anadili gerekli durumlarda
kullanma, 6) bir seferde bir tek yapiyr sunma, 7) verilen bilgilerin giinlik yasama
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aktarilmasini saglama, 8) 6grencilerin derse daha etkin katilimini saglama, 9) bireysel
farkliliklar1 dikkate alma, 10) 6grencileri glidiileme ve cesaretlendirme.

Can (2004), konu odakli 6gretme O0grenme ile masallar, hikayeler ve ¢esitli
anlatilar yoluyla yabanci dil 6gretimini yapilandirmaci 6grenme kurami gergevesinde
Onerilebilecek uygulamalardan olduguna dikkat ¢ekmistir. Ciinkii; anlatilarda olaylarin
yapisal ve zamansal iligkileri, kisilerarasi iliskiler, kisilerin ¢evreleriyle iliskileri ve dilin
gercek baglamlarda kullanilmast ¢ok zengin olarak bulunur. Ayrica, dilin 6grenilmesi
icin biitiinclil bir yaklasim verirler, zengin bir diisiinsel ve hayali diinya sunarlar,
yaratici dil kullanimi i¢in 6rnek olustururlar, birden ¢ok agilardan degerlendirilebilecek
olaylar igerirler, her 6§renenin herhangi bir tarafiyla bireysel olarak ilgilenebilecegi bir
diinya sunarlar. Konu odakli 6gretimde ise, 6grenenler konularda tanitilan kavramlarin
birbiriyle olan iligkilerini genel kavramlar c¢ercevesinde semalar yoluyla
simgelestirebilirler, bu da 6grenenlerin kendi diisiincelerini de bu yonde semalarla
gosterebilmelerine yardimci olur (Can 2004).

Karagdz (2008) ve Altinkamis (2009) dil 6gretiminde igsel motivasyonun
onemine dikkat ¢cekmislerdir. Kii¢lik yastaki pek ¢ok dil 6grencisinin sinif aktivitelerine
katilmadaki isteksizliginin asil sebebi i¢sel giidiilenme eksikligi oldugu ve bu nedenle
de bir dili uygun bir sekilde 6grenmeye basglamalar1 icin Ogrencilerin karsilanmasi
gereken en temel ihtiyaclarindan birisi olarak goriilmistiir. Dolayisiyla dgretmenlerin
simiflarinda 6grenci motivasyonunu artiracak yontemler, teknikler ve yaklasimlar
kullanmak zorunda olduklar1 6ne ¢ikmistir (Karagdz, 2008; Altinkamis, 2009).

Kiitiik (2007) Ingilizce dgrenenler icin kelime 6grenme ve dgrenilen kelimeleri
hatirlayip yerinde kullanmada her zaman problem yasandigina, dili etkin bir sekilde
kullanmay1 saglayacak olan kelime dagarcigini gelistirmenin dil 6grenme siirecinde
kargilasilan en biliylik sorunlardan biri olduguna dikkat cekmistir. Bu baglamda
ogrencilerin kelime Ogrenme ve Ogrenilen kelimeleri akilda tutma becerilerinin
gelistirilmesi gerektigini belirtmistir.

Saktanli (2007) yaptign calismasinda ingilizce dersinde kullanilan sarkilarin
miizik O0gretmenin destegi ile Ogretilmesinin 6grencilerin dersteki basari, basarinin
kalicihg ve Ingilizce dersine yonelik tutumlarinda etkili oldugu sonucuna ulagmustir.
Can (2007) sozciik 6gretiminde basariyr artirmak igin resim ve el-isi uygulamalarini
kullandig1 calismasinda yapilan simif uygulamalar ile 6grencilerin sdzciik 6grenmeleri
arasindaki iligkiye 151k tutacak bulgulara ulasmistir.

DynEd Ingilizce Dil Egitim Sisteminin ilkdgretim &grencilerinin Ingilizce
O0grenmelerini saglayan bir ara¢ olarak MEB tarafindan kuruldugunu belirten Dongel
(2011) bu sistemle ilgili analiz galismas1 ger¢eklestirmistir. Calisma sonunda, DynEd
programi Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan ders araci olarak kullanilmasinin tavsiye
edilmesine ragmen bu yazilimin c¢esitli nedenlerle okullarda ve derslerde yeterince
kullanilmadigr goriilmiistiir. Kullanim seviyesinin daha iist diizeye c¢ikarilmasi igin
programin kullanilmasi konusundaki isteksizligin aragtirilip sebeplerinin ortaya
konularak etkili bir sekilde kullanilmasi i¢in gerekli Onlemlerin alinmasi gerektigine
dikkat ¢ekilmistir.
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Paker (2006) karne notu en yiiksek not olan 5 olmasina ragmen bir 6grencinin
giinliik hayatta Ingilizceyi kullanarak iletisim kuramadigma, bu durumun da hem
Ogrenci hem de program agisindan bir tezat olusturduguna dikkat ¢ekmistir. Paker bu
durumun sebebini, sinif i¢i uygulamalarin genelde ders kitabina dayali bosluk doldurma,
climle tamamlama, soru cevap, yerine koyma, fiili uygun zamana gore yerlestirme gibi
giinliik dilin kullanimindan uzak mekanik alistirmalar olarak uygulanmasi, ayrica 6dev
ve sinavlarda da aym teknikle sorular sorulmasina; bu sekilde alistirmalarin
mekanikligini ¢oziimleyen bir 6grencinin dili bilmemesine ragmen belirli bir ritme ve
kurala baglh olarak uygulamalari yapabilmesine ve basarili olarak not almasina
baglamstir.

Kagar ve Zengin (2009) yabanci dil 6gretimiyle ilgili yiiriitiilen arastirmalarin;
Ogrencilerin yabanci dil 6grenmeye yonelik inanglarinin bireysel 6zelliklerine gore
farklilik gosterdigini, hem Onceki dil 6grenme deneyimlerinin hem de sahip olduklar
kiiltiirel gecmisin 6grencilerin dil 6grenme ile ilgili inanglarini sekillendirmede 6nemli
bir rol oynadigini, dil 6grenmeye yonelik inanglarin da 6grenme siirecini ve basariy1
etkiledigini ortaya koyduguna dikkat ¢ekmislerdir.

Sevik (2009) ingilizce sertifikasi olan her dgretmenin Ingilizceyi etkili bir
sekilde Ogretebilecegini diislinmenin bile tartigmaya agik bir konu oldugu durumda, ders
saatini doldurmak icin Ingilizce derslerine giren farkli alan dgretmenlerinin ise basarili
olmalarinin miimkiin olamayacaginin acik olduguna ve bu durumda yabanci dil
ogretiminde neden istendigi kadar basarili olunamadiginin da anlasilabilir olduguna
vurgu yapmistir.

Aktas (2005) dgretmenlerin donanimi, 6grencilerin ilgisi, motivasyonu, dersin
islenisinde uygulanan yontem, ders ara¢ ve gerecleri, 6§renme ortami gibi pek ¢ok
etkenin basartyr 6nemli dlglide etkiledigini belirtmis, ancak asil sorunun gerek ders
kitaplarinda gerekse bir ders siirecinde temel dil becerilerini de kapsayan iletisimsel
yetinin kazandirilmasina ve gelistirilmesine yonelik uygulamalara, degisik stratejilere
ve etkinliklere toplu olarak yeterince yer verilmemesinden kaynaklandigini dile
getirmistir.

Ulkemizde biiyiik emeklere ragmen yabanci dil 6gretiminde ¢ok fazla basarili
olamadigimiz ortadadir. Yukarda bahsedildigi gibi dil 6gretiminde bir¢ok sorunlar
yasandig1 goriilmektedir. Altinc1 sinif ingilizce dersinde dil dgretimi acisindan ne gibi
problemlerin yasandiginin tespiti arastirmaci tarafindan ihtiyag¢ olarak goriilmiis ve bu
calisma desenlenmistir. Bu baglamda arastirmanin amaci, Ilkogretim Altinct Sinif
Ingilizce Dersi Ogretim Programinin uygulanmasinda karsilagilan giicliikleri gretmen
goriislerine gore belirlemektir. Bu amaca ulasabilmek igin programin temel 6gelerine
dayali olarak asagidaki sorulara yanit aranacaktir.

1. Altinct simf Ingilizce 6gretim programina iliskin genel diisiinceler nelerdir?

2. Altmc1 smif Ingilizce o6gretim programmnda yer alan kazanimlarin
ulasilabilirligi konusunda diistinceler nelerdir?

3. Altinct smf Ingilizce 6gretim programinda yer alan etkinliklerin
uygulanabilirligi konusunda diistinceler nelerdir?
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4. Altinct sinif Ingilizce gretim programinda 6grenme Ogretme siirecinde
kullanilan yontem ve teknikler nelerdir? Bu kullanilan yontem ve tekniklere iliskin
yasanilan zorluklar nelerdir?

5. Altinc1 simif Ingilizce 6gretim programinda dlgme degerlendirmeye iliskin
karsilasilan zorluklar nelerdir?

6. Altinc1 smif Ingilizce dgretim programinin daha islevsel olabilmesi igin
oneriler nelerdir?

7. Altinci siif Ingilizee ders kitabina iliskin genel diisiinceler nelerdir?

8. Altinc1 sinif Ingilizce ders kitabinda yer alan okuma metinlerinin &grenci
seviyesine uygunlugu konusunda diisiinceler nelerdir?

9. Altinc1 siif Ingilizce ders kitabini dil bilgisi yapilari, igerdigi kelimeler vb.
bakimindan diisiinceler nelerdir?

10. Altinc1 sinif Ingilizce ¢alisma kitabina iliskin genel diisiinceler nelerdir?
Yontem

Arastirma Deseni

Nitel bir aragtirma olan bu ¢alisma, durum c¢aligmasinin tek durum yaklagimi
kullanilarak desenlenmistir. Nitel arastirmalar, uygulamada karsilasilan sorunlari
arastirma ve ¢0zim iiretme, bireyin bir olguya iliskin yasantilarini, algilarini ve bunlara
yiikledigi anlamlari ortaya ¢ikarma gibi amaglarla yapilmaktadir. Durum caligmalari ise
nicel veya nitel yaklasimla yapilabildigi gibi her iki yaklasimda da amag, belirli bir
duruma iligkin sonuglar ortaya koymaktir. Nitel durum ¢aligmasinin en temel 6zelligi bir
ya da birka¢ durumun derinligine arastiritlmasidir. Durumlar birbirinden farkli oldugu
icin sonuglarin genellenmesi s6z konusu olmayip, bir duruma iligkin olarak elde edilen
sonuclarin benzer durumlarin anlasilmasina yonelik 6rnekler ve deneyimler olusturmasi
beklenir (Bogdan ve Biklen, 1992; Yildirim ve Simsek, 2006).

Calisma Grubu

Eskisehir il merkezinde yer alan 11 ilkogretim okulunda gorevli 6gretmenlerden
goriismeyi kabul eden 13 Ogretmen arastirmanin calisma grubunu olusturmustur.
Grubun olusturulmasinda amagli 6rneklem tekniklerinden Olgiit Ornekleme teknigi
kullanilmastir. Olgiit drnekleme yontemindeki temel anlayis dnceden belirlenmis bir dizi
Olciitii karsilayan biitiin durumlarin c¢alisilmasidir. Burada sozii edilen 0Slgiit veya
Olciitler arastirmaci tarafindan olusturulabilir ya da daha 6nceden hazirlanmis bir 6lgiit
listesi kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2006). Arastirmadaki s6z konusu olgiitler ise,
dgretmenlerin en az son bes ay siiresince 6. sif Ingilizce dersine girmis olmasi, ayni
ders kitabini derslerinde kullantyor olmasidir. Eskisehir il merkezi icin MEB’in verdigi
UNIQUE Student's Book ve Work Book (Atlantik yaymlar1) ders kitab1 ve ¢aligma
kitabidir. Arastirmacinin altinct smifa giden dgrencilerde Ingilizce dersinde &grenme
giicliikleri yasandigin1 gdzlemesi, altinci sinif Ingilizce dgretim programinin ¢alisma
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konusu olarak secilmesinde etkili olmustur. Asagida calisma grubunu olusturan
Ogretmenlerin 6zellikleri verilmistir.

Tablo 1
Calisma Grubu Ogretmenlerin Ozellikleri
Ogretmen Cinsiyet Kidem Ogrenim durumu

01 Kadin 4 Lisans (Fakiilte)
02 Kadin 10 Tezsiz Yiksek Lisans
03 Erkek 5 Lisans (Fakiilte)
04 Kadmn 6 Lisans (Fakiilte)
05 Kadmn 5 Lisans (Fakiilte)
06 Erkek 3 Yiksek Lisans
o7 Erkek 3 Lisans (Fakiilte)
08 Kadin 3 Lisans (Fakiilte)
09 Kadin 6 Lisans (Fakiilte)
010 Kadin 3 Lisans (Fakiilte)
011 Kadin 9 Lisans (Fakiilte)
012 Erkek 8 Lisans (Fakiilte)
013 Erkek 4 Lisans (Fakiilte)

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada veriler, goriisme teknigi kullanilarak elde edilmistir. Arastirmada
cevabi aranilan sorular ¢ercevesinde ilgili kisilerden veri toplama seklinde ifade edilen
goriisme, belirli bir arastirma konusu veya bir soru hakkinda derinlemesine bilgi saglar
(Bliyiikoztirk ve digerleri, 2009). Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis
goriisme formu arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Goriisme formunda 10 madde yer
almistir. Sorular acik uclu soru ve yar1 yapilandirilmig goriisme formuna uygun sekilde
tasarlanmigtir. Literatlir taramasi1 ve yapilan {i¢ 6gretmen ile 6n goriisme sonucunda
goriisme formunda yer alacak sorular belirlenmistir. Veri toplama aracinin kapsam
gecerliliginin saglanmasi igin goriisme formlarindaki sorular lisans egitimi Ingilizce
Ogretmenligi olan iki program gelistirme uzmani tarafindan incelenmistir. Uzman
goriislerinden yeterli doniit saglandigina kanaat olustugundan alinan goriisler dikkate
alinarak goriisme formu yeniden diizenlenmistir.

Ogretmenler ile goriismeler Ocak 2012 tarihinde gerceklestirilmistir. Goriisme
yapilmadan 6nce 6gretmenlerle 6n goriismeler yapilmis, ¢alismanin amaci ve katkilari
aciklanmistir. Goriisme formu katilimciya verilerek goriisme Oncesinde sorulari
incelemesine firsat verilmistir. Goriismede arastirmaci, goriisme formunda yer alan agik
uclu sorular katilimcilara sormustur. Yanitlar arastirmaci tarafindan goriisme formuna

© 2014 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 7(2), 172-194



180 Asim ARI

not tutma seklinde yazilarak alinmistir. Goriisme sonrasinda bu notlar hemen
diizenlenmis, goriisiilen kisilerle paylagilmistir. Eklemek istedikleri noktalar ile ilgili
goriisleri alinmis, ekleme ve diizeltmeleri yapilmistir. Sonunda da onaylar1 alinmistir.
Arastirmaci, arastirmanin dis giivenirligini artirmak amaciyla goriisme siirecinde
yapilanlar1 ayrintili bir bigimde betimlemistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Elde edilen verilerin
daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlendigi ve yorumlandigi betimsel analizde,
gorlsiilen bireylerin goriislerini carpict bir bigimde yansitmak amaciyla dogrudan
alintilara yer verilir. Betimsel analizde amag, elde edilen bulgular diizenlenmis ve
yorumlanmis bir bi¢imde okuyucuya sunmaktir (Yildirnm ve Simsek, 2006). Goriisme
formlarindan elde edilen veriler kodlanarak ayrintili sekilde incelenmistir. Analize
baglamadan Once temalar calismanin amaci ve gorlisme sorulart dikkate alinarak
arastirmact tarafindan belirlenmistir. Her soruya iliskin katilimcilarin  verdikleri
cevaplar bu temalara gore islenmis, listesi c¢ikarilmig, bulgular tanimlanmis ve
yorumlanmustir. Bulgular kisminda 6gretmen isimleri agik olarak verilmemis, Ol,
02,...013 kodlar1 kullanilmistir. Analiz siirecinde verilerin temalara dagitiminda baska
bir arastirmacinin da gorlisiine bagvurulmustur. Calismalar arasi tutarlilik hesaplamasi
icin Miles ve Huberman’in (1994) onerdigi giivenirlik formiilii [Giivenirlik = Goriis
Birligi/(Gortis  Birligi + Gortis  Ayrihig)]  kullanilmig, Hesaplama sonucunda
aragtirmanin giivenirligi %80’in lizerinde oldugu belirlenmistir.

Arastirmada varilan temel sonuglar arastirmaya katilan Ogretmenlerle
paylasilarak goriisleri alinmistir. Bulgular bolimiinde calismada elde edilen veriler
sunulurken, 6nce bulgularin tamami yorum yapilmadan dogrudan verilmis ve duruma
iliskin bilgiler ortaya konulduktan sonra yorumlama yoluna gidilmistir. Calismanin
yontem boliimiinde c¢alismanin modeli, c¢alisma grubu, veri toplama aracinin
olusturulmasi, verilerin toplanmasi ve analizi ile ilgili ayrintili agiklamalara yer
verilmistir. Boylece analizin gecerliligi ve giivenilirligi saglanmaya calisiimistir.

Bulgular

Calismadan elde edilen bulgular, aragtirmanin alt amaglart dogrultusunda
basliklar halinde tematik olarak asagida verilmistir.
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Tablo 2

Osretim Programina Iligkin Genel Gériisler Temast

Boyutlar f

Ogrenci seviyesinin iistiinde olmas1

Konular ¢ok fazla olmasi

Bir biri ile iligkili olmayan konularin yer almasi
Programda yer alan konularin zor olmasi
Programda yer alan konularin yogun olmasi

Konular i¢in ayrilan siirenin yetmemesi

N N N W Pk w o,

Konu tekrarinin olmasi

Ogretmenler altinci sinif Ingilizce gretim programinin dgrenci seviyesinin
usttinde ve konularin zor oldugunu dile getirmigler ve programda yer alan konularin ¢ok
fazla ve yogun olduguna vurgu yapmislardir. Katilimeilar konularin yogun ve zor
olmasmin yaninda programda konular icin ayrilan siirenin yetmemesine ve konu
tekrarinin olduguna dikkat ¢ekmislerdir. Ayrica goriismede programda bir biri ile iligkili
olmayan konularm yer aldig1 belirtilmistir. Ogretmenlerin bu konudaki gériisleri asagida
verilmistir:

O1: Genel olarak bakildiginda program 6grencilerin  hazir  bulunusluk
duzeylerinin Gzerindedir.

O4: Programda yer alan konularm 6. sinif dgrencileri icin asir1 yogun ve zor
oldugunu diisiiniiyorum.

O5: Kesinlikle ¢ok yogun ve detayli. Bu kadar gereksiz bilgi 6grenciyi dersten
sogutmakta ve “asla 6grenemeyecegim” diye diisiindiirtmekte.

09: 6. sinif Ingilizce programi 4. ve 5. simf programlarmin tekrarini ve bunlarin
devami olan yeni konular1 icermektedir. Y1l boyunca ¢ok sayida iinite ve alt bashk
icermektedir. Ogrencilerin bunlar1 kesfetmeleri icin kitapta yeterince imkana yer
verilmemektedir. Sinif i¢erisinde siire olarak da bu miimkiin degildir.

Tablo 3

Kazammlarin Ulasilabilirligine Iliskin Goriisler Temasi

Boyutlar f
Kazanimlarin  (siirenin yetersiz olmasi, kazanimlarin fazla olmasi, etkinliklerin 10
uygun olmamasi nedenlerinden dolayi) ulasilabilirliginin olanakli olmamasi

Kazanimlarin ulasilabilirliginin siniflara gére degismesi 3
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Ogretmenler altinci siif Ingilizce dgretim programinda yer alan kazanmimlarin
(slirenin yetersiz olmasi, kazanimlarin fazla olmasi, etkinliklerin uygun olmamasi
nedenlerinden dolay1) ulagilabilirliginin olanakli olmadigint dile getirmislerdir. Ayrica
Ogretmenler programda yer alan kazanimlarin ulasilabilirliginin siniflara  gore
degistigini, her okul ve sinif i¢in aynmi diizeyde olmadigini belirtmislerdir. Bu konudaki
O0gretmen goriisleri sunlardir:

O4: Biitiin kazamimlarm ulasilabilirligi miimkiin degildir. Zaman bunun igin
yeterli degil, ¢linkii kazanimlar ¢ok fazla.

O6: Program hedefe gore daha agir, bu yiizden kazanimlarm biiyiik kismini
gerceklestiremiyoruz. Ulagilmasi imkansiz.

O7: Ulasilmaz degil ama zaman cok sinirli. Zaman olmadig1 icin sikinti
yaslyoruz.

09: Kazanimlarin uygun etkinliklerle kazandirilabilecegini diisiiniiyorum ama
kilavuz kitaplarda onerilen ve ders kitaplarinda bulunan etkinliklerle ulagilmalarinin ¢ok
zor olacagi kanaatindeyim.

O11: Kazanmmlar programdan bakildiginda kazandirilabilir nitelikte ama kitaplar

kazanimlarla paralellik gostermiyor. Kazanim programda ¢ok basit bir sekilde ele
alinmis fakat kitapta onunla ilgili etkinligi cocuklar kendi baslarina anlayamiyor.

Tablo 4

Programinda Yer alan Etkinliklere Iliskin Goriigler Temast

Boyutlar f

Etkinliklerin sikic1 olmasi

Etkinliklerin 6zgiin olmamasi

Etkinliklerin 6grenci seviyesinin iistiinde olmasi
Etkinliklerin yogun olmas1

Etkinliklerin uzun siirmesi

R T

Ekinliklerin zor olmasi

Ogretmenler altinc1 simif Ingilizce dgretim programinda yer alan etkinliklerin
Ogrenciler icin sikict oldugunu, 6zgin olmadigini ve uygulamasinin uzun stirdiigiini
dile getirmislerdir. Gorlismede etkinliklerin 6grenci seviyesinin iistiinde, yogun ve zor
oldugu dgretmenlerce vurgulanmistir. Ogretmenlerin bu konudaki gériisleri asagidaki
gibidir:

O3: Kisisel olarak bu kitaptaki etkinlikler kesinlikle &zgiin degil. Sadece
Oylesine konulmus bir grup etkinlik gibi duruyor. Ayrica bu etkinlikler Turkceden
birebir ¢evrilmis gibi. Kesinlikle orijinal degil. Hatta bu durumu ¢ogu 6grenci bile dile
getiriyor.
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O5: Kitapta yer alan etkinlikler ¢ok ileri seviyede. 6. sinif égrencisinin yapmasi
cok gug.

0O10: Etkinlikleri kismen uygulayabiliyorum. Gramer agirlikli olmasina ragmen
miifredat, etkinlikler daha bagimsiz ve 6grencilerin hayal diinyasinin iizerinde, c¢ok
utopik buluyorum.

O13: Kitapta yer alan etkinlikler ilgi cekici olmadigindan uygulanmasi zor.

Tablo 5

Osrenme-Ogretme Siirecinde Kullandiklar: Yontem Teknikler Temast

Boyutlar f Boyutlar f Boyutlar f
Tum yontemler 1 Sunus yoluyla 6gretim 2 Memorizing 1
Karma yontemler 1 Sarkilarla 6gretim 1 Diiz Anlatim 1
Grup caligmalari 1 Soru-cevap teknigi 2 Drama 1
Esli calismalar 1 Direct method 1 Audiolingual 1
Task-temelli etkinlikler 1 Communication Aproach 1 CLT 1
Problem temelli 6grenme 1 Acting (Rol yapma) 2 Natural Approach 1
Kelime bazli 6grenme 1 Repetition 1

Grammer-Translation 5 Narration 1

Goriismede altinct smf Ingilizce 6gretim programinda Ogrenme Ogretme
stirecinde kullanilan yontem ve tekniklerle ilgili olarak en fazla Grammer-Translation
Method oldugu goriilmiistiir. Bunlarin disinda kullanildigi belirtilen diger yontem ve
teknikler; Sunus, soru cevap, rol oynama, integrated methods, esli c¢alismalar, task-
temelli etkinlikler, problem temelli 6grenme, kelime bazli 6grenme, sarkilarla ingilizce
Ogretimi, communication aproach, repetition, narration, memorizing, drama,
audiolingual, CLT, natural approach ve diiz anlatimdir. Ayrica tiim yOntemleri
kullandigin1 dile getiren katilimec1 da olmustur. Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri
asagidaki gibidir:

O6: Kitap yapilandirmaci yaklasim tarzinda yazilmis, ancak, bence tiim parcalar
ve kitap grammer-translation method’a uygun yazilmis. Yani geleneksel yontemler
kullaniliyor hala.

O7: Sunus yoluyla 6gretim ve gramer-translation method agirlikli. Yeni
yaklasimlara uygun sadece sarkilarla Ingilizce 6gretim ydntemini kullantyorum.

O9: Direct method, Communication Aproach, Question Answer, Acting,
Repetition, Narration, Memorizing gibi yontem ve teknikler kullantyorum.

O12: Programi Drama, role play, diyaloglar vb. ile yani daha ¢ok konusarak
Ogrencileri 6grenme siirecinin igine ¢ekerek iletisim temelli yaklagima dayali yontem ve
tekniklerle uygulamaya ¢alistyorum.
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O13: Cogunlukla “Audiolingual, CLT ve Natural Approach” kullantyorum.

Tablo 6

Yontem ve Tekniklerin Uygulanmasinda Karsilasilan Zorluklar Temasi

Boyutlar f

Ogrencilerin konusmada isteksiz ve utangag olmasi
Materyalin bulunmamast

Ogrencilerin geleneksel yonteme aliskin olmasi
Ogrencilerin etkinliklere katilmamasi

Ders kitabinin igeriginin zor olmasi

Ders kitabin gramer agirlikli olmast

P N B N RPN

Ogrencinin ana dilindeki gramer yapiy1 bilmemesi

Ogrenme 6gretme ydntem ve tekniklerin kullanilmasinda karsilasilan giicliiklerle
ilgili olarak Ogretmenler Ogrencilerin konugmada isteksiz ve utangac oldugunu,
etkinliklere katilmadiklarin1 ve okulda yeterli materyal olmadigim1 dile getirmislerdir.
Katilimcilar 6gretme yontem ve tekniklerin kullanilmasinda karsilagilan giicliiklerle
ilgili olarak O6grencilerin kendi ana dilindeki gramer yapisini bilmemesini ve ders
kitabinin igeriginin zor, gramer ve diyalog agirlikli olmasin1 da gostermislerdir. Bu
konudaki 6gretmen goriisleri asagida verilmistir:

O2: En ¢ok sorun yasadigim “listening ve speaking”. Listening ciinkii okulda
yeterli materyal yok, speaking cilinkii 6grencilerin ¢ogu utangag ve isteksiz.

O5: En o6nemli zorluk bu haddinden zor kitabi islemek zorunda kalmak.
Ogrencilerin aktiviteleri kendi baslarina anlamalar1 miimkiin degil. Bu sebepten her
adimda asir1 detayl bilgi vermek gerekiyor.

O10: Yapilandirmaci yaklasimin higbir etkisini 6. smif programinda gérmedim.
6. sinif ne kadar agirsa, 7.-8. simif o kadar basit ve gereksiz. Smava sanki 6. sinifin
sonunda girilecek gibi tiim programi diyaloglarla donatmuslar.

O13: Kitabin icerigi modern dil dgretim tekniklerini uygulamaya engel teskil
ediyor.
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Tablo 7
Olg¢me-Degerlendirmeye Iliskin Karsilastiklar: Zorluklara Iligkin Gériigler Temast

Boyutlar f

Ogrencilerin fonksiyon ve durum yorumlamada yetersiz olmasi

Proje ve performans goérevlerinin zaman almasi

Ogrencilerin yazili sinavlarda ydnergeleri anlamamast

Cok fazla konuya dayali 6l¢me-degerlendirmenin yapilmasi

Speaking ve Listening ile ilgili 6lgme-degerlendirme yapilmasinin olanakli olmamasi
Zamanin olmamasi

Ogrencilerin diisiik not almasi

Sorun yasanmamast

Konularin agir olmast

P N N N P DN DN R R

Konularin ¢ok fazla olmast

Olgme degerlendirmede karsilasilan giicliiklerle ilgili olarak dgretmenler konuya
dayali dlgme degerlendirmenin yapildigini, Speaking ve Listening ile ilgili 6lgme-
degerlendirmenin yapilmasmin olanakli olmadigim dile getirmislerdir. Ogrencilerin
diisiik not almasi, konularin fazla ve agir olmas1 6lgme degerlendirme karsilastiklar
diger giicliikler arasinda gosterilmistir. Ayrica karsilagilan giicliikler arasinda, proje ve
performans gorevlerinin zaman almasi, 6grencilerin yazili smavlarda yer alan
yonergeleri anlamadig1, 6grencilerin durum yorumlamada yetersiz olmasi, yeterli zaman
ve kaynak olmadig da belirtilmistir. Olgme degerlendirmede hi¢ sorun yasanmadigini
belirten 6gretmenler de olmustur. Bu konudaki 6grenmen goriisleri asagida verilmistir:

O3: Proje ve performans gorevlerinin puanlanmasi ve bu gorevler igin doniit
verilmesi ¢ok agir bir is yilikii getirmektedir.

O4: Yazili sinavlarda ¢ocuklar yonergeleri anlamakta giicliik cekiyorlar. Ayrica
konusma ve dinleme becerilerine yonelik 6lgme degerlendirme yapmak miimkiin
olmuyor. Bunun igin zaman ve yeterince kaynak yok.

09: Cok sayida bulunan dilbilgisi yapilarmin ayn1 anda Slgiilmeye calisiimasi
bizi ve dgrencileri zor durumda birakmaktadir. Ogrenci kisa zamanda bu yapilar1 hem
edinebilmek ve onlar1 kullanmak, transfer etmek zorunda kalmaktadir. Speaking ve
listening ile 1ilgili yeterli derece O&lgme yapabilme imkanimiz olmadigindan
degerlendirme ve iyilestirme ¢aligmalarini da yapamamaktayiz

O11: Igerik fazla oldugu icin bazen hangi konuya ne kadar agirlik verecegimi
bilmiyorum herhangi bir konuyu ¢ikarmakta pek miimkiin degil ¢iinkii hepsi temel
konular. 6. Simifta 6grenci basarisi diisiiyor ¢ilinkii onlar icinde bu kadar konuya
calismak zor.
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Tablo 8

Ingilizce Ogretim Programimin Daha Islevsel Olmast Igin Oneriler Temasi

—h

Boyutlar

Konularin kademeli olarak yogunlagmasi
Konusma etkinlikleri fazla olmali

Konu sayist az olmali

Ders kitabi ile kilavuz kitabinin paralel olmali
Kazanim sayis1 az olmali

Kitaplarin icerigi sadelesmeli

Kazanimlar, konular 6grenci seviyesine uygun olmali
Metinlerin daha eglenceli olmali

5. ve 6. smif kitaplarinin paralel olmali
Grammer konular1 az olmali

Etkinlik temelli olmali

Kitaplar g6zden gegirilmeli

Ek materyaller olmali

B R W W W R R W W N R R W

Ingilizce dgretmenlerinin goriisleri olmali

Ogretmenler altinct smif Ingilizce 06gretim programmna iliskin  olarak
kazanimlarin ve konularin G6grenci seviyesine uygun hale getirilmesini, kitaplarin
iceriginin sadelestirilmesini, kitaplarin gozden gecirilmesini, konusma etkinliklerinin
fazla olmasi gerektigini, kazanim ve konu sayisinin daha az olmasii, konularin
kademeli olarak yogunlagmasini, gramer konular1 az olmasini, ek materyaller olmasini,
program gelistirilirken Ingilizce 6gretmenlerinin goriislerinin alinmasim énermislerdir.
Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri asagidaki gibidir:

O: Konular azaltilmali, kitap daha az yogun olmalidir. Ya da benzer konular bir
arada toplanmalidir. Daha fazla konusma etkinlikleri konulmalidir.

O4: Programdaki kazanimlar azaltilmali. Etkinliklerin azaltilmasi ve dinleme ve
konusma becerilerine yonelik etkinliklerin daha islevsel hale getirilmeli. Dinleme
metinlerinin daha orijinal olabilmesi i¢in baglama uygun hale getirilmeli. Ders kitab1 ve
caligma kitaplarmin birbirine paralel olmali. Ulke genelinde ders kitaplarm birlik olmali,
farkli yaymevleri olmamali.

O7: Kesinlikle konular, gramer yuki hafifletilmelidir. Gramerden ok pratik ve
konusma agirlikli bir program olmali. Program s6zde dyle ama uygulamada degil.

0O13: Kazanimlarin gerceklesebilmesi icin igerigin hafifletilmesi ve konularin
modern dil Ogretim  tekniklerinin  uygulanabilecegi  aktivitelerle sunulmasi
gerekmektedir.
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Tablo 9

Ingilizce Ders Kitabina Iliskin Gériigler Temast

Boyutlar f

Ders kitabi ilgi ¢ekici degil

Ders kitabi yeniden diizenlenmeli
Kalitesiz

Icerik olarak yogun

Konu sayis1 fazla

g W w W ko,

Kitap 6grenci seviyesine uygun degil

Ogretmenler altinct simf Ingilizce ders kitabinin &grenci seviyesine uygun
olmadigini, igerik olarak yogun ve konu sayisinin fazla oldugunu, kalitesiz oldugu,
yeniden diizenlenmesi gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu konudaki gériisleri
asagidaki gibidir:

O3: Ogretmen olarak beni bile sikiyor. Bir de 6grencileri diisiiniin.

O5: Seviyenin cok iistiinde, etkinlikler ¢ok yogun. Asir1 detayli metinler,
gereksiz kelimeler... sanki 6grenciler dersimizden nefret etsin, bir sey 6grenmesin diye
kasith olarak verilmis gibi. Sonra da 6gretmenlere kusur buluyorlar.

O8: Cok agir ve yogun bir kitap. Konular azaltilmali. Yapilar olmas1 gerektigi
gibi bir birini takip etsin, bir Onceki iinitedeki konular digerinde yok, birbirinden
bagimsiz iiniteler toplulugu. Halbuki Ingilizce temelden yiikselen insa siirecidir.

O9: llgi gekici tema ve metinlerden uzak, gorsellik alaninda ise mutlaka
gelistirilmesi gereken bir kitaptir.

Tablo 10

Ders Kitabindaki Metinlere Iliskin Goriisler Temast

Boyutlar f

Metinde bilinmeyen kelime ve yapilarin olmasi 3

Metinlerin uzun olmasi 4

Metinlerin d6grenci seviyesine uygun olmamasi 11
Metinler sikic1 1

Ogretmenler Ingilizce ders kitabinda yer alan okuma metinlerinin &grenci
seviyesine uygun olmadigini, okuma metinlerinin uzun ve sikict oldugunu dile
getirmiglerdir. Ayrica ders kitabinda yer alan okuma metinlerinde bilinmeyen kelime ve
yapilarin olduguna vurgu yapan 6gretmeler olmustur. Bu konudaki 6gretmen goriisleri
asagida verilmistir:
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O5: Uygunluk diye bir durum séz konusu degil. Sanki hazirlik sinifi kitabi
seviyesinde. Metinler Tiirk¢e olsa bile, bu yastaki bir gocuga gore ¢ok yogun.

O6: Uygun degil. Cok agir metinler, cocuklarin psikolojik ve zihinsel
olgunlugunun 6tesinde.

09: Okuma metinlerinin tarzlar1 6grencilerimizin giinliik hayatta karsilastiklari
metinlerden farklidir. Metinlerin seviyesi ise igerdigi dilbilgisi yapilar1 ve bilinmeyen
kelimeler sebebiyle 6grencilerimize uygun degildir.

O12: Bence hem iginde gegen kelimeler hem de dilbilgisi yoniinden dgrencilerin
seviyelerinin ¢ok Ustlinde.

Tablo 11
Ders Kitabuun Dil Bilgisi Yapilari, Icerdigi Kelimeler vb. Iliskin Goriisler Temast

Boyutlar f

Metinde bilinmeyen kelime ve yapilarin olmast
Kitap igeriginin zor olmasi

Giincel olmayan kelimelerin olmas1
Kelimelerin 6grenci seviyesine uygun olmamasi

Kelimeye iligkin etkinligin olmamasi

N P, 0 P, B~ W

Ayni tinitede farkli dilbilgisi konularinin bulunmasi

Ogretmenler Ingilizce ders kitabindaki metinlerde bilinmeyen kelime ve
yapilarin oldugunu, 6grencilere kelime kazandirmaya iliskin etkinligin olmadigini dile
getirmislerdir. Ayrica katilimeilar Ingilizce hem dil bilgisi yapilariin ve kelimelerin zor
olduguna hem de kelimelerin 6grenci seviyesine uygun olmadigina ve ders kitabinda
giincel olmayan kelimelerin olduguna dikkat ¢ekmislerdir. Ogretmenler ayni iinitede
farkli dilbilgisi konularmnin bulunmasint 6grencilere Ogretilebilirlik agisindan olumlu
bulmamislardir. Bu konudaki 6gretmen goriisleri agagida verilmistir:

O3: Kelimeler kesinlikle sagma, zorlama, giinlilk kullanima uygun kelimeler
degil. “tea lady” kelimesi var meslek tanitma boliimiinde. Eminim bu kelime
BritishNational Corpus’da bile yoktur.

O9: Bilinmeyen kelime sayis1 fazla. Kitap icerisinde ¢ok fazla dilbilgisi yapisi
bulunmaktadir. Kelimelerin 6grenci seviyesine uygunlugu da bulunmamaktadir.

O12: Dilbilgisi yapilar1 ve kelimeler &grencileri bayagi zorluyor ve bir siire
sonra kendileri 6gretmen yardimi olmaksizin bir sey yapamadiklar1 i¢in motivasyonlari
yok oluyor.

O13: Her yoniiyle fazla bir kitap. Cok sey dgretmeye calisirken hicbir sey
Ogretemiyor.
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Tablo 12
Ingilizce Calisma Kitab: Igerigine Iliskin Goriisler Temast

Boyutlar f

Etkinliklerin yogun olmasi
Calisma Kitabinin 6grenci seviyesine uygun olmamasi

Zor olmasi

o o O -

Ders kitabiyla uyumlu olmamasi

Ogretmenler Ingilizce ¢alisma kitabin1 ders kitabiyla uyumlu olmadigim
sOylemislerdir. Ayrica katilimcilar caligma kitabinin 6grenci seviyesine uygun
olmadigini, zor oldugunu ve caligma kitabinda yer alan etkinliklerin yogun oldugunu
dile getirmislerdir. Bu konudaki 6gretmen goriisleri asagida verilmistir:

O1: Neredeyse ders kitabi gibi, sinifta, ders iginde islenebilecek konu ve etkinlik
yogunlugu olan bir kitaptir. Ogrencilerin kendi baslarina yapabilecekleri uygunlukta
degildir.

O2: Calisma kitabinin baz1 boliimleri ders kitabiyla uyumlu degil: diger Uniteye
ait (bir sonraki tnite) konu énceki tnitede veriliyor.

O8: Calisma kitab: ders kitab ile paralel degil. Sanki baska bir kitap gibi geliyor
ogrencilere. Kitaba dayal1 etkinlikler onda olsun diye bekliyoruz ama yok.

O13: Caligma kitaplarindaki aktiviteler dgrencileri zorlayici niteliktedir. Bu
kitaplarin oyun vb. alistirmalarla ders kitabin1 desteklemesi gerekmektedir.

Sonug ve Tartisma

Ogretmenler altinct siif Ingilizce 6gretim programimin 6grenci seviyesinin
iistiinde oldugunu dile getirmis ve programdaki konularla ilgili olarak da, konularin
yogun, zor ve ¢ok fazla oldugunu, birbiri ile iliskili olmayan konularin yer aldigini
belirtmislerdir. Ayrica katilimeilar programda konu tekrarlariin oldugunu ve konular
icin ayrilan silirenin yetmedigini belirtmislerdir. Sevik (2009) 6grencilerin 4 ve 5.
siiflardan yetersiz dil altyapisiyla gelmesinin altinci siniftaki dil 6grenme siirecini ve
basarisinmi etkiledigine dikkat ¢cekmektedir. Paker (2006) karne notu en yiiksek not olan
5 olmasmna ragmen bir Ogrenci giinliik hayatta Ingilizceyi kullanarak iletisim
kuramadigini, bu durumun da hem O6grenci hem de program acisindan bir tezat
olusturdugunu belirtmektedir. Kagar ve Zengin de (2009) dil 6grenimindeki oncelikli ve
gercekei hedefin konusma oldugu konusunda bir fikir birligi i¢cinde olunduguna dikkat
cekmektedir. Dili kullanma becerisinin gelisebilmesi i¢in 6grencilerin gorsel ve isitsel
olarak yabanci dilin konusuldugu ortamlarla kars1 karsiya kalmasinin son derece 6nemli
oldugunu vurgulayan Paker (2006) mevcut uygulamada ise 6gretmenlerin ders kitab1 ve
tahta ile Ingilizce Ogretmeye calistigini belirtmistir. Ancak, Ingilizce 6gretim
programinda ise asil amacin Ogrencilerin ve odgretmenlerin her zaman Ingilizce
konustuklar1 bir sinifa sahip olmak olarak gosterilmektedir (MEB 2006).
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Ogretmenler altinci siif Ingilizce dgretim programinda yer alan kazanmimlarin
(slirenin yetersiz olmasi, kazanimlarin fazla olmasi, etkinliklerin uygun olmamasi
nedenlerinden dolay1) ulasilabilirliginin olanakli olmadigini dile getirmiglerdir. Ayrica
katilimcilar programda yer alan kazanimlarin ulagilabilirliginin  siiflara  gore
degistigini, her okul ve smif i¢in ayn1 diizeyde olmadigini belirtmislerdir. Bununla ilgili
olarak daha 6zerk 6gretmen ve 6grenci anlayisinin benimsenmesinin uygun olacagini
belirten Karakaya’ya (2007) gore 6gretmen, Ogrencisine gore faydali gordigii ders
modelleri gelistirebilme ve uygulayabilme imkanina sahip olmalidir.

Ogretmenler altinc1 simif Ingilizce dgretim programinda yer alan etkinliklerin
zor, yogun, Ogrenci seviyesinin {lstiinde, Ogrenciler i¢in sikicit oldugunu, 6zgiin
olmadigimi ve uygulamasinin uzun siirdiiglinii belirtmislerdir. Karagol (2008) kiictik
yastaki pek ¢ok dil 6grencisinin siif aktivitelerine katilmaktaki isteksizliginin asil
sebebi olarak i¢sel glidulenme eksikligini gostermekte, 6grencilerin giidillenmesini dil
O0grenmeye baslamalart i¢in karsilanmasi gereken en temel ihtiyaclardan biri oldugunu
belirtmektedir. Giidiilenmenin her zaman egitimin ve dil Ogretiminin merkezinde
bulundugunu belirten Altinkamig’da (2009) gilidiilenme eksiligini  dgretmenlerin
siniflarinda karsilagtiklar1 en biiylik problemlerden biri oldugunu dile getirmektedir.
Ogrencilerdeki motivasyon eksikligini &nemli sorunlardan biri olarak goren Paker
(2006) sinif ici uygulamalarin genellikle ders kitabina dayali bosluk doldurma, ciimle
tamamlama, soru-cevap, yerine koyma, fiili uygun zamana gore yerlestirme gibi giinliik
dilin kullanimindan uzak mekanik alistirmalar oldugunu belirtmistir. Mevcut
uygulamani aksine, Ingilizce dgretim programinda ¢ocuklari dili islevsel ve iletisimsel
yonii ile 6grenmek istediklerine dikkat cekilerek, dilin dogru olarak modellenmesi ve
cocuga pratik yapmak i¢in bol bol firsatlar verilmesi gerektigi vurgulandig
gorulmektedir (MEB 2006).

Bu calismada Ogretmenlerin altinct smif iIngilizce dersi 6grenme Ogretme
stirecinde daha ¢ok Grammer-Translation Method teknigini kullandiklar1 goriilmiistir.
Gorlisgmede sunus yoluyla oOgretim, soru-cevap, Acting (Rol yapma) ydntemlerini
kullandigini belirten 6gretmenler de olmustur. Bunlarin diginda kullanildigr belirtilen
diger yontem ve teknikler ise; integrated methods, esli calismalar, task-temelli
etkinlikler, problem temelli 6grenme, kelime bazli 6grenme, sarkilarla Ingilizce
Ogretimi, communication aproach, repetition, narration, memorizing, drama,
audiolingual, natural approach ve diiz anlatimdir. Ayrica tiim yontemleri kullanildigini
dile getiren katilimcilar da olmustur. Haznedar’in (2010) yaptigi calismada da
ogretmenlerin iletisime ve dili kullanmaya dayali yontemler konusunda bilgi sahibi
olduklari, smif-i¢i uygulamada hala geleneksel dil Ogretim yontemlerinin ve
tekniklerinin biiyiik 6lciide agirhigini korudugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin siniflarinda
Ogrenci giidiilenmesini artiracak yeni yontem, teknik ve yaklagimlar kullanmak zorunda
oldugunu belirten Altinkamis (2009) son yillarda en popiiler ve en yeni yontemlerden
biri olarak Dil ve Igerik Biitiinlesik Ogrenmeyi gdstermektedir.

Ogrenme 6gretme ydntem ve tekniklerin kullanilmasinda karsilasilan giicliiklerle
ilgili olarak 6gretmenler, 6grencilerin konusmada isteksiz ve utanga¢ oldugunu dile
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getirmiglerdir. Ayrica katilimcilar 6gretme yontem ve tekniklerin kullanilmasinda
karsilasilan giicliikkler arasinda; Ogrencilerin etkinliklere katilmamasini, ders kitabinin
iceriginin zor olmasini, 6grencilerin kendi ana dilindeki dilbigisi yapilarini bilmemesini,
Ogrencilerin ¢ogunun utanga¢ ve isteksiz olmasini, ders kitabin gramer agirlikli
olmasini, 6grencilerin geleneksel yonteme aliskin olmasini da gostermislerdir. Paker
(2006) ise calismasinda Ingilizce 6gretiminde karsilasilan belli basli sorunlar arasinda,
cagdas dil Ogretim yontemlerini iyi bilen nitelikli 6gretmen sayisinin yetersizligini,
okullarin fiziki donanim ve materyallerinin eksik olusunu, 6grencilerin ¢ogunlugunun
Ingilizce 6grenmeye karsi motivasyon eksikligini gdstermistir. Aktas’a (2005) gore ise
asil sorun gerek ders kitaplarinda gerekse bir ders siirecinde temel dil becerilerini de
kapsayan iletisimsel yetinin kazandirilmasina ve gelistirilmesine yonelik uygulamalara,
degisik stratejilere ve etkinliklere toplu olarak yeterince yer verilmemesinden
kaynaklanmaktadir. Zaten Ingilizce gretim programinda da ¢ocugun dili kullanirken
kendini rahat hissedebilmesi i¢in siif ortamimin destekleyici ve giidiileyici olmasi
gerektigi belirtilmektedir (MEB, 2006b).

Ogretmenler 6lgme degerlendirmede karsilastiklar giicliikleri; 6grencilerin
yazili sinavlarda yer alan yonergeleri anlamamasi; 6grencilerin fonksiyon ve durum
yorumlamada yetersiz olmasi; c¢cok fazla konuya dayali 6lgme degerlendirmenin
yapilmast; konularin ¢ok fazla olmasi; proje ve performans gorevlerinin zaman almast;
konularin agir olmasi; yeterli zaman ve kaynak olmamasi; 6grencilerin diisiik not almasi
seklinde siralamiglardir. Sevik ise (2005) etkili 6grenmenin farkli soru tiplerinin ayri
ayr1 degil, birlikte kullanildiklar1 zaman meydana geldigine dikkat cekmis ve
Ogretmenlerin sorularin iletisim ve 6grenme iizerindeki etkilerinden haberdar olmasini
ve sorular1 ve soru sorma davraniglarint gelistirecek yeni yollar aramalarin1 6nermistir.
Karakaya (2007) derslerin proje esasli 6grenci sunulari ve problem esash smnif ici
tartismalar gibi cesitli sekillerde dersler islendiginde 6grenci basarisinin daha kolay
Olciilebilecegini sdylemektedir.

Ingilizce ders kitabmin kalitesiz, icerik olarak yogun, konu sayisinin fazla
oldugunu belirten dgretmenler, kitaplarin 6grenci seviyesine uygun olmayip ilgi ¢ekici
de olmadigina, 6grencilerin yonergeleri anlamadiklarina dikkat cekmisler ve ders
kitabinin yeniden diizenlenmesi gerektigini vurgulamislardir. Ogretmenler ingilizce ders
kitabinda yer alan okuma metinlerinin ise 0grenci seviyesine uygun olmadigini, ¢ok
uzun ve sikict oldugunu sdylemisler, metinlerde bilinmeyen kelime ve yapilarin
olduguna dikkat cekmislerdir. Ogretmenler, ingilizce ders kitabindaki metinlerde
bilinmeyen kelime ve yapilarin oldugunu, kitapta gecen kelimelerin 6grenci seviyesine
uygun olmadigini sdylemislerdir. Ayrica ¢alismada, ders kitabi iceriginin zor oldugu ve
giincel olmayan kelimeler igerdigi vurgulamis, 6grencilere kelime kazandirmaya iliskin
etkinliklerin kitapta olmamasina dikkat c¢ekilmis, aymi {initede farkli dilbilgisi
konularinin bulunmasi 6grencilere 6gretilebilirlik agisindan olumlu bulunmamistir. Bu
durumda ders kitaplarinin 6grenciler i¢in ¢ok kullanish olmadigr anlagilmaktadir. Sevik
(2007) okutulan ders kitaplarinda komutlarin yanina parantez igerisinde Tiirkce
aciklamalarinin en azindan ilk baslarda yazilmasini 6nermektedir. Boylece yabanci dile
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yeni baglayan bir 6grenci, evde ders ¢alisirken ne zaman ne yapmasi gerektigini daha iyi
anlayacak ve zamanini daha etkili bir sekilde gecgirmis olacaktir.

Ogretmenler Ingilizce ¢alisma kitabin1 ders kitabiyla uyumlu olmadigim
sOylemisler ve caligma kitabinin 6grenci seviyesine uygun olmadigina, yonergeleri
anlamadiklaria dikkat cekmislerdir. Ogretmenler Ingilizce calisma kitaplarmin zor
olduklarina vurgu yapilmislar ve caligma kitabinda yer alan etkinliklerin yogun
oldugunu dile getirmislerdir.

Calismada 6gretmenler altinc1 simif Ingilizce 8gretim programina iliskin olarak
kazanimlarin ve konularin 6grenci seviyesine uygun hale getirilmesini dnermislerdir.
Ogretmenler kitaplarin gdzden gecirilmesinin ve igeriginin sadelestirilmesinin gerekli
oldugunu dile getirmislerdir. Konu ve kazanim sayisinin daha az olmasi ile birlikte
konusma etkinliklerinin fazla olmasi gerektigi vurgulanmistir. Katilimeilar konularin
kademeli olarak yogunlagsmasi, programin etkinlik temelli olmasi, program
gelistirilirken Ingilizce &gretmenlerinin goriislerinin alinmas1, gramer konularinin
azaltilmasi, ek materyaller olmasi gibi konulara da dikkat ¢cekmislerdir.
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