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ABSTRACT: The purpose of this study is to determine the methods and techniques science teachers mostly employ
in their classrooms. To collect data, the researchers employed a survey with 60 science teachers and randomly
selected 6 of them to observe these selected teachers in real classroom situation. Furthermore, the researchers invited
154 students taught by the selected 6 teachers in this study, for focus group interviewing. After analyzing the
collected data, the researchers found that teachers in this study 1) were more likely to use narrative method, 2)
supported their teaching with question and answer, demonstration, case study, and problem solving methods and
techniques, and 3) rarely employed student centered discussion, laboratory practice, role playing and project-based
learning methods in their classroom. Consequently, there exist some differences between theory and practice
regarding teaching methods and techniques of teachers in this study.
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Extended Abstract

Purpose and Significance: The purpose of this present study is to determine the
methods and techniques that science teachers mostly employ in their classroom settings.
The differences between theory and practice regarding science teachers’ teaching
methods and techniques have been investigated by the researchers in this study. By
doing so, the researchers argue that this study might help shedding light on how much
teachers are prepared for real life classroom situations and how often they employ
different teaching methods and techniques when they are teaching. In order to reach the
purpose of this current study, the researchers have attempted to address the following
research questions:

1) What do science teachers know about teaching methods and techniques?

2) How often do science teachers employ teaching methods and techniques in their
classroom settings?

3) What do science teachers prefer the main teaching methods and techniques? and

4) What are the most effective teaching methods and techniques for science teaching in
students’ perception?

Methods: In order to settle the sample of this study, the researchers have used two steps.
First, the researchers have randomly selected 17 middle schools among all middle
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schools in Amasya, Turkey. Second, the researchers have determined 81 teachers who
have been working as science teachers in these selected 17 middle schools. After that,
these teachers have been purposefully invited by the researchers for participation in
survey implementation. However, 60 of these invited 81 teachers have voluntarily
participated in survey. Then, the researchers have randomly selected 6 teachers (out of
60) voluntarily participated in survey to observe them in real classroom situations. The
observation process has lasted 6 times during the study. In addition, the researchers
have invited 154 students, who have been taught by the selected 6 teachers in this study,
for focus group interviewing. The researchers employed semi structured interview
protocol with these 154 students. 54 of these participants are 6" grades, 52 of them are
7" grades, and 48 of them are 8" grades. The researchers have divided these selected
students to some subgroups. They are 1) 6™ grade students to 6 groups (9 students for
each group), 2) 7" grade students to 6 groups (8 students for 4 groups and 10 students
for 2 groups), and 3) 8" grade students to 6 groups (8 students for each group). Totally,
the researchers have come together with students for 18 focus group interviews. Each
interview has lasted around 50 minutes. All interviews were recorded and transcribed
word by word.

Results: After analyzing the collected data, the researchers have come to recognize that
science teachers in this study are more likely using narrative method when they teach in
their real life classroom situations. In addition, the researchers have found that teachers
in this study support their teaching by the following teaching methods and techniques:1)
question and answer, 2) demonstration, 3) case study, and 4) problem solving. The
researchers have additionally come to know that teachers in this study rarely employ the
following teaching methods and techniques when they are teaching in real life
classroom environment: 1) student centered discussion, 2) laboratory practice, 3) role
playing, and 4) project-based learning.

Discussion and Conclusions: After interpretation the findings of this present study, the
researchers have come to the conclusion that there exist some differences between
theory and practice regarding teaching methods and techniques of science teachers in
this study. In this context, the quality of teachers’ preparedness, as one of the most
important components of teaching process, should have been questioned by researchers,
educators, and policy makers not only in Turkey but also all countries in the world.
Since, there is an agreement among researchers that teacher quality either positively or
negatively affect learning of students; as a result, the achievement of students. If
teachers are prepared well in their pre-service education programs, there is still another
important question for providing efficient opportunities to students. This is if teachers
are prepared well in their pre-service education programs, why they prefer to employ
just some limited, in other words traditional, teaching methods and techniques such as
narrative method, question and answer, demonstration, case study, and problem solving
rather than reform-based, in other words nontraditional, teaching methods and
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techniques such as student centered discussion, laboratory practice, role playing, and
project-based learning. That is why, the researchers should focus on the reasons of why
teachers are mostly like to use just some defined teaching methods and techniques even
though the benefits of the variety of teaching methods and techniques have been
accepted by international researchers for effective teaching and more importantly for
permanent learning.
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Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Kullandiklari Ogretim
Yontem ve Teknikleri Uzerine Bir Arastirma: Amasya

Ornegi
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Makale Gonderme Tarihi: 28 Mart 2014 Makale Kabul Tarihi: 18 Temmuz 2014

OZET: Bu ¢alismanim amaci, fen bilimleri dersi 6gretmenlerinin hangi 6gretim yontem ve tekniklerini derslerinde
daha agirlikli olarak kullandiklarini belirlemektir. Ozel durum calismas: kullanilarak gerceklestirilen bu calismada
aragtirmacilar ¢aligma icin veri toplamak amaciyla aragtirma siirecinde ¢alismaya goniillii olarak katilan 60 fen bilgisi
ogretmenine anket uygulamiglardir. Bunun devaminda ise aragtirmacilar ankete katilan 60 6gretmenden 6 tanesi
rastgele segerek calismanin amacina yonelik gozlem yapmis ve g¢alismaya katilan bu Ogretmenlerin derslerine
girdikleri 154 Ogrenciyle goriismeler gerceklestirmislerdir. Calisma sonucunda, arastirmacilar ¢aligmaya katilan
ogretmenlerinin genel olarak anlatim yontemini kullanmay1 daha cok tercih ettiklerini ve bu yontemi soru-cevap,
gosteri ve Ornek olay yontemi ve problem ¢ozme yontemleri ile destekledikleri sonucuna ulagmigladir. Ayrica,
caligmaya katilan Ogretmenlerin Ogrenci merkezli tartigma, laboratuar, rol oynama ve proje temelli 0grenme
yontemlerini daha az tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir. Bu caligmanin sonucunda aragtirmacilar 6zetle bu
caligmaya katilan 6gretmenlerin 6gretim yontem ve teknikleri kullaniminda teori ve uygulama agisindan bazi farklar
oldugu sonucuna ulagsmiglardir.

Anahtar sozciikler: Fen egitimi, 6gretim yontem ve teknikleri, 6gretmen.

Giris

Egitim literatiiriinde bir¢cok tanimi giinlimiize degin yapilmis olmasina karsin
genel kabul gormiis olarak egitim, bireyin davranislarinda kendi yasantist yoluyla
istenen yonde davranis degisikligi meydana getirme siireci olarak tanimlanmaktadir
(Ertiirk, 1972). Bu baglamda okulda formal olarak sunulan egitimi, 6nceden belirlenmis
ve planlanmig Ogretim yOntemleri ile hedeflere yonelik davramis kazandirma siireci
olarak tanimlayabiliriz. Fen bilimlerinin yasamimizdaki etkisinin farkindaliginda
oldugumuz giinlimiizde, fen egitiminin 6nemi bir¢ok arastirmaci tarafindan kabul edilen
bir gercektir (Ayas, Cepni, Akdeniz, Ozmen, Yigit ve Ayvaci, 2005). Birbir ve Salan
(1999)’a gore fen egitiminin amaci, dgrencilerin fen kavramlarin1 anlamhi ve kalict bir
sekilde 6grenmelerini saglamak, bunun yaninda diisiinme yeteneklerini de gelistirmektir
(akt. Dogru ve Aydogdu, 2003). Ayrica bu egitim kapsaminda gerceklestirilen
ogretimlerle, Ogrencilerin arastiran-sorgulayan, etkili kararlar verebilen, problem
¢cOzebilen, kendine gilivenen, isbirligine agik, etkili iletisim kurabilen, stirdiiriilebilir
kalkinma bilinciyle yasam boyu 6grenen bireyler olarak yetismeleri amaclanmaktadir
(MEB, 2013).

Son yillarda fen egitimi ve ogretiminde ‘fen okuryazari’ kavrami {izerine
yogunlasmis oldugu goriilmektedir. Fen okuryazar1 denildiginde; bilgiyi ezberleyen
degil bilgiye ulasan, ulastig1 bilgiyi farkli ve gereken durumlarda kullanabilen fennin
teknoloji ve toplumla etkilesiminin bilincinde olan bireyler akla gelir (Solmaz, 2007).
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Yenilenen fen bilimleri 6gretim programinda, fen okuryazart bireyler; fen bilimlerine
iliskin bilgi, beceri, olumlu tutum, alg1 ve degere; fen bilimlerinin teknoloji-toplum-
cevre ile olan iliskisine yodnelik anlayisa ve psikomotor becerilere sahiptir seklinde
tanimlanmaktadir (MEB, 2013). Bireylerin fen okuryazari olarak yetismesinde
O0gretmenin Ogretim ortamindaki verimliligi olduk¢a o©nemli oldugu giinlimiiz
diinyasinda tartisilmayacak derecede kabul goriilmiis bir diisiincedir. Bu nedenle
egitimin temel tas1 olan 6gretmenin sahip olmasi gereken yeterlilikler egitimin kalitesini
dogrudan etkilemektedir (Tutkun, Kog, Sezer ve Polat, 2004).

Cepni, Ayas, Johnson ve Turgut 1997 yilinda fen bilimleri 6gretmenlerinin
yeterliklerini  saptamaya yonelik olarak yaptiklar1t calismada, Ogretmenlerin
yeterliklerini;

1) Konuyu tam bilmek

2) Ogretme yetenegi

a) planlama ve hazirlik

b) 6gretim yontem ve tekniklerini kullanma

c) etkili iletisim kullanarak ve dersin diizenini gerekli dikkati kullanarak dersi
diizenleme

d) hedefleri belirleme ve degerlendirme
3) Sinif yonetimi ve 6grencilerle iliskiler
4) Ogrenci rehberlik hizmetlerine ydnelik iliskin rolleri belirleme

5) Kisisel ve mesleki yeterlilikler olarak belirlemislerdir.

Cepni ve dig. (1997) yaptiklar1 bu ¢alismanin bulgularinin gostermis oldugu gibi
Ogretmenin Ogretme yetenegi kapsaminda ele alinan O6gretim yontem ve teknikleri
ogretimin etkililigi acisindan 6nemli bir yere sahiptir. Bu anlamda 6gretim yontem ve
teknigi ile ilgili literatiirde birgok tamimlama yapilmistir. Ornegin, Korkmaz (2002)’a
gore ¢agdas fen bilgisi ders programlarinda yontem, bilimsel tutumlarin ve zihinsel
siire¢c becerileri kullanim yolu ile bilimsel kavram ve ilkelere varma olarak ifade
edilmistir. Alaylioglu ve Oguzkan (1974)’a gore yontem ise, “Bir sorunu ¢ozmek bir
deneyi sonuclandirmak, bir konuyu 6grenmek ya da 6gretmek gibi amaclara ulagsmak
icin bilingli olarak secilen ve izlenen diizenli yoldur”. Ogretim yontemi ise,
“Ogrencilerin 6zellikleri ders ara¢ geregleri ile tiim dgrenme durumu goz oniinde
tutularak saptanan ve izlenen mantikli yol” olarak tanimlanmaktadir (akt. Ilhan, 2006).
Ogretim teknigi ise, “Bir 6gretme ydntemini uygulamaya koyma bi¢imidir” (Demirel,
2003, s. 153).

Ogretmenin 6gretim etkinliklerini diizenlerken kullandif1 yéntem; ogretim
stratejisinden Ogretim yontemlerine, dgretim yontemlerinden 6gretim etkinliklerine ve
ogretmenin kullandigi 6zgiin tekniklere uzanmaktadir (Erginer, 2000). Ogretmenler
farkli yontemler kullanmak suretiyle 6grencinin anlama yeteneginin gelismesine ve
derinlesmesine katki saglamaktadirlar. Bu yetenekleri gelistirilmis 6grencilerin iletisim
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giicliniin artt1g1 ve yeni etkinlikler tiretebildikleri iddia edilmektedir (Young ve Kellogg,

1993). Dolayisiyla, 6gretmenin yiiriittiigii derslerde segecegi Ogretim yontem ve
tekniklerinin, konularin igerigine, 6grencilerin yaslarina, én 6grenmelerine, ilgilerine

uygun olmal1 ve onlar1 yaratici diisiinmeye, arastirmaya yonlendirmelidir.

Egitim 6gretim etkinliklerin de kullanilan bir¢ok 6gretim yontem ve teknigi

bulunmakta olup bunlardan bazilar1 asagida verilmistir:

1. Anlattim Yoéntemi: Ogretmenlerin  sahip olduklar1  bilgileri
Ogrencilerine mantikli bir diizende, ¢ok zaman harcamadan sozlii olarak ifade
etmeye caligtiklar1 geleneksel bir 6gretim yontemidir. Anlatim yOntemi,
ogretmen merkezli olup, daha ¢ok sunus yolu ile 6gretme yaklasiminda ve
bilgi diizeyindeki davranislarin kazandirilmasinda kullanilir (Kaptan, 1999).

2. Soru-Cevap Yontemi: Temeli Sokrates’in 6gretisine dayanan bu
yontem, dgrencilere diisiinme ve konusma aligkanliklarinin kazandirilmasinda
oldukca dnemlidir ve her dersin 6gretiminde kullanilabilir. Bu yontem etkili
kullanilirsa 6grencileri elestirel diisiinmeye sevk eder. Fen bilgisi dersinin
amaglarindan biri 6grencileri elestirici diigsiinceye sevk etmektir (Kaptan,
1999).

3. Gosteri Yontemi: Gosteri, 0gretmenin veya &grenci gruplarimin
herhangi bir konuyu laboratuarda, sinifta veya diger Ogrencilerin Oniinde
deneyerek, arag ve gerecler kullanarak aciklamalari veya sunmalaridir
(Hesapgioglu, 1998).

4. Ornek Olay Yontemi: Omek olay inceleme yontemi, gercek
hayattan alinmis veya karsilasilmasi olast olan bir problemin sinif ortaminda
derinlemesine ¢alisilmasidir. Segilen 6rnek olay genel bir problemi ya da
konuyu temsil etme giicline sahip degilse, Ornek benzer olaylara
genellenemeyecektir (Tan, 2007).

5. Problem Co6zme Yontemi: Problem, 6nceden 6grenilmis teorem ya
da kurallar yardimiyla ¢6ziimii istenen bir soru olarak tanimlanabilir. Problem
¢Oziimii icin tek bir yol degil, en 1y1 bir yol vardir. Problem ¢dzme, amaca
ulagabilmek icin alternatifler arasindan en uygununu belirlemektir (Tagpinar,
2007). Problem ¢6zme yonteminde Benjamin Bloom’un taksonomisinin iist
basamamaginda yer alan analiz etme ve sentez etme gibi yiiksek biligsel
fonksiyonlar1 kullanilmaktadir.

6. Laboratuvar Yontemi: Kuramsal bilgilerin laboratuarda 6grenciler
tarafindan yapilan deneylerle 6grenilmesine dayali yontemdir. Bu yontemle
ogrenciler, laboratuvardaki arag-gere¢ ve malzemelerle 6gretmenin gozetim ve
denetiminde deneyler yaparak fen konularina iliskin davranislar kazanirlar. Bu
yontemle Ogretimin maliyeti, sunumu gerektiren yontemlere gore daha
yiiksektir (Karamustafaoglu ve Yaman, 2014).

7. Proje Yontemi: Daha fazla bilgi edinmek istenilen bir konu
hakkinda derinlemesine arastirma yapmak ve bir {irlin ortaya koymak igin
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uygulanan bir yontemdir. Proje yonteminde 6grenciler, inceledikleri konularla
ilgili ilk elden, yaparak, yasayarak, inceleyerek bilgi kazanirlar (Kaptan ve
Korkmaz, 2002).

8. Gezi-Gozlem Yontemi: Egitsel amaglar1 gerceklestirmek igin okul
tarafindan organize edilen gezi ve bu geziye iliskin tim etkinlikler gezi-
gozlem gezisi yontemi kapsamindadir (Kiigiikahmet, 2005).

Yenilenen Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda dgrencilerin fen bilimleri
alanindaki bilgiyi anlamli 6grenebilmeleri i¢in derslerin uygulanmasinda 6grencinin
aktif, 6gretmenin ise yonlendirici olabilecegi problem, proje, arglimantasyon, isbirligine
dayal1 gibi yontemler benimsenmistir (MEB, 2013).

Calismanin Amaci ve Arastirma Sorulari

Yukarida kisaca anlatilan 6gretim yontemlerinin egitim-0gretim ortamlarinda
uygulanmasina iligkin olarak her birisinin ayr1 ayri avantajlar1 ve dezavantajlar
bulunmaktadir. Bu baglamda, birinin digerine stiinliigii ya da digerlerinden daha iyi
oldugunu ifade etmek olanaksizdir. Bunun yerine 6gretmen, sinifina en uygun dgretim
yontemini segmeli ve siniftan aldigi isaretlere gore gerek duymasi halinde degisikliklere
gitmelidir (Kiigiikahmet, 1997). Ogretmenin dersini yiiriitiirken, 6grencilerin derse
dikkatlerini ¢ekmesi, aktif olarak onlar1 derse katmasi, 6grenme ortaminin daha
etkileyici olmasi ve Ogrenmelerin hem eglenceli hem de kalict olabilmesi igin
kullanmas1 uygun ve gerekli olan yontemleri tespit etmesi dnemlidir (Erdem, 1997). Bu
baglamda, 0gretmenin Ogretim siirecinde Ogretim yontem ve teknikleri konusunda
istenilir nitelikte bilgiye sahip olmasi ve bu bilgileri uygulamasi ger¢egini 6n plana
c¢ikmaktadir. Ayrica, Ogretmenlerin ders silirecinde hangi Ogretim yontem ve
tekniklerinden faydalandiklar1 konusunda bir literatiir incelemesi yapildiginda;
genellikle ilk ve ortadgretim okullarindaki 6gretmenlerin kullandiklari yontemlerin
arastirildigt ya da sadece Ogrenci goriislerine dayali olarak O6gretim elemanlarinin
kullandiklar1 yontemlerin tespitinin gergeklestirildigi anlagilmistir.

Belirtilen gergek ve gerekgelerden ten yola cikarak bu calismanin amacini;
Amasya ili merkez ortaokullarinda Fen bilimleri 6gretmeni olarak gorev yapmakta olan
ogretmenlerin, hangi tiir 6gretim yontem ve teknikleri derslerinde daha agirlikli olarak
kullandiklarini tespit etmek olarak agiklayabiliriz. Bu amaca ulasmak i¢in aragtirmacilar
bu calismada asagidaki sorulara yanit aramiglardir:

1. Fen bilimleri 06gretmenlerinin 6gretim yontem ve teknikleri
hakkinda bilgi diizeyleri nedir?

2. Fen bilimleri 6gretmenlerinin dgretim yontem ve tekniklerini
kullanma sikliklar1 nedir?

3. Fen bilimleri 6gretmenlerinin tercih ettikleri baslica 6gretim yontem
ve teknikleri nedir?

Ogrencilerin fen derslerinin yiiriitilmesinde kullanilmasini istedikleri &gretim
yontemleri nedir?
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Yontem

Bu c¢alisma, smirlar1 belirlenen bir konu dahilinde derinlemesine arastirma
yapabilme olanagi saglayan 6zel durum yaklasimi kapsaminda gergeklestirilmistir. Bu
yontem, cesitli tekniklerle elde edilen verilerin sebep-sonug ve degiskenlerini karsilikli
iligkileri cinsinden agiklayabilmeye olanak saglar (Cohen ve Manion, 1994; Merriam,
1988; Yin, 2009).

Arastirmacilar c¢alismanin 6rneklemini belirlemek ic¢in iki kademeli bir yol
izlemislerdir. Bunun i¢in 6nce Amasya ilindeki ortaokullar arasindan rastgele olarak 17
ortaokul secilmistir. Sonra, bu segilen okullarda gérev yapmakta olan 81 Fen Bilimleri
dersi 6gretmeninin tamami ankete katilmak i¢in ¢alismaya davet edilmislerdir. Ancak
davet edilen bu 6gretmenlerden 60 tanesi ankete goniillii olarak katilmislardir. Yarisi
erkek olan katilimc1 6gretmenlere ait demografik bilgiler Tablo 1°de sunulmustur.
Ankete katilan oOgretmenlerden rastgele secilen ve katilimcilarin %10’u olan 6
O0gretmenin dersleri altigsar saat olarak arastirmacilar tarafindan gozlemlenmistir. Son
olarak gozlem yapilan bu 6 6gretmenin 6. 7. ve 8. smiflarda bulunan 154 6grencisiyle
guruplar halinde yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Grup miilakatlarin
gerceklestirilmesinin  en  Onemli gerekgeleri, Ogrencilerin  miilakatlar siirecinde
belirtmeyi unutabilecekleri konularin arkadaslarmin ifadelerinden yararlanarak
hatirlamalarin1 ve zamandan tasarruf saglamaktir.

Veri Toplama Araclan

Fen bilimleri 6gretmenlerin 6gretim yontem ve tekniklerle ilgili sahip olduklar
bilgi diizeyi ve bu yontem ve teknikleri kullanma sikliklart Bulut (2010) tarafindan
gelistirilen anketin uygulanmasi ile incelenmistir. Anket; 6gretmenlerin 6gretim yontem
ve tekniklerde sahip olduklari bilgi diizeyleri ve kullanma sikliklarini, yontem ve
tekniklere yardimci olan arag-gereg yeterliligini, yontem ve teknikleri belirlemek amaci
ile i¢ boliimden olusmustur. Birinci boliim, 6gretmenlere ait demografik bilgilerden
olusmaktadir. Anketin ikinci boliimii 6gretim yontem ve teknikler konusunda sahip
olduklar1 bilgi diizeyleri, bu yontem teknikleri kullanma sikliklari, fen bilimleri 6gretimi
acisindan en etkili gordiikleri iic yontem ve bu yontem teknikleri kullanip kullanmama
gerekcelerini  ifade etmelerini igeren sorulardan olugmaktadir. Anketin iiglincii
boliimiinde ise laboratuarin varligi, arag-gereg yeterliligi, laboratuar: kullanma siklig1 ve
yontem ve tekniklere yonelik diger gorlisleri sorulmustur. Calisma Oncesinde
uygulanacak olan bu anketle ilgili olarak 3 alan egitimcisi 6gretim tlyesi ve 3
O0gretmenden uzman goriisleri alinarak anketin gegerliligi tartisilarak bu caligmada
kullanilmasmin uygun olduguna karar verilmistir. ilgili anketin giivenirligini &lgmek
amactyla uygulanan SPSS programi sonucunda Crombach Alpha degeri 0.90 olarak
bulunmustur (Bulut, 2010). Yiiriitiilen bu ¢alismada ise Crombach Alpha degeri 0.72
olarak hesaplanmistir. Bu aragtirmada 6gretmenlerin kisisel bilgileri, en etkili ti¢ yontem
ve yontem teknikleri kullanma ve kullanmama gerekgeleri ve laboratuar varligi,
kullanma siklig1 ve arag-gere¢ yeterliligi belirlenirken frekans (f) ve ylizde (%)
kullanilmistir.
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Ayrica, Ogretmenlerin ankette belirttikleri bulgular ile derste kullandiklar
Ogretim yontem ve tekniklerinin paralelligini incelemek lizere ankete benzer igerikte
aragtirmacilar tarafindan yar1 yapilandirilmis bir gézlem formu gelistirilmistir. Bu
formun hazirlanmasinda iki fen bilgisi 6gretmeninin oneri ve goriisleri géz onilinde
bulundurulmus fen egitimi ve egitim bilimleri alaninda uzman olan iki 6gretim iiyesiyle
caligmanin amacina iliskin kritik edilmistir. Bu kapsamda calismaya goniillii olarak
katilan 60 Ogretmenden rastgele secilen 6 O0gretmenin 2013-2014 egitim-6gretim yili
giiz yartyilinda 6 saat boyunca dersleri katilimsiz gozlemlerle izlenmis ve bu siireg
icerisinde kendilerine ait ders ici faaliyetleri gézlem formuna diizenli olarak gozlem
formlarma kaydedilmistir.

Bununla birlikte 6grencilerle yapilan odak gurup miilakatlar ile 6grencilerden
O0gretmenlerinin dersi isleme sekli ve daha etkili 6§renmeleri i¢in neler olmasi gerektigi
diistincesine yonelik goriisler alt1 adet agik uglu sorudan olusan miilakat protokolii ile
almmistir. 154 Ogrenciyle yapilan miilakatlar yar1 yapilandirilmis  olarak
gerceklestirilmistir. Miilakat grubunda bulunan 154 6grenciden 54’1 6. smif, 52°si 7.
smif, 48’1 8. siif Ggrencisidir. Miilakat 6. simif Sgrencilerine 9 kisilik gruplarla 6
oturum, 7. smif 6grencilerine 8 kisilik grupla 4 ve 10 kisilik grupla 2 oturumdan olusan
toplam 6 oturum, 8. smif dgrencilerine 8 kisilik gruplarla 6 oturum olmak iizere toplam
18 oturumda stirdiiriilmiistiir.

Bu ¢alisma Amasya ili kapsamindaki 17 ortaokulda gorev yapan 60 fen bilimleri
Ogretmeni ile siirlandirilmistir.

Verilerin Analizi

Fen bilimleri 6gretmenlerinin Ogretim yontem ve teknikleri hakkinda bilgi
diizeylerinin ve yiirittiikleri derslerde hangi yontemleri ne siklikla kullandiklarim
belirlemek amaciyla amaciyla kendilerine uygulanan anketten elde edilen veriler
frekans, yiizde degerleri kullanilarak analiz edilmistir. Yari-yapilandirilmis gozlem
formunun nicel kismindan elde edilen veriler de, 6gretmenlerin bir ders siirecinde hangi
yontemlere yer verdiklerinin nasil bir dagilim gosterdiginin tespiti i¢in ayni sekilde
frekans ve yiizde dagilimi hesaplanmstir.

Gozlem formunun nitel kismi ve miilakat verilerinin analizinde ise igerik analizi
yonteminden faydalamlmustir. Igerik analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla, bir
metnin bazi sdzciiklerinin daha kiigiik icerik kategorileri ile dzetlendigi sistematik,
yinelenebilir bir tekniktir (Biiyiikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2008). Ders gozlemlerinden saglanan nitel veriler irdelenerek anket verilerinin
karsilastirlmasi ile analiz edilmistir. Miilakatlardan elde edilen ham veriler kodlama
yapilarak okuyucular i¢in anlamli bir hale getirilmistir. Kodlamalar islemi
arastirmacilardan biri tarafindan tekrarli olarak yapilmis, bdylece arastirmanin amacina
bagli kalinarak, gereksiz kodlamalar c¢ikarilmistir. Sonu¢ olarak goriisme verileri,
ortaklasa verilen ve ¢ok az sayida dgrencinin ya da tek bir §grencinin vurgulamasina
ragmen ilgi ¢ekici olanlara deginilerek soru-cevap formatinda sunularak analiz
edilmistir.
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Bulgular

Bu boliim anket, gozlem ve miilakatlardan elde edilen bulgular olmak {izere ii¢

alt baslik halinde sunulmustur.

Anket Verilerinden Elde Edilen Bulgular

Tablo 1
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Bilgileri (n=60)
Ozellikler f %
Cinsiyet
e Kadin 30 50
o Erkek 30 50
Mezun Olunan Okul Tiirii
o Egitim Fakiiltesi 20 33.3
¢ Fen-Edebiyat Fakiiltesi 40 66.7
Mesleki Hizmet Siiresi
e 6-10yil 10 16.6
e 11-15y1l 10 16.6
e 16-20 yil 30 50.2
o 21yl ve iistii 10 16.6
Hizmet I¢i Egitim Alma Durumu
e Evet 50 83.3
e Hayir 10 16.7

Tablo 1 incelendiginde, ankete katilan 6gretmenlerin yarisinin erkek, 1/3’iiniin
egitim fakiiltesi mezunu, yaklasik 3/4’iiniin 6gretmenlik deneyiminin 15 yildan fazla
oldugu ve biiyiik cogunlugunun meslekte hizmet-i¢i egitim aldig1 goriilmektedir.

Tablo 2

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Ogretim Yontem ve Teknikleri Konusunda Sahip
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Olduklar: Bilgi Diizeyi (n=60)

Bilgi Diizeyi

Yontem ve Teknikler Hig Az Orta Iyi Cok Tyi

f (%) f (%) f (%) f (%) f (%)
Anlatim (Takrir) - - - - - - 50 833 10 16.7
Soru-Cevap - - - - - - 30 50 30 50
Problem Cozme - - - - - - 60 100 - -
Gosterip Yaptirma - - - - 10 16.7 50 833 - -
Ornek Olay - - - - - - 50 833 10 16.7
Gezi-Gozlem - - 20 333 10 16.7 30 50 - -
Rol Oynama - - 10 167 10 167 40 66.6 - -
Benzetim - - - - - - 60 100 - -
Laboratuar - - - - 10 167 40 66.6 10 16.7
Proje - - - - 20 333 40 66.7 - -
Drama 10 167 - - 20 333 30 50 - -
Kavram Haritas1 - - - - 10 167 40 66.6 10 16.7
Miinazara 10 167 10 16.7 - 40 66.6 - -
Beyin Firtinasi - - 10 16.7 - - 40 66.6 10 16.7
Zit Panel - - - - 30 50 30 50 - -
Sempozyum - - - - 10 167 50 833 - -
Cember Teknigi - - 10 16.7 30 50 20 333 - -
Alt1 Sapkali Diigiinme Teknigi - - - - - - 50 833 10 16.7
Forum - - - - 20 333 40 667 @ - -
Tartigma Teknigi - - - - 10 16.7 50 833 - -
Mikro Ogretim - - 10 167 30 50 20 333 - -
Isbirlikli Ogrenme - - - - - - 40 667 20 333

Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim yontem ve teknikler
konusunda sahip olduklar1 bilgi diizeyleri Tablo 2’de verilmistir. Fen bilimleri
ogretmenlerinin %350’sinin soru cevap yontemi ile ilgili ¢cok iy1 bilgi sahibi oldugu, buna
karsin miinazara ve drama yontemlerinde ise %16.7’sinin hi¢ bilgi sahibi olmadig1

gorilmiistiir.

Calismaya katilan fen bilimleri
yonteminde 1yi, diger %16.7’sinin ise cok 1iyi bilgi diizeyine sahip olduklarini
belirtmislerdir. Calismaya katilan 6gretmenlerin %100°l problem ¢6zme yontemini 1yi
diizeyde bilgi sahibi olduklarini, gosterip yaptirma yontemine iliskin ise %16.7’si1 orta,

ogretmenlerinden

9%83.3’Uniin  anlatim

© 2014 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 7(4), 436-462



Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Kullandiklarr ... 447

%83.3’1i 1yi bilgi sahibi olduklarin belirtmislerdir. Ayrica, 6gretmenlerin %83.3°1i 6rnek
olay yontemi hakkinda iyi derecede, %16.7si ise drnek olay yontemi konusunda ¢ok iyi
bilgi sahibi olduklarini belirtmisglerdir.

Ogretmenlerinin gezi-gdzlem ydntemi hakkinda ise %33.3ii az, %16.7’si orta,
%350’ si 1yi diizeyde yontem hakkinda bilgi sahibi olduklari, 6gretmenlerinin rol oynama
yontemi hakkinda %16.7’sinin az, %16.7’sinin orta, %66.6’siin iyi derecede bilgi
sahibi olduklar1 goriilmiistiir. Calismaya katilan 6gretmenlerin %100’ benzetim
yontemi konusunda iyi bilgi sahibi olduklarini belirtirlerken laboratuar yonteminde
%16.7’s1 orta, %66.6’s1 iyi, %16.7’s1 ¢ok 1yi diizeyde bilgi sahibi olduklarini ifade
etmislerdir.

Tablo 3
Fen bilimleri Ogretmenlerinin Ogretim Yontem ve Tekniklerini Kullanma Sikligi (n=60)
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Kullanma Sikhg

Yantem ve Tekailler aman ez zamer
f (%) f (%) f (%) f (%) f (%)
Anlatim(Takrir) - - 10 167 20 333 30 50 - -
Soru-Cevap - - - - - - 50 833 10 16.7
Problem Cozme - - - - 20 333 40 66.7 - -
Gosterip Yaptirma - - - - 20 333 40 66.7 - -
Ornek Olay - - - - 20 333 20 333 20 333
Gezi-Gozlem - - 60 100 - - - - - -
Rol Oynama - - 20 333 20 333 20 333 - -
Benzetim - - - - - - 60 100 - -
Laboratuar - - - - 20 333 30 50 10 16.7
Proje - - - - 40 66.7 20 333 - -
Drama 10 16.7 - - 20 333 30 50 - -
Kavram Haritasi - - - - 40 66.7 10 167 10 16.7
Miinazara 10 167 30 50 10 167 10 16.7 - -
Beyin Firtinasi - - 30 50 - - 20 333 10 16.7
Zit Panel 10 16.7 40 66.7 10 16.7 - - - -
Sempozyum 10 16.7 40 66.7 10 16.7 - - - -
Cember Teknigi 30 50 20 333 10 16.7 - - - -

Alt1 Sapkali Diigiinme Teknigi 30 50 20 333 10 16.7 - -

Forum - - 60 100 - - - - - -
Tartigma Teknigi - - 10 167 10 167 40 66.7 - -
Mikro Ogretim 200 333 30 50 10 167 @ - - - -
Isbirlikli Ogrenme - - 10 167 20 333 20 333 10 16.7

Arastirmaya katilan 6gretmenlerinin 6gretim yontem ve tekniklerini kullanma
siklig1 Tablo 3°de verilmistir. Tablo 3’e gore Ogretmenlerin %33.3’linlin 6rnek olay
yontemini her zaman kullandigi, buna karsin, %50’sinin ¢ember teknigini hi¢cbir zaman
kullanmadigi gortiilmektedir.

Tablo 3’te gorildiigl gibi, 6gretmenlerinin %83.3’1i soru-cevap yontemini ¢ogu
zaman ve %16.7’si ise her zaman kullandiklarini, %33.3’1i problem ¢6zme yontemini
bazen, %66.7’si ¢ogu zaman kullandiklarin1 belirtmislerdir. Fen bilimleri
O0gretmenlerinin %16.7’sinin anlatim yontemini ¢ok seyrek, %33.3 ’niin bazen, %50’si
cogu zaman kullandiklarini ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin %33.3’1i gdsterip
yaptirma yontemini bazen, %66.7’si ¢ogu zaman kullandiklarint belirtirken, %100’
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gezi-gozlem yontemini ¢ok seyrek kullandiklarini sdylemiglerdir. Bunlara ek olarak,
Ogretmenlerin %33.3’1i laboratuar yontemini bazen, %50’si ¢ogu zaman ve %16.7’si ise
her zaman kullandiklarin1 sdylerlerken %66.7°si kavram haritas1 yontemini bazen,
%16.7°si cogu zaman, %16.7’si ise her zaman kullandiklarin1 belirtmislerdir.
Ogretmenlerin %16.7’si miinazara teknigini hicbir zaman, %50’si ¢cok seyrek, %16.7’si
bazen, %16.7°si ¢ogu zaman kullandiklarini belirtirlerken bu 6gretmenlerin %100’
benzetim yontemini ¢ogu zaman kullandiklarini sdylemislerdir. Calismaya katilan
ogretmenlerin %16.7’s1 zit panel ve sempozyum tekniklerini hi¢gbir zaman, %66.7’si
cok seyrek , %16.7’sinin bazen kullandiklar1 goriilmiistiir.

Tablo 4

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Fen Ogretiminde En Etkili Gordiikleri Ogretim Yontem
ve Teknikleri (n=60)

Tercih Siralamasi

Yontem ve Teknikler

1.Yontem 2.Yontem 3.Yontem

f % f % f %

Anlatim - - 10 16.7 - -
Soru-Cevap 10 16.7 - - 20 334
Laboratuar 10 16.7 10 16.7 20 334

Gosterip Yaptirma 10 16.7 20 334 - -

Proje 10 16.7 - - - -

Problem C6zme - 10 16.7 - -

Beyin Firtinasi 10 16.7 10 16.7 - -

Benzetim 10 16.7 - - - -
Isbirlikli Ogrenme - - - - 10 16.7
Gosteri - - - - 10 16.7

Fen 6gretiminde etkili birinci yontem.

Aragtirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin sectigi en etkili birinci yontem
Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerin 10’u (%16.7) laboratuar yontemini, 10’u
(%16.7) gosterip yaptirma, 10’u (%16.7) soru-cevap yontemini, 10’u (%16.7) beyin
firtinasi, 10’u (%16.7) proje yontemini ve benzetim yontemini ise Yyine 10 kiginin
(%16.7) sectigi goriilmektedir. Buna gore dgretmenler en etkili birinci yontem olarak
genel olarak farkli yontemleri se¢mislerdir.

Fen ogretiminde en etkili ikinci yontem.
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin segtigi en etkili ikinci yontem Tablo 4’te
gosterilmistir. Tablo incelendiginde dgretmenlerin 10’u (%16.7) laboratuar yontemini,
20’si (%33.4) gosterip yaptirma, 10’u (%16.7) anlatim yontemini, 10’u (%16.7) beyin
firtinasi, 10’u (%16.7) problem ¢ézme yonteminin en etkili ikinci yontem oldugunu
belirtmistir. Buna gore oOgretmenlerin 20°si (%33.4) en etkili ikinci yontem olarak
gosteri yaptirma yontemini se¢gmistir.

Fen 6gretiminde en etkili iiciincii yontem.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerinin sectigi en etkili {i¢iincii yontem Tablo 4’te
gosterilmistir. Tablo 4 incelendiginde, Ogretmenlerin 20’si (%33.4) soru-cevap
yontemini, 20°si  (%33.4) laboratuar yontemini, 10’u (%16.7) isbirlikli 6grenmeyi ve
10’u (16.7) da gosteri yontemini en etkili liglincli yontem olarak ifade etmistir. Buna
gore 0gretmenlerin %33.4’er olmak lizere en etkili iiglincii yontem olarak soru cevap ve
laboratuar yontemlerini se¢mistir.

Derslerin Gozlemlenmesiyle Elde Edilen Bulgular

2013-2014 egitim-0gretim yil1 giiz yariyilinda alti 6gretmenin her birinin 6’sar
saat boyunca dersleri izlenmis ve ders ici faaliyetleri gozlem formuna kaydedilmistir.
Bu kapsamda, 6gretmenlerin kullandiklar1 6gretim yontemlerinin sikliklart Tablo 5°de
verilmigtir.

Tablo 5

Ogretmenlerin bir ders siirecinde kullandiklar: 6gretim yontemlerinin frekans ve yiizde
dagilimi (N=6)

Dakikalar
Yontem
. 5 10 15 20 25 30 35 40

ve Teknikler

f % f % f % f % f % f % f % f %
Anlatim 35 96 35 96 36 100 33 91 35 96 35 96 35 96 36 100
Soru-cevap 18 50 21 58 20 54 24 66 18 50 22 60 21 58 14 38
Gosteri 12 33 23 63 21 58 18 50 16 45 16 45 9 25 14 38
Ornek Olay 3 8 7 20 9 25 16 45 15 41 14 38 14 38 6 16

Problem ¢dzme 12 33 9 25 9 25 6 16 5 13 3 8 9 25 12 33

Tartigma - - - - - - 1 4 5 13 1 4 3 8 - -
Laboratuar - - - - - - - - - - 5 13 1 4 - -
Rol oynama - - - - - - 3 8 3 8 - - - - - -
Proje - - - - - - 3 8 - - - - 6 16 7 20

Tablo 5’te goriildiigli gibi 6gretmenlerin tamami bir ders saati boyunca anlatim
yontemini 15. ve 40. dakikalarda kullanmistir. Diger dakikalarda ise anlatim ydntemini
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Ogretmenlerin tamamina yakininin kullandiklart gézlemlenmistir. Soru cevap yontemini
Ogretmenler dersin baslangicindan 35. dakikasina kadar %50-66 oraninda yer verirken
bu oran dersin son 5 dakikasinda %38’e diismektedir. Ogrenci miilakatlarindan da
anlasildig1 iizere, ders zamaninin yetersiz olusu, 6grenci deneyleri i¢in okullarda uygun
bir yerin bulunmayisi, arag ve gere¢ yetersizligi vb. durumlarda 6gretmenler ders
saatlerinde agirlikli olarak 10.ve 30. dakikalarda %45-63 oraninda gosteri yontemini
kullandig1 gdzlemlenmistir. Ogretmenlerin giinliik hayatta karsilasilan problemleri smif
ortamina tasiyarak ogrencilerden ¢oziim beklemesi ve konularla ilgili giincel yasamdan
ornekler sunarak tartisma ortami hazirlamasi en ¢ok %45 oraninda 20. dakikada
kullanirlarken bu oranin ilerleyen dakikalarda azaldigi tespit edilmistir. Ornegin 6.
siiflarda derse giren bir 6gretmenin Maddenin Tanecikli Yapist {initesinde fiziksel ve
kimyasal degisim konusunu derste tartisirken 6grencilere “elma, armut gibi meyvelerin
yenildikten sonra kalan kisimlarimin renk degistirmesi kimyasal degisime bir érnektir”
seklindeki ifadesi giincel yasamla konuyu bagdastirma adina gézlem verileri arasinda
yer almaktadir. Ogretmenler problem ¢dzme yonteminden 5. dakikada %33, 10., 15. ve
35. dakikalarda %25 oraninda yararlanmigstir. Tartigma, laboratuar, rol oynama, proje
yontemlerinin ise Ogretmenlerce dersin 20. dakikasindan itibaren ¢ok az oranda
kullandiklar1 gézlemlenmistir.

Ogretmenler anlatim yontemi kullanirken not tutturma ve &nemli noktalar:
tahtaya yazmaya c¢ogunlukla her sinifin ilk {initelerinde bulunan hiicre bdliinmesi,
viicudumuzdaki sistemler ve {lireme, biiylime gibi biyoloji konularinda ¢ok sik
basvurmustur. Onceki konunun tekrar edilmesi ilk 15 dakikada olurken bu etkinlik 5.
dakikadan 15. dakikaya dogru azalarak devam etmistir. Ogretmen derse baslamadan
once bir Onceki konuyu tekrar edip dersin sonunda konuyu Ozetlemistir. Konunun
ozetlenmesine ilk 10. dakika ve son 15. dakikada yer verilmistir.

Ogretmenin soru cevap yonteminde kullandig1 bazi sorular; ‘Ribozom nedir?,
Kiiciik kan dolasimi nedir?, Kan dolasimi nasil olusur?, Kan dolasimi nasil bir yol
izler?, Kaburga kemikleri viicudumuzun neredesindedir?, Cekirdegin i¢inde bulunan
maddeler nelerdir?, Akcigerlerde kan nasil temizlenir?, Iyonik bag nedir? gibi bilgi
diizeyinde, “Kan dolasimi nasil olusur?, Isik olmayan bitki yasayabilir mi?, Saf
maddeye saf olmayan madde eklendiginde donma noktas1 neden diiser? gibi kavrama
diizeyinde ve Gece ve giindiiz arasindaki sicaklik farkinin sebebi nedir? seklinde analiz
seviyesinde oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin sordugu bazi sorular; Beslenme 6nemli
midir?, Kalp krizi nasil oluyor?, Kalp hi¢ yorulmaz mi1?, Isinmaya termometrelerin rengi
etkili mi?, Jimnastikg¢ilerde kemik yok mudur? seklindedir.

Gosteri deneyleri 5. ve 40. dakikalar hari¢ diger dakikalarda kaynama noktasi,
1smin yayilma yollari, maddenin halleri konusuna yénelik yapilmigtir. Ogretmenlerden
biri smifi bahgeye c¢ikararak golgedeki termometre ve giinesin altinda bulunan
termometre arasinda ki sicaklik farkini géstermistir.

Ogretmenler 6rnek olay ydntemi igerisinde bulunan giincel hayattan Srnekler
vermeyi dersin her dakikasinda yer vermislerdir. Siyah giyinildiginde daha c¢ok
terlenmesi, yogurtun mayalanmasi, recel yapimi, buzun erirken elin iisiimesi, spor
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yaparken kaslarin yorulmasi, kisin yollara tuz dokiilmesi bu konu ile ilgili verilen
orneklerden bazilaridir.

Problem ¢6zme yontemi kullanilirken 6grencilerden problemi ¢6zmek icin
hipotez gelistirmesini isteme ise sadece 15. dakikada 1 kez kullanilmistir. Ogrencinin
gelistirdigi hipotez; koyu renkli cisimler 15181 agik renkli cisimlerden daha ¢ok sogurur
seklindedir.

Ogretmenlerden cevresel imkanlar1 kullanarak elde ettigi materyalleri derste
kullanmas1 30. ve 35. dakikalarda sadece bir 6gretmen tarafindan gergeklesmistir. Su
sisesi kapaklar1 ve ¢ubuklarla olusturulan model ile su molekiiliiniin molekiiler yapist
gosterilmistir.

Ogrenci 6zelliklerinin gdz oniinde bulundurularak rollerinin belirlenmesi,
izleyici gruplara gézlem, canlandirilan rolleri gézlem gibi gorevler verme dersin 25.
dakikasinda 1’er kez kullanildigi gozlemlenmistir. Rol oynama “Viicudumuzdaki
Sistemler” iinitesinde Ogretmenin Ogrencilere organlarin goérevlerini paylastirarak
ogrencilerden organlar ile ilgili canlandirma yapmasi seklinde ger¢eklesmistir ve rol
oynama sonucunda 6gretmen Ogrencileri degerlendirmistir.

Ogrencilere giincel konularla ilgili proje calismast verme 20. 35. ve 40
dakikalarda kullanilmistir. Bu proje konular1 “Kan Bagisi Kampanyasi” ve Sigaray1
Birakma Kampanyasi”dir.

Ogretmenlerinin Ogretim Yontem ve Teknikleri Konusundaki Bilgi Diizeyi
ve Kullanma Sikhiklarimin Karsilastirilmasi

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6gretim yontem ve teknikler konusunda sahip
olduklar1 bilgi diizeyleri Tablo 2’de ve bunlar1 kullanma siklig1 Tablo 3’te verilmistir.
Bu verilere baktigimizda anlatim yontemi hakkinda 6gretmenler %83.3 oraninda iyi
diizeyde bilgiye sahipken 6gretmenlerin bu yontemi derslerinde kullanma sikligina
bakildginda %16.7°s1 ¢ok seyrek, %33.3’i bazen derslerinde yer verdiklerini
belitrmislerdir. Ancak Tablo 5’te goriildiigii gibi gézlem formu verilerine gore ise
kullanma sikliklarinda belirttikleri oranin aksine ogretmenler anlatim yOntemini
derslerinin her dakikasinda tamamina yakin kullanmislardir.

Soru- cevap yonteminde dgretmenlerin sahip oldugu bilgi diizeyi ile kullanim
sikligina vermis olduklar1 yanitlar arasinda paralellik bulunmaktadir. Gézlem formu da
bunu destekler niteliktedir. Ogretmenler problem ¢dzme yontemiyle ilgili %100 iyi
diizeyde bilgi sahibiyken bu yontemi derslerde kullanim sikliklar1 %33.3 bazen, %66.7
oraninda ise cogu zaman kullanmaktadir. Ogretmenlerin belirttikleri kullanma sikliklari
ile sahip olduklar1 bilgi diizeyleri arasinda belli bir farklilik yokken gézlem formunda
kaydedilen verilere gore problem c¢ozme yOntemin derslerinde kullanmalar1 en fazla
%25 oranindadir.

Ogretmenler Ornek olay yontemini derslerinde %33.3 oraninda bazen
kullanmaktayken bu yonteme ait sahip olduklar1 bilgi diizeyi ise %83.3 iyi diizeydedir.
Ogretmenlerin sahip olduklar1 bilgi diizeyi yiiksek oranda iyi olmasma ragmen
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Ogretmenlerin belirttigi kullanma sikliklart ve Tablo 5°te ifade edilen gézlem formu
karsilastirmasinda 6rnek olaya ¢ok fazla yer vermedikleri gozlemlenmistir.

Ogretmenler rol oynama yontemini kullanma siklig1 olarak %33.3’ii ¢cok seyrek
%33.3’1 bazen %33.3’0i her zaman derslerinde kullandiklarini belirtmislerdir. Bu
yonteme dair sahip olduklar bilgi diizeyleri %66.6 oraninda iyidir. Ancak Tablo 5’te
goriildiigii iizere gozlem formunda kaydedilen bilgilere gore ornek olay ydntemini
ogretmenler ¢ok az kullanmaktadirlar. Bu durum sahip olduklar1 bilgi diizeyiyle
celismektedir.

Ogretmenlerin laboratuar yontemini kullanma sikliklar1 %33.3 bazen %50 ¢ogu
zaman %16.7 her zamandir. Ogretmenlerin sahip olduklar1 bilgi diizeyi %50 iyi
diizeydedir. Ogretmenlerin kullanma sikliklarina, sahip olduklari bilgi diizeyine ve
gbzlem formu verilerine bakildiginda bu verilerin de ¢elistigi gézlemlenmistir.

Ogretmenlerin proje yontemini kullanma sikliklar1 %66.7 bazen %33.3 ¢ogu
zaman, bu yonteme dair sahip olduklar1 bilgi diizeyi %66.7 iyi iken gézlem formunda
kaydedilen verilere gore Ogretmenler iyi diizeyde bilgi sahibi olmalarina karsin
derslerinde kullanmalar ¢ok diisiik olarak tespit edilmistir.

Miilakatlardan Elde Edilen Bulgular

1. a. Fen ogretmenleriniz dersleri ne sekilde anlatiyor?
b. Nasil bir sunum ogrenmenizi daha etkili kilar?

a. Miilakata katilan 6grencilerin %92’si (6. siniflarin tamami, 7. smiflardan 48,
8. smiflardan 39 6grenci) 6gretmenlerinin ¢cogu zaman anlatim ydnteminin yaninda soru
cevap yontemini de kullandiklarini belirtmislerdir. 6. Siniflar anlatimin ve soru-cevap
yonteminin ¢ok sik kullanildig1 sdylerken, 7. ve 8. smiflar ise derste 6gretmenin énemli
noktalar1 yazdirdigini s6ylemistir. Ayrica 6grencilerin %37’si (6. siniftan 23, 7. siiftan
18, 8. siniftan 16 Ogrenci) Ogretmenlerinin 6grendiklerini unutmamalart i¢in giinliik
hayattan Ornekler verdiklerini ve bdylece derslerinin daha eglenceli ge¢mesini
sagladiklarin1 belirtmiglerdir. 6. ve 7. siflar konularin kalic1 6grenilmesinde giinliik
hayattan Ornekler vermenin iyi oldugu sOylemis, 8. smiflar ise derslerinin boyle
islenmesinin 6grenmelerine yardim ettigini belirtmislerdir. Ogrencilerin %84’ (6.
smiftan 46, 7. smiftan 44, 8. siniftan 40 Sgrenci) 6gretmenlerinin ders anlatirken
bilgisayar destekli sunumdan faydalandiklarini séylemislerdir. 6., 7. ve 8. smiflar
bilgisayar kullanarak gorsellesmenin saglandigin1 sdylemislerdir. Bunun yaninda
miilakata katilan Ogrencilerin %11°1 (7. smiftan 17 Ogrenci) Ogretmenlerinin bazi
konular1 o6nce kendilerine anlattiripp daha sonra konuyu kendisinin anlattigini
belirtmislerdir. Bu soruya iliskin 7. smif oOgrencilerinden birisinin gorlismeler
esnasindaki ifadesi aynen su sekildedir:

“Bu yil fen dersine giren ogretmenimiz doénem basinda bize
ogrencilerin derste etkin olmasi gerektigini séyleyerek bizim ¢alisarak derse
gelmemizi istedi..... Bizlerden biri islenecek konuyu oncelikle ¢alistigi
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kadariyla anlatiyor, daha sonra ogretmenimiz sorular sorarak bizlerden
gelen cevaplarla konuyu toparlayip sunuyor.”

b. Ogrencilerin %38’i (6. siniftan 16, 7. smiftan 20, 8. smiftan 22 dgrenci)
O0grenmede gorselligin onemli oldugunu bu yiizden 6gretmenlerinin daha fazla gorsel
materyal kullanmasi1 gerektigini ve deneylerin daha fazla yapilmasini istediklerini
sOylemiglerdir. 6. ve 7. smiflar gorsel materyalle konulari daha iyi anladiklarini
sOylemis, 8. simiflar ise ¢ok az deney yaptiklarini belirtmis ve daha fazla yapmak
istediklerini dilegetirmislerdir. Ogrencilerin %14’{i (6. smftan 15, 7. siuftan 17
O0grenci) Ogretmenlerinin deney yaptiktan sonra konuyu vurgulayarak anlatmasi ile
konuyu daha iyi Ogrenebileceklerini ifade etmislerdir. 8. simflar deney yapmak
istediklerini sOylerken 6. ve 7. simiflar deneyden sonra tekrar konu anlatiminin
yapilmasi gerektigini sdylemislerdir. Miilakata katilan dgrencilerin %11°1 (7. siniftan 17
ogrenci) Ogrenilen kavramlarin yerinde gozlem yapilabilmesi igin gezi-gbzlem
yonteminin kullanilmasimi istemektedirler. 7. smiflar konularin yerinde islenmesinin
onemli oldugunu sdylemislerdir. Bu soruya yonelik 8. sinif 6grencilerinden birisinin
goriismeler esnasindaki ifadesi aynen su sekildedir:

“Ogretmenimiz her zaman fen derslerinin deneylere dayal bir ders
oldugunu soylemesine ragmen bizlere hemen hemen hi¢ deney yaptirmiyor.
Biz istesekte bir ara yapariz diyerek gegistiriyor.”

2. a. Laboratuara gidiyor musunuz?
b. Deneyleri siz mi yapiyorsunuz?
¢. Grupla mi deney yapiyorsunuz?
d. Deney yapmayt seviyor musunuz?

a. Miilakata katilan 6., 7. ve 8. sinif 6grencileri derslerin laboratuarda iglendigini
fakat daha ¢cok deney yapmak istediklerini belirmislerdir.

b. 6., 7. ve 8. simf dgrencileri yaptiklari deneylerin ya Ogretmenle birlikte
yaptiklarin1 ya da 0gretmenlerinin gosteri deneyi seklinde yaptiklarini belirtmislerdir.
Bu soruya 6. sinifta olan bir 6grencinin cevabi su sekildedir:

“Ogretmenimiz deneyleri kendi yaparak bize gisteriyor. Bazen bizi
gruplara aywrarak bizlerle birlikte de yapiyor.”

c. Miilakatlara katilan tiim 6grenciler deneylerinin genellikle grupla yapildigini
ve buna ek olarak malzeme yetersizligi nedeniyle Ogretmenlerinin gosteri deneyini
tercih ettigini belirtmislerdir. Bu konuda 8. sinif olan bir grup 6grencinin (9 6grenci)
ortak cevabi su sekildedir:

“.... fen ogretmenimiz okulumuzda kullanilabilecek arag-gereglerin
yeterli sayida olmadigindan deney yapilmasint gerektiren konularda ¢ogu
zaman gosteri deneyini tercih ediyor..... Bazende ¢ocuklar zaman ¢ok yok

2

ben size bu deneyi gosteri deneyi olarak yapacagim iyi izleyin diyor.
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d. Kendileriyle goriisiilen 6., 7. ve 8. simif Ogrencileri deney yapmayi ¢ok
sevdiklerini fakat Ogretmenlerinin Ogrencilere yeteri kadar deney yaptirmadiklarini
belirtmislerdir.

3. Derslerinizde Bilgisayar, TV, poster kullantyor musunuz?

Ogrenci goriislerinden elde edilen veriler analiz edildiginde hicbir okulda
televizyon kullanilmazken okulun olanaklarina goére bilgisayar, poster ve modellerden
yararlanildig1 anlasilmistir. Ayrica 6grenciler, 6rneklemimizde yer alan bir okulda
televizyon ve projeksiyon cihazinin olmadigini bu yiizden kullanamadiklarini fakat
projeksiyon kullanildiginda daha etkili 68renebileceklerini vurgulamiglardir. Bu soruya
8. sinifta olan bir 6grencinin cevabi su sekildedir:

“«

ben bu okulda ii¢ yildir okuyorum ama derslerde
ogretmenlerimizin televizyon kullandigini hi¢ gormedim, zaten gerek
oldugunu da diigiinmiiyorum. Ogretmenimiz bir konu hakkinda bize film ya
da bir sey izletecekse eger bunu bilgisayar yardimi ile projeksiyon cihazi ile
duvara yanstitiyor.”

4. Ogretmeniniz proje ddevi veriyor mu?

Miilakata katilan 6grencilerin %601 (6.siniftan 32, 7.smiftan 35, 8.siniftan 25
Ogrenci) 6gretmenlerinin proje ddevi verdiklerini belirtmislerdir. Bunun yaninda basari
seviyesi diisiik siniflardaki Ogrenciler proje 6devi yapmayir sevmediklerini cesitli
nedenlerle belirtmislerdir. Proje 6devi vermeyi tercih etmeyen Ogretmenlerin not
ortalamasi diisiik olan &grencilere not ortalamalarini yiikseltmeleri i¢in proje 6devi
alabilme firsat1 tanidiklar1 elde edilen bulgular arasindadir. Bu konuda 7. sinifta olan bir
Ogrencinin cevabi su sekildedir:

“... Ogretmenim bizim simf diger simfa gére biraz daha basarisiz
bir sinif. Fencimiz donem sonunda bizim internetten veya ¢evremizden kolay
ulasabilip yapabilecegimiz proje ddevleri vererek notlarimizin yiikselmesini
istiyor.”

5. Derslerinizde ogretmeniniz konulart giinlitk hayatla iliskilendiriyor mu?

Miilakata katilan 6grenciler 6gretmenlerinin ders anlatimlarinda giinliik hayatla
iliski kurarak konular1 islediklerini belirmislerdir. Ogrenciler, dgretmenlerinin dersleri
bu sekilde anlatmasi durumunda daha kolay oOgrendiklerini ve kalici bilgiler
edindiklerini belirtmislerdir. Bu soruya 7. smif 6grencilerinden biririnin 6zellikle
verdigi cevap su sekildedir:

“Derste  ogretmenimiz  basit  makinelerde  kaldiraglardan
bahsederken tattaravalli, makas, ceviz kiracagini érnek olarak verdigini

’

hatirliyorum.’

6. Fen bilimleri dgretmenlerinizin dersi yiiriitiirken farklt bir uygulamasini
hatirliyor musunuz?
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Miilakata katilan 6grencilerin %83’ (6. siiftan 43, 7. siiftan 46, 8. siniftan 39
ogrenci) derste farkli bir etkinlik yapmadiklarini, 6gretmenlerinin dersi hep ayni sekilde
islediklerini belirtmistir. Ogrencilerin %17’si (6. smiftan 11, 7. siftan 6, 8. siniftan 9
Ogrenci) ise derste konuyla ilgili kavramlarla drama yaptiklarini ve birkag¢ kez dersi
bahcede islediklerini belirtmistir. Miilakata katilan Ogrenciler farkli uygulamalar
araciligr ile islenen konular1 unutmadiklarini ifade etmislerdir. Bu konuda 8. simif
Ogrencilerinden biririnin 6zellikle verdigi cevap su sekildedir:

“Okulun baslarinda hiicre béliinmesi konusuyla ilgili sinifta
arkadaglarimizla bir drama yapmistik hi¢ unutamiyorum ¢ok eglendik.”

Sonug ve Tartisma

Yapilan calismada fen bilimleri Ogretmenlerinin anlatim ydntemini sik
kullandiklarinin tespit edilmesinin yaninda bu yontemi soru-cevap, gosteri, ornek olay
yontemi ve problem c¢ozme yontemi ile pekistirdikleri goriilmektedir. Bunun sebebi
Ogretmenlerin arac-gere¢ kullanmadan derslerini islemek istemesi, bunu yaparken
Ogrencilerle iletisim kurmak icin soru sormasi, isledigi konulara yonelik problem
¢dzmesi ve giinliik hayattan Ornekler vermeyi tercih etmesi olabilir. Ogretmenler
problem ¢ozme yoOntemini konuyla ilgili sorular ¢6zme ve Ornek olay yontemini ise
giinliik hayattan 6rnekler verme seklinde gérmektedir. Ogretmen soru cevap yontemini
kullanirken Onceden soru hazirlamamakta, sorulari dersin akigina gore sorarak
yiiriitmektedir. Tlgili literatiir incelendiginde benzer verilerin elde edildigi goriilmiistiir
(Aktepe ve Aktepe 2009; Aydede, Caglayan, Matyar ve Giilnaz, 2006; Demirezen,
2001; Dogru, 2000; Ekici, 1996; Temizdz ve Ozgiin-Koca, 2008; Yaman, 2000). Aktepe
ve Aktepe (2009) ¢alismalarinda fen 6gretmenlerinin derslerinde en sik kullandiklari
yontemin anlatim ve yine laboratuar ve soru cevap yoOntemlerinin de siklikla
kullanilanlar arasinda oldugunu tespit etmislerdir. Aydede, Caglayan, Matyar ve Giilnaz
(2006) yaptiklar1 bir calismada, fen Ogretmenlerinin ¢ogunun anlatim yontemini
kullanmasinin yaninda, bu yontemi soru-cevap, beyin firtinasi, tartisma, laboratuvar ve
problem ¢ozme gibi 6grenci merkezli yontemlerle desteklediklerini belirtmislerdir.
Temizdz ve Ozgiin-Koca (2008) matematik 6gretmenlerinin derslerini biiyiik oranda
anlatim ve soru-cevap yontemleriyle islediklerini ortaya koymustur.

Calismaya katilan Ogretmenler anlatim yontemini c¢ok iyi bildiklerini fakat
cogunun orta diizeyde kullandiklarin1 belirtmislerdir. Yapilan miilakatlarda 6grenciler
O0gretmenlerinin dersi genellikle anlatim yontemi ile islediklerini belirtmislerdir. Ayni
zamanda arastirmacilar tarafindan uygulanan gozlem formunun da anlatim ydnteminin
biitlin derslerde kullanildigin1 gdstermesi, Ogretmenlerin anlatim ydntemi kullanma
sikligr ile ilgili miilakat ve gozlemlerden elde edilen bulgular ile ¢elismektedir. Bu
durum Ogretmenlerin anlatim yontemini siklikla kullandiklarinin farkinda olmalaria
ragmen, Ogretmen merkezli olan bu yontemi kullandiklarim1 ifade etmekten
cekinmelerinden kaynaklanabilir. Ayn1 zamanda 6gretmenler soru cevap yontemi ile
ilgili yiiksek diizeyde bilgiye sahip olmasindan dolayr bu yontemi i1yi derecede
kullanmaktadirlar.
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Ogretmenler gosteri yontemini uygularken &grencilerin birden fazla duyu
organina hitap etmek i¢in genellikle bilgisayar destekli sunumdan faydalanmistir.
Ogretmenlerin dersi konu ile iliskilendirmek icin orta diizeyde 6rnek olay yonteminden
yararlandigi, yapilan miilakatta bu yontemin 6grencilerin kavramlar:r giinliik hayatla
iliskilendirmesine ve bilgilerin daha kalic1 olmasina etki ettigi dikkat ¢ekmektedir.
Bunun sebebi 6grencilerin giinliik hayatla iligkili kavramlar1 merak etmesi ve 6grenilen
bilgiler ile giinlik hayatla iliski kurarak bu kavramlar aklina geldiginde zihninde
anlamsal cagrisim yaparak hatirlamasi olabilir. Bilindigi gibi, Ogrencilerin fen
okuryazari olarak yetistirilmesinde bilgilerini giinliik hayatla iligskilendirmeleri oldukg¢a
onemlidir (Harlen, 2002). Eger 6grenmeye yapisalci goriisle bakarsak; 6grencilerin
giinliik yasamlarindaki 6n deneyimleri 6grenme etkinliklerinin  baslangicini
olusturmaktadir (Andrée, 2003).

Ogretmenlerin gezi gdzlem yontemi ile ilgili orta diizeyde bilgilerinin olmasina
ragmen gezi gozlem yonteminin ¢ok az kullanildigi goriilmiistir. Bu durum
Ogretmenlerin gezi-gdzlem yontemini nasil uygulanacagini tam bilmemesinden, gerekli
imkanlar1 olusturamamasindan ve yasal sorumluluk almaktan kag¢inmalarindan
kaynaklanabilir. lgili literatiir incelendiginde benzer sonuglar gériilebilir (Bulut, 2010;
Kumbigak, Atilboz ve Salman, 2006).

Ogretmenlerin ¢ogunun rol oynama yéntemi ile ilgili iyi diizeyde bilgiye sahip
olduklarini belirtmelerine ragmen derslerinde bu yontemi ¢ok az kullandiklar1 gézlem
formun ve miilakattan elde edilen bulgularda goriilmiistiir. Ogretmen zamani ayarlama
konusunda ve smif yonetiminin zorlastigindan dolayr da bu yontemi tercih etmedigi
soylenebilir. ilgili literatiir incelendiginde benzer sonuclar goriilebilir (Karamustafaoglu
ve Yaman, 2014). Ay sekilde, Geger ve Ozel (2012)’in fen dgretmenleri iizerinde
gerceklestirdikleri bir calismada rol oynama yonteminin Ogretmenler tarafindan ¢ok
nadir kullanildigini ortaya koymustur.

Ogretmenlerin 6grencileri merkeze alan tartisma, laboratuar, rol oynama, proje
yontemleri ile ilgili orta diizeyde bilgileri olmalarina ragmen gozlem formu ve anket
verileri incelendiginde ogretmenlerin derslerinde bu yontemlere az yer verdikleri
goriilmiistiir. Ogretmenlerin bu ydntemleri sik kullanmamasinin nedeni bu ydnteme
yonelik yeni yaklasimlari bilmemesinin yaninda bu yontemlerin hazirlik gerektirmesi,
zaman sikintist ve siniflarin kalabalik olmasindan kaynaklanmis olabilir. Tlgili literatiir
incelendiginde buna iliskin sonuglar goriilmektedir (Dindar ve Yaman, 2002; Savas,
2002; Sozbilir, Senocak ve Dilber, 2006).

Yapilan miilakatlarda Ogrenciler, Ogretmenlerin  dersleri laboratuarda
islemelerine karsin ¢cok az deney yaptiklarini ve bu deneyleri gosteri deneyi seklinde
gerceklestirdiklerini belirtmislerdir. Ogrenciler deney yapilarak islenen derslerde
konuyu daha iyi Ogrendiklerini belirterek yaparak yasayarak Ogrenmenin Onemini
vurgulamiglar. Ancak Ogretmenler malzeme yetersizliginden ve okulun fiziki
imkanlarindan dolayr bu yontemi sik kullanamadiklarini belirtmislerdir. Bu bulgular
Kaptan ve Korkmaz (2001) ve Kumbigak, Atilboz ve Salman (2006)’1n ¢aligmalar ile
paralellik gostermektedir.
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Proje calismalarinin okullarda uygulanmasi 6gretim siirecine olumlu katki
saglayacaktir. Ancak, egitim sistemimizdeki bazi aksakliklardan dolayr proje
calismalarinin birgok egitim kurumunda uygulanamamaktadir (Cepni, 2010). Bu
baglamda proje yontemi O&grencilerin isteksizligi, Ogretmenlerin ise Ogrencilerin
notlarimi yiikseltmek amacli kullanmaktan 6teye gitmedigi gibi sorunlardan dolay1 az
kullanildig1 anlasilmaktadir.

Ogretmenlere uygulanan anket verileri ile gozlem formu verileri paralellik
gostermesine karsin, 6zellikle miinazara, gosteri, mikro 6gretim, alt1 sapkali diistinme
teknigi ve ¢ember teknigini kullanmadiklari, kavram haritas1 ile isbirlikli 6grenme
teknigine ise ¢ok az kullandiklar1 gozlemlenmistir. Bunun durum, 6gretmenlerin bu
yontemlerle ilgili fazla bilgi sahibi olmamalarindan kaynaklanabilir. Farkli bir alanda
benzer bir ¢alisma yiirliten Aykac (2011)’1n, paralel verilere ulastig1 tespit edilmistir.

Ogretmenler fen bilimleri egitimi agisindan en etkili yontem sorusuna farkli
cevaplar vermistir. Bu duruma 6gretmenin yonteme olan yatkinligi, 6grenci grubunun
biiyiikliigii, fiziki imkanlar etki etmis olabilir. Ilgili literatiir incelendiginde benzer
sonuclara varildigi goriilmistiir (Kiictikahmet, 1997).

Yapilan gozlemler ile miilakatlar incelendiginde bazi Ogretmenler dersi
yiirlitiirken 6grencilere ders anlattirmayi tercih etmektedir. Bu durum fen bilimleri
Ogretmenlerinin yeni fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan “68renci merkezli
egitim” kavramm yanlis anlamalarindan kaynaklanabilir. Ogretmenin &grencilere
bilgiyi kesfetmelerine rehberlik etmeleri gerekirken tiim sorumlulugu &grencilere
yiiklemesi islenen konunun tam anlagilamamasina yol agabilir.

Arastirmada, Ogrencilerin goriislerine gore fen bilimleri dgretmenlerinin fen
ogretiminde en sik kullanmasini istedikleri yOntemlerin, laboratuar, smifta gosteri
deneyi ve doga olaylar1 hakkinda okul dis1 gezi-gézlem yapma oldugu sonucuna
varilmistir. Ogrencilerin bu yontemleri tercih etmeleri, aktif olarak katildiklar1 dgretim
etkinliklerinde eglenerek anlamli 6grenmeyi saglamalarindan kaynaklanmaktadir. Ilgili
literatiir incelendiginde benzer sonuglar goriilebilir (Aktepe & Aktepe, 2009).

Oneriler

Aragtirmacilar ¢aligma bulgular1t dogrultusunda Programlar ne kadar iyi
hazirlanirsa  hazirlansin  6gretimde yontem ve tekniklerinin uygulamalar: etkili
olmadik¢a belirlenen hedeflere istenen diizeyde ulagilamaz sonucuna varmislardir. Bu
baglamda, Fen Ogretiminde istenen hedeflere ulasilabilmesi i¢in sonuglara dayali
oOneriler agagida sirastyla sunulmustur:

1. Fen bilimleri derslerinin egitim teknolojileri ve materyal destekli bir
sekilde yiiriitiillmesi konusunda 6gretmenler cesaretlendirilmelidir.

2. Proje temelli yaklasim ile fen oOgretiminin etkililigi hakkinda
Ogretmenler bilinglendirilmelidir.

3. Fen o6gretimi “aktif 6grenme ve O0gretme” ilkesine gore yliriitiilmeli,
drama ve gezi gozlem yontemleri daha siklikla kullanilmasit konusunda
farkindalik saglanmalidir.
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4. Fen bilimleri O6gretmenlerinin, Ogretim yontem ve teknikleri ile
uygulamalarina yonelik hizmet-i¢i egitimle bilgi ve becerilerinin giincellenerek
gelistirilmesi saglanmalidir.

5. Basit ara¢ gere¢ ve materyal hazirlama ile gelistirme yontemleri
hakkinda 6zellikle on bes yildan daha deneyimli 6gretmenler hizmet-i¢i egitim
kurslar1 ile mutlaka bilgilendirilmelidir. Boylece ara¢ gereclerin yeteri kadar
olmadigi durumlarda 6gretmenler basit ara¢ gere¢c ve materyalleri kullanarak
gorselligi saglayabilirler.

6. Ogretmen adaylarma hizmet oncesi egitimleri siiresince laboratuar
derslerinin 6nemli oldugu bilinci kazandirilmalidir.

7. Hizmet oOncesi egitim siirecinde, Ogretmen adaylarmin kuramsal
bilgiler yerine giinliik hayatta kullanabilecekleri ve uygulamali bilgilerle
donatilmas1 saglanmalidir.

8. Okullar fen Ogretimi ve laboratuarlari arag-gere¢ ve materyaller
bakimindan yenilenmeli ve gelistirilmelidir.

9. Ogretmenler gezi-gdzlem gibi yéntem ve tekniklere derslerinde yer
vererek, gercek durum, nesne ve objeleri dgrencilerin yerinde incelenmesine
firsat tantmalidir.

10. Bu ¢alisma konusuna ilgi duyan arastirmacilar, farkl alanlarda, farkl
illerde benzer arastirmalar yaparak elde edecekleri sonuglari bu arastirmada
ulagilan sonuglarla karsilastirabilirler.Ayrica arastirmada elde edilen sonuglara
iliskin &neriler de Oneriler alt baslhig altinda verilmelidir.
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