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ABSTRACT: This article focuses on teaching profession in societies such as India, China, Egypt and Mesopotamia
in ancient times. Besides, it focuses on teaching in religion schools. Protestant movement, which began in Germany
in 1520s, revealed phenomenon of training teachers who were not from clergy. Such teacher training efforts initiated
after the 1670s revealed two teacher training institutions called "Seminar" and "Normal" schools. The 18th century
was a period in which the modern teacher education spread out in all countries. On the other hand, the formation of
nation-states began. In the 19th century, teachers became away from the church, and after the salary given by the
state, they separated from public's wishes and orientation and completely attached to the state. States, with completely
taking inspection system from churches, began to provide "state education" to form a new human being (Bildung) and
to use education as a tool for social integration and economic development. They get the most support from teachers
they trained and gave salary. The 20th century was the period of planning and implementation of teacher education in
higher education.
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Extended Abstract

This paper focuses on the teaching activities in the religious education institutions. It
begins firstly by discussing the teaching profession in civilizations like India, China,
and Egypt-Mesopotamia in ancient times. It then examines the Protestant movement
that started the 1520’s in Germany, which paved the way for teaching religion proper in
mother-tongues. Soon after, the Catholic Church began to widely spread primary school
education with the help of several charitable foundations and donations. This helped
training teachers who were not men of the clergy. Starting after the 1670s, such teaching
efforts created two teacher training establishments named “Seminar” and “Normal”.
This process helped foster the regulation of school books and daily school life,
education methods and principles, and the concepts of lesson planning.

The 18" Century was a time when modernized teacher training became widespread in
all nations and nation states began to form. The 19" century was the century when
teachers became totally reliant on the state, not listening to the wishes and directions of
the public, after further stepping away from the church and being paid monthly by the
state. To shape humans (bildung) and use education as a means for social integration
and economic development, the states that fully adopted the supervision system from
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the church became “education states”. The biggest support came from the teachers that
they trained and put on monthly wage.

The 18™ century was a time when modernized teacher training became widespread in all
nations. In the19™ century, teachers became totally reliant on the state, for their monthly
salaries and stepped further away from the church. To improve humanity (bildung) and
use education as a means for social integration and economic development, states took
over the supervision system from the church and became “education states”. The
biggest support came from the teachers that they trained and paid a monthly wage. The
20™ century was a time when teacher training was planned in the frame of higher
education, and then put into practice. During the Weimar Republic in Germany (1920),
teacher training efforts began in Academies. This was soon adopted in college education
(hochschule) in the 1960s and towards the end of the century, Teacher Training Centers
(Lehrerausbildungszentren) were created. In France, teacher training was given on
undergraduate level after thel970s. England adopted teacher training in college
education after the Second World War and was carried out it in the Institutes of
Education in the 1980s. However, they changed the four-year undergraduate programs
to colleges of education that offered bachelor’s degree. After 1990, they have also
worked with numerous establishments to provide proper standards and accreditation for
many different teacher training systems. At the beginning of the 20th century in the
United States, four-year teacher training colleges (normal school) were transformed into
teacher colleges on a higher level. Between 1950 and 1970, all “normal schools” went
through this transformation within the body of state universities, meaning that every
single American normal school was upgraded in the mid-20" century from teacher
schools to teacher colleges. In the 2000’s, teacher standards were improved as well and
thus qualified teachers were trained.

Purpose and Significance: The paper tries to explain how the teacher training systems
were formed in modern Western states by examining the process in Germany, France,
England, and USA. An intense debate is taking place about the nature and location of
teacher training. An intense debate is taking place about the nature and location of
teacher training. There is a longstanding and ongoing debate about the teacher's role in
the constructivist teaching. The paper discusses the role of teacher in post-modern
society and teacher's place in the postmodern education. This paper investigates the
historical development of teacher training with the aim of identifying keys ideas that
can improve teacher training at large.

Methods: This documentary research is a study of the history of education. It examines
the Western roots of teacher training using theses and research paper as a basis.
Important facts in the history of each nation were verified by checking with various
sources. The web addresses of some of the used sources are also given. The purpose
was to conduct a comparative study of the history of education. As communities with

© 2016 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 9(3), 347-378



Modern Ogretmen Yetistirme Sistemlerinin Kurulmasi Ve Gelismesi 349

close contact to one another were studied, it was not difficult to comparatively follow
the state of affairs.

Results: In ancient times, teachers may have taught for pleasure or money. But in the
medieval era, cleric teachers were used as propaganda for religion and its teaching.
After the Reformation, “normal schools”, which trained teachers who were not
members of the Church, began to open in succession. These schools escaped from the
control of churches and found their way into the control of nation state. This was mainly
because they emphasized non-religious lessons in their curriculum. Teacher training
was adopted into the field of college education before the 20" century, and after a short
use of college/ institute/ academy formats, it was used in undergraduate and post-
graduate levels.

Discussion and Conclusion: Even though these schools tried to reduce the control of
the church and religious communities on teachers in Europe and America, they failed to
completely break the impact of religious power on the teacher training schools.
However, the shift of teacher training in the tertiary level completely blocked religious
pressures on these schools. While holding examinations to select teachers is ancient
practice, using a selection committee of clergy under religious control continued.
Switching to examinations like tests, quizzes and exams prevented this. As ministers of
education in nation states fully took on the inspection of schools and teachers, they
helped teachers move away from religious control. Therefore, a shift from clergyman to
educator and from nun to schoolmistress occurred. Universities have been considered
the best teacher training institutions for over one hundred years. Because of all levels
vocational training to be provided at tertiary level given of teacher education in
universities is no longer discussed. The Department of Educational Sciences and
academics do not only conduct research on learning problems and solutions for these
problems, but also train teachers. In addition to teacher selection, qualifications for how
teachers need to be trained are determined during the undergraduate study, and practices
and institutions that train teachers are to be accredited in this regard. Another topic for
future discussion will be evaluating the positive and negative effects caused by gradual
changes in the teaching profession, specifically the shift from a male dominated to a
female-dominated field.
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OZ: Bu makalede gok eski tarihlerde Hindistan, Cin, Misir-Mezopotamya gibi toplumlarda 6gretmenlik meslegi
iizerinde durulduktan sonra dini egitim kurumlarnda &gretmenlik faaliyeti iizerinde durulmustur. 1520’lerde
Almanya’da baslayan Protestan hareketi, din adami olmayan Ogretmen yetistirme olgusunu ortaya c¢ikarmustir.
1670’lerden sonra baglayan bu tlir 6gretmen yetistirme cabalart “Seminer” ve “Normal” okul adli iki 6gretmen
yetistirme kurulusunu ortaya ¢ikarmistir. 18.ylizyil bir taraftan modern Ogretmen yetistirmenin biitiin {ilkelerde
yayginlastig1 bir taraftan da ulus devletlerin olusmaya basladig1 bir donem olarak gecti. 19.yiizy1l ise dgretmenlerin
iyice kiliseden uzaklasip, maaslarinin da devlet tarafindan verilmesinden sonra, halkin istek ve yonlendirmelerinden
¢ikip tamamen devlete baglandigt bir donem oldu. Teftis sistemini de kiliseden tamamen alan devletler yeni bir insan
olusturmak (bildung), egitimi toplumsal biitiinlesme ve ekonomik kalkinmada bir arag olarak kullanmak igin bir
“egitim devleti” haline geldiler. Burada en biiyiik destegi kendi yetistirdikleri ve maag verdikleri 6gretmenlerden
aldilar. 20.yiizy1l 6gretmen yetistirmenin yiiksek6gretim seviyesinde planlanmasi ve gergeklestirilmesi dénemi oldu.

Anahtar kelimeler: Ogretmen, dgretmen okulu, dgretmen yetistirme, akreditasyon.

19.yiizyil biitiin diinyada herkese ilkdgretim yaptirma yiizyili idi, 20.yiizyil herkese ortadgretim
yaptirma ytizyil oldu, 21.yiizyil ise herkese yiiksekogretim yaptirma yiizyili olacaktir.

Ogretmenligin Tarihsel Zemini

Tarihin her doneminde, Ogretmenler toplumlarm ve toplumsal kurumlarin
kurulmasmda 6nemli bir rol oynamislardir. Insan “egitime muhtag¢ ve egitilmeye en
uygun” canli tiiri oldugundan, ilk toplumlardan itibaren genel anlamiyla kiiltiiriin
ogretilmesinde aile ve yakin ¢evre kadar 6gretmenler de gérev almstir.

Bu acidan eski Hindistan’a baktigimizda, MO 3000’ler 6ncesini isaret eden
Vedik donemde ve daha sonraki tarihlerde Veda adli kitaplara dayali bir 6gretim vardi.
Diinyanin en eski eserleri olarak bilinen ve 10 kitaptan olusan Rig-Vedalar 6gretilirken
ogrenci-0gretmen ve okul kavramlar1 ana hatlariyla ortaya ¢ikmisti. Vedalarin yazidan
degil, bir 6gretmenin dudaklarindan 6grenilmesi gerekiyordu. Veda “mantra’larmin
dogru aksan ve tonlama ile 0grenilmesi, agizdan 6grenmenin gereklerinden biri idi
(Altekar,1948). Uzun siire yazil1 6gretime kars1 ¢ikilarak herkesin 6gretmeninden sozel
ogrenme yoluyla 6grenmesi sart kosulmustu. SozIii egitim ve hatta sozlii-yazili egitim
(yazdirma, not tutturma) zamaninda dgrenci-6gretmen baglihigi cok fazla idi’.

Hintliler egitime baslamay1 ikinci dogum (Dwija) gibi goriiyorlardi; burada
Vadalar veya savitri-stanza anne, 6gretmen baba olarak goriiliiyordu (Scharfe,2002).
Cocuk, fiziksel dogumdan sonra adeta bir de ruhsal dogum yapiyordu. Ogretmen
(dcdrya), dgrencinin igine daha sonra dogacak bir embriyo yerlestiriyordu. Ogretim,
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! Bati toplumlarindaki yiiksek okur-yazarlik orani, hafiza egitiminin onemini azaltti. Giiniimiizde 6gretmenin disinda
kitap ve internet kaynaklari o kadar ¢ok ki, bu baglilik giderek azaliyor; uzaktan egitim gelisiyor. Eskiden iki kutuplu
(bi-polar) egitim egemen idi, simdi {i¢ kutuplu (tri-polar) ve daha ¢ok kutuplu olanlara gegiliyor.
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herkesin iginde var olan atesi yakmaya, Ogrenciye i¢indeki kendini buldurmaya
calistyordu. Ogrenciler, dgretmenin evinde hizmet gériiyorlar ve egitim aliyorlardi.
Ogretmen ve ogrenci birbirlerinin semsiyesi olmali, birbirlerini korumali idiler.
Ogretmene mutlak bir sayg1 ve sadakat de eski dgretim sisteminin temel dzelliklerinden
biri idi. Ogretmene itaat sartti; “Ogretmenin senin Tanrin olabilir” (acarya- devo
bhava) deniyordu (Swami,1995). Dersten sonra Ogrenciler Ggretmenin ayaklarina
elleriyle dokunarak ¢ikarlard. Ogrenciler, kendileri ve ogretmenleri i¢in sadaka
topluyorlardi.

Hindistan’da &gretmenlere Guru veya Acharya deniyordu. Ogretmenlerin
kullandiklar1 arazi, vergiden muaf idi. Ogretmenlik her toplumda oldugu gibi,
Hindistan’da da saygin ve ilahi bir meslek idi. Insanm {i¢ gurusu vard:: anne, baba ve
Ogretmeni. Veda Ogretmenlerine acaryd (dogru yola gotiiren) deniyordu. Prensler ve
zengin c¢ocuklart i¢in 6zel 6gretmen evleri ve okullar yaptiriliyordu (Scharfe, 2002).
Ogretmen, 6grencinin kapasitesini bilmek zorunda idi (Buda’nin kendisi ve Tamil
grameri Nannul bdyle diyordu). Ogretmen &n kisim, dgrenci arka kisimdir; bu ikisini
birlestiren bilgidir ve aradaki baglantiy1r yapacak olan da 6gretimdir. Nannul kitabinda
dort 6gretmen tipi pek makbul goriilmiiyordu: metodu olmayan 6gretmen, dogrencilerin
ulasamadigi 6gretmen, yarim egitilmis 6gretmen ve bilgisini d6grencilere aktarmayan
sahtekar ogretmen (bilmek, alicimin aldigidir, Nannul). Ogretmen bildigi biitiin kutsal
bilgileri saklamadan 6gretmeli idi.

Cin, Kore, Japonya ve Giineydogu Asya’nin yiizyillardir degismez 6gretmenleri
olan Konfii¢yiis, Lao-Tzu ve Buda giinlimiizde de hala birer 6gretmen simgesi olma
ozelliklerini korumaktadir. MO 6.yiizyilda yasayan Konfiigyiis (551-479) ve Lao-Tzu
(571-531), genis Cin cografyasinda yasayan halklar1 ve sonra diger dogu Asya
halklarin1 yiiksek bir ahlak ve siki bir diizen i¢inde tutmayi basarmislardir. Cesitli
karmasa donemlerinde bu halklar Konfiigylis felsefesi/dini ile rahatlamislar ve tekrar
diizen kumuslardir. 20.yiizyila kadar dogu iilkelerinin temel egitim felsefesi Konfiigyiis
sOylemleri ve eserleri lizerine kurulmustur. Konfiigyiis 6gretisi lizerine dort kitap ve Cin
kiiltiirii lizerine bes klasik eser egitimin temel kaynaklar1 idi (Lee, 2000). Konfiigytis,
ogretmenin gorevinin bilgi yaratmak degil, gelenekleri aktarmak oldugunu soyliyordu
(Starr,2012). Konfiigyiis ustalarindan Han Yu (768-824) Ogretmenin gorevinin
Konfiigyiis felsefesinin 6ziinii aktarmak (duan Dao), bigi aktarmak (sou, ye) ve ince
anlamlar1 agiklamak (jie huo) oldugunu soyliiyordu (Cai, 2002). Bin yillik bir gegmise
sahip Ogretmen okullar1 (sifan) halk icin ayni zamanda bir rol model Ogretmen
yetistiriyordu (Elman,2000). Ogretmen kendisi ayn1 zamanda bir &rnek olmaliyd.
Egitimden zekilerin de aptallarin da alacag: farkli seviyelerde dersler vardi.

Lao-Tzu'nun goriisleri Tao dini sekline getirilmistir. Tao sonsuz huzura gotiiren
bir yol, her seye hayat veren bir giictiir. Evrendeki en kiigiik zerreden en biiyiik akla
kadar her sey birbirine baghdr ve bu da Tao’dur. Bu iki bilgeye daha sonra
Hindistan’dan gelen Buda’nin 6gretisi de katilmis ve toplumdaki binlerce 6gretmen tiim
insanlara bu din-felsefe karigimi Ogretileri dgretmekle vakit gecirmislerdir. Budist
manastir tipi egitim Song hanedan1 zamaninda Konfligyiis sisteminden etkilenmis, ama
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Ming hanedan1 zamaninda o Ogretiye paralel Budist kitaplar ortaya ¢ikmis ve Budist
okullar agilmistir (Ding, 2001; Travagnin, 2014).

Cin'de egitim —Antik Yunanda ve Hindistan’da oldugu gibi- seckin bir gruba
veriliyor ve bu elitlerin olusturdugu feodal sinif toplumu yonetiyordu. Sui hanedanindan
baslayarak Cin'i yoneten hanedanlar devletin merkezi biirokratlarini segmek igin siirekli
smavlar diizenlemislerdir. Soylu ¢ocuklarini bu sinavlara hazirlamak i¢cin de Xia
hanedani zamanindan itibaren okullar ag¢ilmistir (Elman,2000). MS 360°da Qi
devletinde Jixia Akademisi agilmisti. 950’lerde Beyaz Geyik Grotto Akademisi,
1111°de Donglin Akademisi kuruldu ve burada yiiksek Cinli blirokratlar yetisti. 1178’de
ulusal askeri akademi kuruldu. Bunlarin disinda 6zel ve halk okullar1 olarak yaygimn bir
okul sistemi vardi ve burada binlerce 6gretmen ¢alistyordu. Ogretmenlerin ana gorevi,
ogrencileri Konfiicyiis felsefesi ile yetistirmek, sivil ve askeri se¢cme smavlarina
hazirlamakt1 (Cong,2007). Cin yazismnin bugiin bile 6gretilmesinin ne kadar zor oldugu
diistiniiliirse, Cin’de 6gretmenlerin egitimdeki 6nemi daha 1yi anlasilir.

Diinyanin bir baska onemli uygarligi olan Misir’da matematik, astronomi ve tip
alanindaki gelismelerin bir O6gretim sistemi olmadan olusmasi ve siirdiiriilmesi
imkansizdir. Kokleri MO 3000°li yillara giden bu uygarlikta kendine has bir yazi
gelistirilmis, hala yapimi agiklanamayan piramitler yapilmis, seckin sanat eserleri ortaya
konmustur. Misir’da gelisen bilim ve felsefe sistemlerinin Yunan bilim ve felsefesine
kaynaklik ettigi, oradaki dini-mistik inan¢larin da Ortadogu dinlerine kaynaklik ettigi
(burada Mezopotamya etkisi daha fazla gibi goriiniiyor) agiktir (James, 1954; Duncan,
2013). Diinyanin ilk kiitiiphanelerinin de burada acildigi goz Oniine alinwrsa (Zulu,
2012), bu toplumda 6gretmenlerin rolii daha iyi anlagilir.

Mezopotamya’da Siimerler ve Akadlarda da oldukca Grgilin bir egitim sistemi

vardi. Okullarda okuma-yazma ve matematik &gretiliyordu (Kramer, 1963; Ozgiil,
2011, Sayili, 1991).

Bu arada eski 6gretmenler s6z konusu oldugunda Antik Yunan ve onun sokak
ogretmenleri olan sofistler de unutulmamalidir. Sokaklarda bazen gezerek bazen uygun
bir yerde durarak veya oturarak cesitli konularda ders yapan bu 6gretmenler, egitimin
iki 6nemli kavrami olan 6gretmen ve ders programlarinin olugsmasinda 6nemli roller
oynamistir. Platon’un eserlerinde bazi sofistler (Gorgias, Protagoras, Hippias,
Euthidemos gibi) bos sozler sdyleyen ¢ikarci 6gretmenler olarak nitelense de, bunlar
demokrasinin, kavga etmeden tartismanin, insanlar1 sozle ikna etmenin Onemli
oldugunun 6rneklerini vermislerdir (Kiris-Y1lmaz, 2012; Ugak, 2006).

Okullarin Kurulusu ve Dini Egitim Kurumlarinda Ogretmenler

Egitimin {i¢ dnemli unsuru 6gretmen, 6grenci ve okuldur. Bunlardan 6gretmen
ve dgrenci her zaman var olmustur. Ogretimin yapildigi1 okullar ise degisik formatlarda
cesitli zamanlarda hep var olmustur. Bazen agik havada, bazen bir agac altinda veya
kapali bir mekanda Ogretmen ve Ogrencilerin bir arada bir seyler Ogrendigine
kaynaklarda rastlamaktayiz. Cin'de, Hint'te, Misir'da, Mezopotamya’da bu sekilde okul
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ornekleri hep vardi. Antik Yunan’da Platon’un Akademia’s: ve Aristoteles’in Lyceum’u
birer okul mekani iken, ¢cok sayida Gymnasium’da da egitim yapiliyordu (Aytag, 2012).

Ortadogu’da ozellikle Hristiyanlik ve Miislimanlik kendi alt Ogretilerini ve
okullarin1 kurarken biiyiik dini liderlere ve &gretmenlere dayanmislardir. Islamiyette
medreseler ilk kurulurken mutlaka belli alimler ve 6gretmenler i¢in kuruluyor (Kdymen,
1975) veya orada ¢alisan 6gretmenler medreseye genelde adini veriyordu (Wiistenfeld,
1837; Ergiin, 2014; Nuaymi, 1990). Ogretmenler verdikleri diplomalarda (icazet) kendi
ogretmenleri silsilesini mutlaka yaziyorlardi (Ergiin, 1996; Atay, 1981; Ayar, 2014).

Modern Egitim Sistemlerinin Kurulusu

Modern egitim sistemleri, Avrupa Orta ¢cagindaki okul sistemlerinin evriminden
ortaya ¢iktl. 1520’lerde hiimanist hareketin liniversitelerin ders programlarinda reform
mahiyetinde degisiklik yapmasi, ardindan Almanya’da baglayan Protestan hareketin
oziinde ve sonraki miicadelesinde ortaya ¢ikan okullasma ve herkese kendi ana dilinde
dini, sanatlar1 ve birtakim “real” seyleri 6gretmeye baslamasiyla ¢ikan egitim hareketi,
modern egitim sistemlerine giden yolu agt1. Katolik kilisesinin bu harekete ancak kendi
egitim sistemini kurarak cevap vermesi, artik kilise okullar1 felsefesinden vazgecilip
yeni Ogretmenler yetistirerek, yeni yontemler, yeni dersler, zaman cizelgesi vs ile
egitimde rekabet i¢inde bir yenilesme baslatti. Belediyeler, sehir yonetimleri, prenslikler
ve devletler de egitim isinde giderek daha aktif rol oynamaya basladilar. Egitimin
toplum kalkinmasinda, bireyin ve devletin refahinda olumlu rol oynadig1 daha acik
goriiliince de, herkes egitimin giliciinden yararlanmak istedi ve 6zellikle kilise ve devlet
arasinda okullarin ve 6gretmenlerin paylasilamadigi bir donem basladi.

Ogretmen Okullarinin Kurulusu

Kiliseler arasi savasi baslatan Luther, 1524°te ayn1 zamanda biitiin ¢ocuklarin
Hristiyan okullarinda egitilmesini de istiyordu (Cabanel & Encrevé, 2006). Luther yeni
bir egitim sistemi kurulmasini ve hemen 6gretmen yetistirmeye baglanmasini istiyordu.
[Ikdgretim Protestanhgm c¢ocugudur. Ilkokullar1 Latin Okullarindan aymrma serefi de
Comenius’undur. Anadilde Ogretim, her seyin zamaninda ve kendi diizeninde
Ogretilmesi, her seyin sirayla 6gretilmesi, zorlama olmadan 6gretilmesi, bir zamanda tek
sey Ogretilmesi, ders kitaplarmin belli bir plana gore yapilmasi vs. Comenius'un egitime
getirdigi ilkeler idi.

Her ne kadar ogretimde reformu Protestanlar baglatsa da egitimin
modernlesmesindeki esas gelismeleri Katolikler saglamislardir. Katolikler 1534'te
Trento'da ii¢ defa uzun toplantilar yapt1 ve onlar da egitim sistemlerinde reform yapma
karar1 aldilar. Trento Konsiilii kizlarin ve kadmlarin egitilmesine de dnem verilmesini
istiyordu. Kizlar i¢in okul, énce Kuzey italya’da Azize Ursula adma 1535'te kurulan
dernek ile yayginlasti. Ursuline okullar1 17. ve 18.ylizyillarda bir kiz okulu modeli
olarak yaygmlasti. Nicolas Barré, Ursuline okullarinin yetersiz kaldigini goriince
1666'da Soeurs de [!'Enfant Jésus adli bir dernek kurarak egitim c¢aligmalarini
sistemlestirdi. Lyonlu papaz Vincent de Paul (1581-1660), 1617'de Hayir Kizlar: (Filles
de la charité) adli bir dernek kurarak koylerdeki yoksul kizlar i¢in okullar agmaya ve
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okullardaki o6gretmen ve ydneticilerin gorevlerini bir kurallar kitabiyla (“Régles
particuliéres pour les maitresses d’école...”’) belirlemeye baslad.

Katolik din adamlarinin giristigi ilkokul seviyesinde okul agma girisimleri ¢ok
cesitli sekillerde devam etti. Ug papaz tarafindan ii¢ tip okul kuruldu: Jacques de
Batencour, Charles Démia ve Jean-Baptiste de La Salle okullar1 (Fosseyeux, 1912).

J.de Batencour yoksullar i¢in kendi papazlik bolgesinde okullar kurdu ve Latince
Ogretme deneyimlerini 1654°te bir kitapta anlatti. Batencour'un kitabi, Démia ve La
Salle'in ¢alismalarini etkileyen ve ilham veren bir deneme idi. Lyon Papazi Ch. Démia
(1637-1689) yoksul cocuklarmn egitimi icin dnce 1666’da Saint Charles Kardegsler
Cemaatini, sonra da 1667°da Lyon’da okulunu kurdu ve bu okullar hizla yayildi
Démia, din adamlarindan farkli 6gretmenleri yetistirmek i¢in de 1671°de “le Séminaire
de Saint Charles” adli bir kurum kurdu. Démia kiz ¢ocuklarmin erkek ¢ocuklarmdan
daha fazla korunmaya ihtiya¢ duydugunu goriiyordu. Démia 1687°de kadin d6gretmenler
de yetistirmeye basladi. 1678’de bir okulun ve bir smifin nasil kurulacagma dair
Reglements’i (Reglements pour les écoles de la ville et diocese de Lyon) yazda.

Aziz Jean-Baptiste de La Salle (1651-1719), 1679'da bu egitim ¢alismalarinin
sistemsiz sekilde gitmeyecegine karar verdi ve 1684'te “Hristivan Okullar Kardesligi”
(Freres de la communauté des écoles chrétiennes) diye bir orgiit kurdu. 1688’de Paris’e
gitti ve orada okullar kurdu. Oliimiinden sonra Dernek (Enstitii) cesitli fonlar saglayarak
okullarmn yagatilmasi ve yenilerinin kurulmasmi sagladi. 18.yy baslarinda Lasallian
okullar1 yayilmaya bagladi. La Salle iilkedeki biitiin okullar1 siirekli dolasarak kontrol
etmeye basladi. La Salle kurdugu dernegin calisma ilkeleri ve bu okullardaki egitim
diizeni hakkinda iki kitap yazdi: Régles Communes de I'Institut des Freéres des Ecoles
Chrétiennes Ve Conduite des Ecoles Chrétiennes. Ogretmen yetistirme i¢in de tavsiyeler
ve ilkeler yazdi. Ogretmen yetistirerek, La Salle’in koydugu kurallar1 dakik sekilde
uygulayarak basarili bir egitim yaptilar (Parker,1912). La Salle, din adam1 olmayan
(laymen) profesyonel dgretmenler yetistirmeye calist. 1685°de Reims’de bir Ogretmen
Okulu (Séminaire de Maitres) kurdu. La Salle, kurdugu ve yakindan teftis ettigi okullar
aginda dini bir egitim verdi; ama okulu ibadethaneden, 6gretmeni din adamindan ayirdu.
Ogretmenlerin din adami olmamasinda Protestanlarla etkili miicadele de rol oynamis
olabilir. La Salle’a, hem 6gretmen yetistirme hem de 6gretim ydntemi iizerine olan

goriislerinden dolay1 1950'de Papalik tarafindan “dgretmenlerin piri” (patron de tous
les éducateurs) unvani verildi.

La Salle’a kadar ilkdgretimde biitiin Ogrencilere birden ders yapiliyordu
(birlestirilmis siniflar, enseignement simultané) (Seeley,1904). 16.yilizy1l kolejlerinde ve
kiiclik okullarda bu yontem yaygin idi. La Salle ilk defa ayn1 yastaki ve ayni seviyedeki
ogrencilerden bir sinif olusturarak, bu smifi bir 6gretmenin egitmesini sagladi. Burada
ogrenciler seviyelerine gore zayiflar, ortalar ve iyiler diye gruplara ayriliyor, belli bir
yontemle ders anlatibyor, degerlendirme yapilabiliyordu®. Ogretmenlere iyi

! Bu smif diizeni 19.yiizyildaki ilkdgretim okullarinda ve dgretmen yetistirmeden de uzun uzun tartigildi. Guizot ve
Ferry’nin ¢ikardigi kanunlarla La Salle yontemi da desteklendi.
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ogrencilerden asistan veriyordu'. Okullarda okuma, yazma, imla, aritmetik ve IImihal
ogretiliyordu. La Salle da —Port Royalcilar gibi-, “okumada baslangigta Fransizca
kitaplar kullanilmalidir” diyordu. Ancak rahatlikla Fransizca okuyabilenler Latince
derslerine gegmelidir. Okumay1 6grenmeyenler de yazi 6gretimine basglamamali idi. La
Salle okullar, bireysel egitimi 6n plana ¢ikardilar.

La Salle 0Ogrencilerin ve Ogretmenlerin birbiriyle konugmalarindan
hoslanmiyordu ve onlarin sessiz kodlarla anlagsmalarini tercih ediyordu. Bunun igin
genis bir isaretler dili olusturulmustu. La Salle teknik ve mesleki egitim alaninda da
girisimlerde bulundu. Saint Yon’da kurdugu kolejde Latince 6gretmedi; genglere ticari,
sanayi ve idari alanlarda egitim verdi (Compayre,1889). Teftis sistemi bu okullarin
papazlar tarafindan denetlenmesiyle ortaya ¢ikt.

Protestanliktan sonra 16.yyda Alman topraklarinda Katolikligi canli tutmak ve
kaybolan yerlerde tekrar canlandirmak igin bir¢ok sehirde Cizvit okullar1 kuruldu.
Cizvit kolejleri Protestanlarin gimnazyumlar1 gibi, {iniversiteye 6grenci hazirliyordu.
Cizvitler, 6gretmenin alan bilgisine degil, kisiligine 6nem veriyorlardi. Cizvit kolejleri
bes yil idi ve her yil bir 6gretmen 6gretim yapiyordu. Dominiken tarzinda egitim
yapilan bu kurumlarda siki bir disiplin, smavlar ve derecelenme vardi. Ogrenci ve
ogretmenler yatili bir sistemde, siki bir dini disiplin i¢inde ayni yerde kaliyorlardi.
Egitimin iki ilkesi vardi: disiplin ve onur. Askeri bir diizen i¢inde sert cezalandirmalar
da yapiyorlardi. Bu Dernek, Seminar dedikleri egitim kurumlarinda da ilk6gretim
ogretmenleri yetistiriyordu. Seminarlar da kolejlere bagl kurumlardi. Ayrica 6gretmen
okulu olarak “Normalschule ’ler vardu.

17.yiizyllda bu dini derneklerin kurdugu ve kendi okullar1 i¢in yetistirdigi
ogretmenler disinda, okul mezunu veya pedagojik niteliklere sahip 6gretmen yoktu.
Bazen o yerin papazi, defincisi, hatta terzi ve ayakkabicisi bile asil islerinin yani sira
ogretmenlik yapabiliyorlardi. Tek sinifi okullarda 6gretim malzemesi ve kitap yok,
cocuk sayis1 da ¢oktu; bazen degisik yaslarda 100’den fazla ¢ocuk bir sinifa doluyordu.
Okulun 6grettigi de tutturarak okuma, bazi dualari1 ezberleme, sarki kitabindan bazi
sarkilar sOyleme tarzinda idi. Basit hesap bile bir¢ok yerde yoktu. Okul sosyal
disiplinlestirme (Sozialdisziplinierung) rolii oynuyordu. Ogretmenler eli sopali idi.
Ogretmen iicretleri diisiik oldugu i¢in kaliteli gretmen bulunamiyordu.

Genelde ilkogretim diizeyinde acgilan Francke okullar1 i¢in ¢ikarilan
yonetmelikler (Schulordnung) ve ozellikle Halle’de kurulan Seminarium preaeceptorum
adli ilkogretmen okulu Almanya’da bir model oldu (1695). Francke’nin
Seminarium’unda uzun siire ders vermis olan J. J. Hecker, 1748’de Berlin’de, Halle’de
ogrendigi metotlarla 6gretim yapilan 4 yillik bir 6gretmen okulu kurdu. Bu, 1753’de
Kraliyet Enstitiisii haline getirildi ve okul miidiirleri yetistiren okul olarak biitiin
Almanya’ya model oldu. Daha sonra bagka Alman sehirlerinde de benzer 6gretmen
okullar1 agildi. 1747°de kurdugu Realschule’de galisacak kaliteli 6gretmen bulamayinca,

11a Salle'n bu ydntemi de daha sonra Ingiltere ve Amerika basta olmak iizere biitiin diinyada uygulanan Lancaster-
Bell veya monitorial sistemini andirtyordu.
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Kraldan kendi 6gretmen okulunu kurma izni ald1 ve 1753’te Halle modelinde bir
ogretmen okulu kurdu. 1753’te Realschule’ye bagl olarak bir Koy Ogretmen Okulu
(kurmdrkische Landschullehrerseminar) kuruldu. Hecker’in Realschule adli okulu ve
ozellikle Ogretmen Okulu tiim Almanya ve Avusturya’da dogrudan ve dolayli etkiler
yapt1.

1717°de Prusya’da 5-12 yas arast cocuklara okul mecburiyeti kanununu
¢ikarildi. Ogretim parali oldugu igin yoksul eyaletlerde bu yasanin uygulanmasi zor
oldu. Buralarda terzi, dokumaci, demirci, marangoz gibi meslek adamlarmin 6gretmen
olarak ¢alisabilecekleri (1722), papazlarin smavsiz 6gretmen olarak g¢alisabilecekleri
(1736) gibi kararlar alind1 (Alexander, 1919). 1732 ve 1735’de iki yeni 6gretmen okulu
daha kuruldu.

Almanya ve Fransa’daki bu gelismelere paralel olarak Rusya’da da 1725°te
St.Petersburg Ogretmen Okulu (Pedagoji Enstitiisii) kuruluyordu.

Biiyiik Frederik (Friedrich der Grof3e) Polonya topraklarini elde tutabilmek igin
burada okullar kurulmasmi ve Alman Ogretmenler atanmasi uygulamasini baglatti.
Biiyiik Frederik once 170 okul agti; buralara 6gretmen yetistirmek icin 1770’11 yillarda
¢ ilkdgretmen okulu agti. Gene de Ogretmen agig1 kapatilamayinca engelliaskerler
ogretmen olarak calistrilmaya baslandi  (Neugebauer,1985). Ozellikle Berlin-
Kurmark’taki 6gretmen okulu (Das Kurmdrkische Kiister- und Schullehrerseminar)
genel bir okul zorunlulugu uygulamasinin baslatilmasina imkan verdi (Reyer, 2006). Bu
siralarda gazi bir asker olan E. von Rochow da bir 6gretmen okulu kurdu. Cok basarili
ogretmenler yetistirdi (Meyer,2003). Rochow’a, “Prusya nin Pestalozzisi” denildi.

1770 ve hele 1800’den sonra ilkogretmen okullar1 (Elementarschullehrer-
ausbildung) merkezilestirildi, programlar1 ortaklastirildi ve ¢ok sayida agilmaya
basland1 ama gene de Almanya’da 1830’larda 6gretmenlerin yaris1 6gretmen okulu
mezunu degildi. Meslekten olmayan Ogretmenler sadece okuma Ogretiyor, yazma
o0gretmiyordu (o zamanm istatistiklerinde okurlarla yazarlar arasinda biiylik bir fark
vardi). ilkdgretimin gelismesi dogrudan dogruya ilkdgretmen okullarmin kurulmasi ve
gelismesiyle dogru orantili idi.

Avusturya’li J.1. von Felbinger, Sagan’da bir vakif ve buna bagh olarak 1762’de
bir okul kurdu. Burada Saganschen Lehrart diye yeni bir 6gretim metodu gelistirdi.
1763’te 6gretimin igerigi ve yontemleri tizerine belirli kurallarin (norm) 6gretildigi bir
ogretmen okulu (“Normalschule”) kurdu. Bu 6gretmen okulu modeli daha sonra birgok
Ogretmen  okuluna Ornek oldu. 1774’te  Alman  Ogretmen  okullarmin
(Normalschulwesen) genel miidiirii oldu. 1778 Avusturya 6gretmen okullarinin hepsinin
genel miidiirii oldu. Bu arada birgok Alman sehrinde Normalschule adli 6gretmen
okullar1 agild1 (Hiittner, 1982).

1770’lede Bavyera bolgesinde de 6rnek okullarla 6gretmen yetistirme Onem
kazandi. Baz1 sehirlerde seminer tipi 6gretmen yetistirme kurumlar1 (seminaristischen
Lehrerbildung) acildi. 1770°te Wiirzburger Schullehrerseminar, 1790°da Salzburger
Lehrerseminar, 1802°de Bamberger Schullehrerseminar agildi (Hiittner, 1982). O
siralarda Miinchener Lehrerseminar 6nce hizmet i¢indeki dgretmenlere kurslar verdi,

© 2016 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 9(3), 347-378



Modern Ogretmen Yetistirme Sistemlerinin Kurulmasi Ve Gelismesi 357

sonra halkokulu 6gretmenlerini yetistirmeye basladi. Amberg’de seminer, Innsbruck’ta
Normal-Hauptschule olarak 6gretmen okullar1 agildi.

Fransa’da modern ilkdgretmen okullarinin iki yiizyilt agkin bir ge¢misi vardir.
Fransiz ihtilali sonrasinda 1794'te yapilan yeni egitim sistemi kurma calismalar1
sirasinda hazirlanan Lakanal Komitesi Raporu 6gretmen okullarinin 6gretmenlerini ve
lise 6gretmenlerini yetistirecek bir 6gretmen okulu (école normale) kurulmasini dnerdi.
Bu projeyi gerceklestirmek i¢in bir yil sonra dgrenciler toplandi. Ulkenin her tarafindan
secilen 1.400 6grenci burada 6gretmen olarak yetistirilecekti. Dort aylik kurs sonunda
yetistirilecek 6gretmenler kendi bolgelerinde Cumhuriyet¢i 6gretmenler yetistirmek igin
egitim merkezleri kuracaklardi. Okul 1795’te a¢ildi ama bircok nedenden dolayi
basarisiz oldu, dort ay sonra dagildi (Compayré,1889; Barnard,1969).

Napolyon’un Universite (Egitim Bakanlig1) yonetim sisteminde 1808’de
yayinlanan talimatta, her akademi (egitim bdlgesi) ya kendi 6gretmen okulunu (Ecole
Normale) kuracak ya da kendi kolej ve liselerinde ilkokul 6gretmeni yetistirmek i¢in bir
veya iki smif agcacak ve 6gretmen yetistirecekti. Bu girisim de ¢aligmada.

19.ylizy1l baslarinda Alman ilkogretim sistemini etkileyen bliylik gic
Pestalozzi’dir. Onun yaninda yetismis Zeller (1804), Konigsberg’de bir 6gretmen okulu,
Karalene’de bir Protestan, Braunsberg’de bir Katolik 6gretmen okulu kurdu; iilkeyi
dolasarak mevcut 6gretmenlerle toplantilar yapti, konferanslar verdi. Cogu din adami
bir grup genci Ifertan’a Pestalozzi’nin yanma gonderdi. Bunlar daha sonra yurtsever,
aydimlanmac1 6gretmenler olarak Prusya ilkdgretimini esastan degistirdi. Kendilerini
“halkin egitimcisi” olarak kabul ettirdiler. Ogretmen okullarmm miidiirliiklerine
Pestalozzici yurtsever egitimciler getirildi. Bunlar sadece g¢ocuklari degil, halki da
egitmeyi hedeflediler.

1806’da Almanya’da 11 6gretmen okulu vardi; 1836°da 44’e, 1872’de 64’e,
1902°de 137’ye (16’s1 kiz dgretmen okulu idi) ¢ikarilabildi (Ofenbach, 2006). Ogretmen
okullarma bitirme sinavi, Prusya’da 1826, Bavyera ve Baden’de 1825, Saksonya’da
1836 yilinda konuldu. Baslangicta 6gretmen okullarmin 6gretim siiresi iki yil idi, ama
zamanla artarak alt1 yila ¢ikti. Ogretmen olmak isteyen Halkokulu veya ortaokul
ogrencileri alt1 yillik bir egitimden gecerek ilkokul 6gretmeni olabiliyorlardi. Bunun ilk
ic yili hazirhk okulu (Prdparandenanstalt), son ii¢ yili da Ogretmen okulu
(Lehrerseminar) idi. Okul ogrencilerini smavla aliyor, bitirme sinavi ile mezun

ediyordu.

1810 yilinda Strazburg, 1806’da da Koblenz Ogretmen Okulunu kurmus olan
(Ehret,1971), Almanya’da egitim gormiis Asagi-Ren valisi A.de Lezay-Marnésia’nin
gayretiyle Alman seminerleri modelinde ilk Fransiz 6gretmen okulu kuruldu. Bu okul 4
yil Ogretim stireli idi, Ogretim siiresi sonra iige indirildi. Buradan mezun olanlarla
Yukari-Ren’de bir bolim daha acildi. Restorasyon doneminde bir sey yapilmadi ama
1820 yilinda Alsas’da iki 6gretmen okulu daha acildi: Moselle ve Meuse. Bu okullar o
kadar basarili oldu ki, Strazburg modeli tiim Fransa’ya 6rnek oldu. Paris’te ve diger
sehirlerde resmi ve dini cemaatlerin onlarca 6gretmen okulu agildi.
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Gerek ihtildl sonrasi Cumhuriyetciler gerekse 1806'da Napolyon egitimi
“cumhuriyet¢i” veya devlete hizmet edecek militan ve memur yetistirmek i¢in etkili
olarak kullanmak istediler. Ogretmen okullar1 esas islevini Napolyon’un egitim
projelerini gerceklestirmede gosterdi. Napolyon’un 6gretmen okullari, Cizvit kolejleri
ornegindeki gibi, tniformali ve yatili Ogrencilere askeri bir disiplinle egitim
veriyorlard.

1808°de kurulan Paris {lkogretmen Okulu, 1835-1840 arasinda Victor Cousin’in
miidiirliginde biiyiik bir saygmlik kazandi. 1810’larda hi¢ izin verilemeyen
ogrencilere, daha sonraki yillarda kademe kademe haftada iki kere disar1 ¢ikma izni
verilmeye baslandi. 1869’a kadar dini ibadete katilmak istege bagl idi. 1845 yilinda
okula Yiiksek Ogretmen Okulu (Ecole Normale Supérieure) adi verildi. Ogretmen
okulu 6grencileri ilk yilin sonunda bakalorya, ikinci yilin sonunda lisans aliyorlarda.
Daha sonra lise veya kolejlerde Ogretmenlige basliyordu. Okulun en basarili on
ogrencisi okulda Ogretim asistant (répétiteur) olarak kaliyor ve yardimei (agrégé)
ogretim eleman1 oluyordu.

Fransa'da okul savaslar1 (les luttes scolaires, 6gretim hiirriyeti) (1815-1875)
doneminin ana karakteristikleri kiz ve erkek Ogretmen okullarinin gelismesi ve
ogretmenligin politik giicliniin kullanilmasi (Donnermair, 2010) donemi olarak da
adlandirilabilir. Katolik kilisesinin toplumda ve yonetimde gii¢ kazanma cabalarina
kars1 bir hareket olarak ortaya c¢ikan ve Fransa’nin yani sira Isvicre, Almanya, Belgika,
Hollanda, Ispanya, Ingiltere, Macaristan ve Amerika Birlesik Devletleri gibi iilkelerde
goriilen kiiltiir savas1 (Kulturkampf) icinde kiliselerin egitimde giicii smirlanmaya
calisildi. Ilkokullar1 ve dgretmenlerini kilisenin baglarmdan kurtarmak icin de ozel
cabalar gosterildi; ama |. Diinya savasindan once Katoliklerin %95°1, Protestanlarin
%901 kendi dini okullarina gidiyordu.

Fransiz 6gretmen yetistirme ¢aligmalarin1 1815-1830, 1830-1850 ve 1850-1870
yillar1 olarak ti¢ doneme aymrmak miimkiindiir.

1815’te Egitim Bakan1 Carnot, Paris’te daha sonra §gretmen okuluna doniisecek
bir deneme okulu (école d’essai) veya biitlin diger 6gretmen okullarina 6rnek olacak bir
Ogretmen Okulu kurumaya calisti, ama basaramadi. Ilk dénemde, 1816°da ilkokul
ogretmenlerinin bir sertifika sahibi olmasi istendi. Ug tiir' olan bu sertifikalar1
Akademilerin bagindaki rektorler smav yaparak verecekti. Hristiyan Okullar Kardesligi
ogretmenleri bu kuraldan muaf idi.

1810-20 arasinda Strasbourg, Heldefange ve Bar-le-Duc’a ek olarak 1828-29°da
egitim bolgelerinde agilan 11 6gretmen okulu ve Paris’te monitor usuliinii esas alan iki
ogretmen okulu; ayrica yukaridaki 14 6gretmen okuluna ek olarak 1833’e kadar 34
ogretmen okulu daha kurulmustu. Bu okullarmm hepsi aymi yap1 Ozelliklerini
gostermiyordu, bir kolej icinde agilmis siniflar seklinde olanlar1 da vardi. Ogretim siiresi

1 Ogretmenlerin sinavlart ve simflandiriimalari: flkokul dgretmenleri igin ii¢ tiir sertifika vardi: Temel sertifika
(Brevet Elémentaire), Ustiin sertifika (Brevet Supérieur) ve Ozel sertifika (Certificat d'Aptitude Pédagogique). Ozel
sertifika yazi, elisleri, miizik, beden egitimi, bicki-dikis gibi alanlarda veriliyordu. Bu belgeler yedi kisilik bir sinav
komisyonu tarafindan yapilan se¢im sonunda veriliyordu.
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genelde iki y1l idi; ama bir ve ii¢ yil olanlar da vardi. Cogu laik idi, ama dini cemaatlerin
elinde olanlar da vardi. Programlar da ¢ok cesitli idi, hepsinde dini ve ahlaki egitim en
basta yer aliyordu. Ders veren 2-3 derleme 6gretmen vardi, stajlarin nasil yapildig: belli
degildi. Okula giris yas1 18 ile 30-35 arasinda degisiyordu.

19.ylizyilin ilk yarisinda 6gretmenler ailelerin verdikleri icretlerle ¢aligtig i¢in,
ne Ogretecekleri konusunda din adamlar1 kadar aileleri de dinliyorlardi. Ama
ogretmenlik bir meslek haline gelince, artik aileleri dinlemez oldular. 1833 Guizot
Kanunu ile standart ve kapsamli bir miifredat belirleninceye kadar velilerle 6§retmenler
cocuklara Ogretilecek konular konusunda ¢ok cekistiler. Daha sonra Ogretmen
iicretlerini devlet vermeye baslaymmca sorun kismen c¢oziildii. Devlet daha sonra
1880’lerde parasiz 6gretim, okula devam zorunlulugu ve gondermeyenleri cezalandirma
sistemi getirdi. Giderek cocuk egitiminde velilerin rolii azaldi, 6gretmenlerin rolii artti.

1830-1850 donemi denilen ikinci donemde; Guizot 1832°de Bakanliga gelince
ilk i1 6gretmen okullarini incelemek ve onlara bir diizen vermek oldu. Cikarilan Yasaya
gore Fransa’nin 87 bolgesi (departement) ya bagimsiz olarak ya da komsu yonetim
bolgesi ile ortak birer ilkokul 6gretmeni okulu kuracak veya agilmis olani devam
ettirecekti. Sadece 1833’te 18 yeni 6gretmen okulu acildi, ertesi y1l 8 daha, 1835°te 3
tane daha... Bu okullarin mahalli yonetimlerle baglarini yavas yavas kesildi ve merkezi
hiikiimete bagladi®. Programlara bir diizen vermeye calisti, ama fen bilimleri agisindan
cok zayif, dini ve ahlaki degerler agisindan gii¢lii programlar yapildi. Ogretim siiresi iki
yil olarak sabitlendi. Okulun miidiirleri Bakanlik tarafindan atanmaya baslandi. 1835°de
buralarda ¢alisacak Ogretmen ve yOnetici atamalar1 hakkinda bir genelge daha
yaymlandi. Ogrencilerin 6zellikler belirlendi. 1836’da 64 dgretmen okulu kurulmus 11
tanesi de kurulmay1 bekliyordu. 1840'ta 76 O6gretmen okulunun 4'i kiliseye ve 2'si
Freres'lere ait idi.

1848 yilinda kita Avrupa’sinin biiylik kismin1 kapsayan sosyalist ayaklanmalar
meydana geldi. Bu olaylarin iginde her ¢alisan grubu orgiitlenip haklarini aradigi gibi,
Ogretmenler de oOrgiitlenerek toplantilar yaptilar. 1848’de kurulan ve ilk toplantisini
yapan Genel Alman Ogretmen Dernekleri (Allgemeinen Deutschen Lehrervereins),
okullarin devlet denetiminde olmasi, parasiz egitim, 6gretmenlere lojman ve yeterli
maas 0denmesi gibi konular konusuldu (Skopp, 1982). Aynmi yil Eisenach’ta toplanan
Alman Ogretmen Birliklerinin Kurulus toplantisinda anaokulundan liseye kadar devletin
tek bir okul sistemi kurmasini talep ettiler (Herrlitz vd., 2009) ama 1848 devriminden
sonra Ogretmenlere tepki gosterildi, Ogretmen okullar1 kirsal bolgelere siiriildii.
Ogretmenler ciddi olarak suglandi ve egitim politikacilar1 “dinsizlesmis insanhgr”
yeniden egitmek istediler (Jeismann,1987). 1848 devrimi insanlarin kilise ve mahalli
kontrollerden ¢ikip bir merkezi devletin vatandaslar1 olmak istemeleri, 6gretmenlerin de
statililerinin taninmas1 ve maas garantileri gibi hususlar1 ortaya ¢ikardi. Prusya Krali I'V.
Friedrich Wilhelm, 1848 olaylarindan 6gretmen okulu dgretmen ve Ogrencilerini de
sorumlu tutuyordu.

11889 tarihli yasa ile de 6gretmen okullar1 tamamen devlete bagland: ve tektiplesti.
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O zaman Prusya’da 37 Ogretmen okulu vardi. Bunlar kirlarda kurulmus,
mezheplere ve cinsiyete gore farkli dgretmen yetistiren yatili okullardi. F. Stiehl
baskanliginda bir grup ilkogretmen okullarini yeniden diizenlemek i¢in toplandi. Stiehl,
Evangelik 6gretmen okulu, ilkokullar ve hazirlik okullar1 hakkinda muhafazakar ve
devrim karsit1 bir egitim politikast olusturdu (Jeismann, 1977). ilk diizenlemeyi
Evangelik Ogretmen Okullarindaki &gretim {izerine yapti ve tek smfli okullarda
ogretmenlerin verecegi derslere nasil hazirlanacaklarini belirlemeye ¢alisti. Cocuklar iyi
bir Hristiyan ve yurtsever olarak egitilmeli idi. Ogretmen okullarina bir hazirlik sinifi
konulmali, burada saglam bir din egitimi verilmeli ve daha sonra bunlar bir se¢cme
smavimna tabi tutulmali idi. Ogretmen okullarinda dgrenciler pazar giinleri kilisedeki
ayine katilacaklar, bitliin dualarla 30 kilise sarkisini da Ogrenecekti. Stiehl
diizenlemeleri 1872’ye kadar gecerli oldu.

1850’11 yillardaki karisikliklarm ve sosyal olaylarin sorumlular1 arasinda
ogretmen okulu mezunlar1 da gosterildi. Gliya bu okullar gencglige ahlaki egitim verecek
kisiler yetistirmiyordu. 1850’li yillarda Ogretmen okullarinin ahlaki degerleri
sorgulandi. H. Carnot, J.B. Saint-Hilaire ve J. Simon gibi egitimcilerin de katildig:
komisyonda ilkogretim yasas1 goriisiildii. Burada Falloux, 6gretmenler okullar
hakkindaki suglamalarin ciddi oldugunu ve bu denemeleri devam ettirmemeye karar
verdiklerini sdyliiyordu. Ancak 1850 yasasi egitim bdlgelerindeki 6gretmen okullarmin
devam ettirilmesi hiikmiinii getirdi. Ama bu Komisyonun etkili {iyelerinden Papaz
Dupanloup’un bu okullar1 ¢ok kétii elestiren sdzleri', bu okullarmn tarihinde yeni bir
donemi baglatiyordu.

Fransa'da kadin oOgretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu rahibe idi. Napolyon
doneminde kiz Ogretmen okulu hazirliklarina baslanmasi kararlastirildi. Mevcut
ogretmenler birtakim belgelerle kontrol edilmeye calisildi. Kiz 6gretmen okullarmin
kurulusunda da —erkeklerde oldugu gibi- bagimsiz okullar kuruluncaya kadar bazi
okullara ek boliim veya siniflar halinde 6gretim yapildi. 1831°de Bayan Sauvan bir
taraftan Paris kiz okullarinda &gretmenlik yaparken bir yandan da kiz 6gretmenleri
yetistirmek icin kurslar veriyordu. Ancak 1838’de ilk Kiz 6gretmen okulu agilabildi.
1840’11 yillarda 12 yerde daha bu tiir kiz 6gretmen okullar1 agildi. Belediyenin Ecole
supérieure’u 1838’de Kiz Ogretmen Okuluna (I'Ecole normale d'institutrices)
doniistiiriildii; boylece Paris’te erkekler ve kizlar i¢in iki 6gretmen okulu kurulmus oldu.
Gard’da (Nimes) Protestanlar bir kiz 6gretmen okulu agmislar, 1840’larda da Bakanlik
Katolik ve Protestan kizlarin karma okutacagi bir kiz 6gretmen okulunu oOncelige
almist1, basaramadi.

1850 Kanunu 6gretmen okullarmi kapatmadi ama onlar1 yikacak mekanizmalar1
yaratt1. Bircok yerde Genel Konsey’ler, bakanlik kararlar1 ve dgrencilerin dagilmas: bu
okullar1 adeta yok etti. Kanun rahibelerin yonetimindeki 6gretmen yetistirme smiflarini
kapatmadi: 1850°de 21 olan bu tiir siniflar 1879°da 50°ye ¢ikti. Ama bu okullara ilk

L “Les écoles normales, si dangereuses, si puissantes pour le mal et qui ont si déplorablement dénaturé le caractére
et la mission des instituteurs, sont supprimées.” (Ogretmen okullar1 o kadar tehlikeli ve 6gretmen karakter ve
gorevini o kadar bozan seytanin emrindeki kurumlardir ki, hemen kapatilmalidir)
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tepkiler gectikten sonra 1860’11 yillarda bes yerde daha 6gretmen okulu agildi. Program
dini derslerle dolduruldu. Okullar dini 6gretmen okullar: haline geldi. Ogretimde ve
kontrolde papazlarin rolii ¢ok artmusti. Fransa’da 1850 hiikiimetin siiphe ile baktig
ogretmen okullar1 Ugiincii Cumhuriyet déneminde Duruy bakanliginda tekrar gelisti.
Duruy (1863-1869) donemi ogretmen okullar1 agisindan tamir donemidir. Duruy
bakanlig1 doneminde bu okullarla siirekli ilgilendi. 1865’te miizik dersi zorunlu hale
getirildi, tarim dersi onem kazandi ve tarim 6gretmenleri atandi. 1866°da okullarin
yeniden yapilandirildigi ve 1851 kalibinin degistirildigi goriiliiyor. Programlara resim,
geometri, modern diller, 1867°de Fransa tarih ve cografyasi eklendi. 1865’ deki mesleki
(spécial) ortadgretim programmim degismesi ilkokullara yeni dersler eklemisti,
dolayisiyla yeni 6gretmenleri bu derslere da hazirlamak gerekti. Programlarda 6nemli
degisiklikler yapildi. Okula baslama yas1 18’den 16’ya indirildi. Ogrenci kabul sartlar
ayrmtili olarak belirlendi.

Alman ruhunun uyanisinda ve Alman birliginin saglanmasinda Halkokulu
ogretmenleri 6nemli rol oynadilar. Sadece cocuklar1 degil, Alman halkin1 da egittiler.
Ogretmen Heinrich Julius Bruns’un (1746-1794) mezar tasinda sadece O bir
ogretmendi (Ev war ein Lehrer) yazar. Alman o6gretmenlerinin ilkokullarda ¢ocuklara
kazandirdig1 disiplin ve goreve baglilik ahlaki, Prusya’yr Fransiz ve Avusturyalilara
kars1 galip getirmisti. Avusturya’ya karsi yapilan Koniggritz savasmi (1866) Prusya
ilkokullar1 kazanmisti. Bu efsane 50 yil devam etti.

Almanya’da ilkokul 6gretmenleri bir yandan 6gretmen okullarinda yetistiriliyor,
bir yandan da sinavla segiliyordu. 1826’da baslayan bu sinavlar 1872, 1901 ve 1928’de
yeniden diizenlendi ve 1938°de tiim Almanya ¢apinda yapilmaya baslandi (Bettermenn
ve Goessl,1963).

O zamanlar meslek egitimine “/'enseignement spécial” deniyordu. Mesleki
egitimi de Hristiyan Kardesler devletten daha 1yi yapiyordu. Duruy, 6zel mesleki egitim
o0gretmenleri yetistirmek icin 1866’da Cluny’de bir Ecole normale de [’enseignement
secondaire spécial agti*. Burasi ¢esitli okullara meslek ve sanat dgretmeni yetistirmeye
baslad1.

Bu arada cemaatler de kendi 6gretmen okullarint kurmustu. Devletin 6gretmen
okullarindan mezun olanlar disinda, cemaat 6gretmenleri belediyelerin buldugu laik
Ogretmenlerden (lay teacher) daha iyi 6gretim yapiyordu. Devlet cemaat okullarinda
Ogretmenlik yapanlarin resmi smnavlara girerek belge (brevet) almasi zorunlulugunu
getirmisti. 1870’de bes binden fazla rahibe 6gretmenlik belgesi almuisti (Curtis, 1994).

Ogretmenligin meslek haline gelmesinde en biiyiik rolii devlet oynadi. Resmi
ogretmen okullar1 (1863°te sistemdeki Ogretmenlerin yarist 6gretmen okulu mezunu
idi), 6gretmenligin belgeye baglanmasi, bu tiir 6gretmen sayismin artmasi ve okul ici
faaliyetlerin berraklagmasi bu siire¢ i¢inde oldu. Kontrol hem kilise hem de devlet

1 1891°de 6gretmen okulu kapandi ve orta dgretmen okulu (Ecole primaire supérieure) olarak ¢alismaya basladi.
1901°de Ecole nationale supérieure d’Arts et Métiers oldu.
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tarafindan yapiliyordu. Ama daha sonra papazlarin okullara girisi yasaklandi,
programlar laiklestirildi.

Fransa’da 1867 Yasast 500 niifustan fazla olan yerlesim yerlerinin ayr1 kiz
okullar1 agmasini 6ngoriiyordu, ama bu okullarda gorev yapacak laik kadin 6gretmenler
(instructrices) yoktu. Dolayisiyla Ogretmenlik rahibelere kaliyordu, laik kadin
Ogretmenler bile rahibeler gibi giyiniyordu (Harrigan, 2001). 1862’de resmi ve laik
kadin mesleki Ogretiminin baslamasi c¢alismalari basladi. 1879 Bert Kanunu, her
bolgede bir kiz 6gretmen okulu (école normale d'institutrice) mecburiyeti getirdi.
Rahibelikten 6gretmenlige bir evrim gergeklesti. Bazi dini gruplarin kurup yiizlerce
ogretmen yetistirdigi kurumlar 6gretmen okulu olarak kabul edilmiyordu (Rogers,
2005).

1879’da laik kadm Ogretmenler yetistirmek i¢in kanun c¢ikartildi; 1872°de
kadinlar i¢in sadece dokuz 6gretmen okulu vardi; bu say1 1882°de 41°e, 1887°de 81°e
¢ikt1. Sée Kanununda kiz 6gretmen okullarma 6gretmen yetistirecek bir Ecole normale
supérieure kurulmasi hilkmii de vardi Jules Ferry 1880’de Fontenay-aux-Roses’da
kizlar igin bir yiiksek 6gretmen okulu (Ecoles normales supérieures de l'enseignement
primaire) kurmustu, Sée de 1881°de Sévres’de Kiz Yiiksek Ogretmen Okulu kurdu.
Fontenay Yiiksek Ogretmen Okulu, kiz 6gretmen okullarma 6gretmen yetistiriyordu.
1881°de kurulan Sévres Yiiksek Ogretmen Okulu da kiz ortadgretim okullarina
ogretmen yetistirecekti. Kadmlarm ev kadinhigindan daha yiiksek mevkilere
yiikselmesinde de kadm &gretmenler yetistiren Sévres Ogretmen Okulu &nemli rol
oynadi.

Anaokullarinda Ingiliz modeli uygulayan Fransizlardan M. Carpentier, Bakanlik
tarafindan Anaokulu Ogretmen Okulunu kurmakla gorevlendirildi ve okul 1851°de
Carpentier yonetiminde kuruldu.

Fransa’da o6gretmen yetistirmede 1870-1884 aras1 farkli bir donemdir. 1878
kanunu erkek ve kiz 6gretmen okullarini Fransa geneline yaygimlastirma ¢alismalarini
baglatti. 1879’da Ferry zorunlu, parasiz ve laik ilkdgretimi gergeklestirmeye basladi. Bu
cahigmalar i¢inde de en &nemli yeri dgretmen okullari aldi. Ogrencilerin durumu
tyilestirildi, vicdan hiirriyeti saglandi; zihniyet ve kisilik kalitesi artirilmaya calisildi.
Ogretmenler sertifikalandirilarak yonetime bir ciddiyet getirildi. 1881°de Ogretmen
Okulu programlar1 vatandaslik egitimi, el isleri, ev ekonomisi gibi dersler konularak
yeniden diizenlendi. Dini egitim yasaklanmadi, ama se¢gmeli olarak okullarin dismna
alindi. Okula giris yas1 15’¢ indirildi. Ferry politikasinda ilkokul &gretmenleri
Cumhuriyetin siyah siivarileri idiler.

1882 ve 1886 yasalar1 dgretmen yetistirme isini cemaatlerden tamamen aldi
1886 Goblet Kanunu ile resmi okullardaki dini 6gretmenler uzaklastirdi; 6gretmenler,
ogretmen okullarindan almacakti. 1886’da rahibe kadin Ogretmenlere yeni gorev
verilmemesi emredildi. Baslangicta dini cemaatlerin elinde olan kadin 6gretmen
yetistirme igi giderek onlardan alindi ve laik giiglere verildi (Gemie, 1995).

1889 yilinda 6gretmenlik resmi bir meslek haline geldi. 1880°lerde ilkokul
Ogretmenlerinin statii ve ticretleri belirlendi. 1889 kanunu tiim ilkokul 6gretmenlerinin
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iicretlerinin devlet tarafindan 6denmesi hiikmiinii getirdi. Biitceye bunun icin biiyiik
para kondu.

Fransiz egitim sisteminin 6nemli 6zelliklerinden biri 6gretmenlerin otoritesidir.
Ogretmenler hem sosyal ve politik degismelerde hem de okul ve smif yonetiminde son
derece etkili olmuslardir ve olmaya da devam etmektedirler.

Almanya’da mezhep savaglar1 c¢ok kizisinca, din gorevlileri kendileri
yetigskinlerle ilgilenmeye ve okullar1 din adami olmayan Ogretmenlere birakmaya
basladilar (Wriedt, 2008). Zaten dini gruplar da (Kardeslerden Cizvitlere ve Francke’ye
kadar) kendi 6gretmen okullarini kurarak din adami olmayan 6gretmenler yetistirmeye
basladilar. Burada dindarligin yaninda, 6gretecegi derslerin alan bilgisi ve 6gretim
metodu ve didaktigi agisindan da yetistirme 6nemli hale gelmeye baslad.

Almanya’da 19. yiizyilda gelisen Lehrerseminare tipi okullar 1918’de kapatildi.
Kapatilmadan 6nce, 1914’te Prusya’da 186 resmi erkek 6gretmen okulu (119 Evangelik,
63 Katolik, 4 ortak) ve 45 resmi, 6zel ve sehirlere ait kiz 6gretmen okulu vardi
(Bettermenn & Goessl, 1963). 1919’da 217 6gretmen hazirlik kurulusu ve 191 dgretmen
okulu vardi (Ofenbach, 2006).

1848-49 devriminden sonra ilkokul &gretmenlerinin de dniversitelerde
yetistirilmesi istendi ama bu ancak Weimar Cumhuriyeti zamaninda miimkiin olabildi.
1920'de herkes i¢in temel dort yillik egitim kanunu ¢ikartilirken biitiin ilkokul
ogretmenlerinin  Abitur sahibi olmasi da sart kosuldu. Ilkokul &gretmenleri
yiiksekogretim diizeyindeki “Pddagogische Akademien”’lerde veya iiniversitelerde
yetisecekti. Eduard Spranger’in Bildnerhochscule modelinde (1920-70) (Gaus &
Drieschner, 2010), 1926’da Preuflen Pddagogische Akademien kuruldu. Burasi lise
mezunlarmi alacak, okullar artik kirsal kesimlerde kurulmayacak ve yatili olmayacakti
(Blomeke, 2009). 1930’a kadar 15 akademi kuruldu. Bavyera ve Wiirttemberg hala eski
ogretmen okulu modelini (Seminarausbildung) koruyordu. Seminarlar kirsaldaki kii¢iik
kasabalarda olmasina karsilik, akademiler tiniversitesi olan biiyiik sehirlerde idi.
Buralara Abitur diplomas: olanlar giriyordu. Seminer 6grencileri yatili idi, akademi
ogrencileri giindiizlii tiniversite 6grencileri idi ancak diinya ekonomik krizi dolayisiyla
akademilerdeki 6grenci sayisi pek artmadi. 1932°de bu akademilerin sekizi kapandi
(Ofenbach, 2006). Mezunlar ilkokullarda is bulamadi. Eskiden sadece gimnazyum
Ogretmenleri devlet smaviyla segilirken, akademilerin kurulmasidan sonra halkokulu
ogretmenlerinden de hem alan bilgisi hem pedagoji alaninda devlet siavina girmeleri
istendi.

1931°de o6grencilerin %40.7’si kdylerde idi. Halkokulu 6gretmenlerinin 2/3’{
ogretmen okulu mezunu idi. Bunlar kendi kdoylerinden geliyor, sekiz yillik bir
Halkokulu egitimi aliyor ve geri kdylerinde &gretmen oluyordu®. 1933’de Pedagoji
Akademileri Hochschulen fiir Lehrerbildung oldu. 1945’ten sonra eski sekle geri

Y(...kamen selbst aus dem Dorf, hatten lediglich eine achtjiihrige Volksschulzeit als Vorbildung und sollten wieder
auf dem Dorfe tditig werden (Stahl,1988:22).
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doniildii. 1945’ten sonra Hamburg biitiin 6gretmenleri iiniversitede yetistiriyordu,
Baden-Wiirttemberg seminar tipinde devam ediyordu.

Pedagoji akademileri 60’11 yillarin ortalarindan itibaren Pddagogische
Hochschulelere doniismeye basladi. Hessen’de 1966, Bavyera’da 1970, Asagi
Saksonya’da 1978, Nordrhein-Westfalen’de 1972 veya 1980, Rheinland-Pfalz ve
Schleswig-Holstein’de 1990 baslarinda bu kurumlar tiniversiteler biinyesinde kuruldu.
Sadece Baden-Wiirttemberg’de tniversiteden bagimsiz okul olarak ¢alismaya devam
etti (Blomeke, 2009).

Daha sonraki siiregte alan uzmanliklar1 (6gretmenlikleri) ortaya ¢ikti. 1980°lerde
Pedagoji yiiksekokullar1 {iniversitelere baglanmaya basladi. 1998’de Yiiksekokul
Rektorler Konferanst (HRH), 6gretmen egitiminin yeniden yapilandirilmast hakkinda
tavsiyeler yayinladi. Disiplinleraras1 alan egitimi merkezleri olusturulmasini istedi.
Kiiltiir bakanlar1 konferanst (KMK) da ayni yil O6gretmen egitimi hakkinda bir
Komisyon kurdu. Komisyon iiniversitelerdeki 6gretmen on egitimi ig¢in Zentren fiir
Lehrerbildung und Schulforschung’lar kurulmasmi istedi. Yani 6gretmen yetistirmenin,
fakiiltelerden bu merkezlere kaydirilmasini istedi. Zaten 1998’de Brandenburg, Hessen,
Niedersachsen, Nordrhein-Westfalen ve Sachsen’de Ogretmen Yetistirme Merkezleri
(Lehrerausbildungzentren) vardi (Wilke, 2005). Daha sonra da bir¢ok yerde dgretmen
yetistirme ve okul arastirmalar1 merkezleri kuruldu. Su anda 60’tan fazla liniversitede
O0gretmen yetistirme birimi var. Bunlarin 50 kadar1 Zentrum fiir Lehrerbildung adini
tasiyor.

Bu merkezler 6gretmen yetistirmeyi biitiin unsurlariyla (alan bilgisi, alan
egitimi, egitim bilimleri, okul pedagojisi, egitim psikolojisi vs) beraber yeniden ele alip
birlestirmeye ¢alisiyor. Eski Pddagogische Hochschuleler yerine, bilimsel arastirma da
eklenerek bu merkezler kurulmus. Yeni kurulan Egitim Arastirmalar: ve Ogretmen
Egitimi Akademisi, su li¢ gorevi yapiyor: a) 0gretmen egitiminde standartlar koyma, b)
egitim bilimlerini yapilandirarak 6gretilmesi gereken alan bilgilerini belirleyip bunlarin
nasil  Ogretilecegini  tespit etme, c¢) Ogretmen yetistirme programlarmin
(Lehramtsstudiengdinge) 6gretmenlik meslegi ile ilgili olmasini tasarimlamak.

1958'de Fransa'da 150 ilkogretmen okulu (Ecoles Normales Primaires) Ve lise
ogretmenligi i¢in de erkekler ve kizlar i¢in birer tane Ecoles Normales Supérieures
vardi (Koch,1989). 1960-70'lerde 6grenci sayilar1 birdenbire artinca Egitim Bakanligi
bakaloryasi olan kisileri bile 6gretmen olarak atamisti; on binlerce kisi o zaman
Ogretmen olarak ise basladi (hizmetici kurslarla yetistirilmeye calisildi) (Prost, 1981).
1951-1964 arasinda ilkokul Ogretmeni olanlarin %601 bu sekilde sisteme girdi
(Prost,1968).

1970'li yillarda 6gretmen yetistirme sisteminde koklii reformlar yapildi (Lewis,
1985). 1972'de bakalorya smavini kazananlar 6gretmen okullarinda iki y1l daha 6grenim
gorerek Ogretmen olmaya basladilar (Lewis, 1985). Ogretim siiresi 1979'da ii¢ yila
cikartildi ve 6gretmen okullar1 o gevredeki iiniversitelere baglandilar. Son yirmi yilda
ogretmen yetistirmede dgretim siiresi uzatildi, kalite yiikseltildi. Ilkokul dgretmenligi
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icin en az dort yillik yiiksekogretim, lise 6gretmenligi i¢in de lisans iizerine bir yil
teorik, bir yil da uygulama getirildi (“consécutive” approach).

Kita Avrupasi’ndaki bu gelismelerin yam sira Ingiltere ve Amerika Birlesik
Devletleri’ndeki gelisme biraz daha geriden ve farkli bicimlerde ortaya ¢ikt1.

Ingiltere’de dgretmen egitimi biiyiik dlgiide devletin ilk ve ortadgretimi kurma
ve yayginlastirma politikasiyla beraber gider (Robinson, 2006). Burada hem okullardaki
Ogretmen ihtiyacinin karsilanmasi hem de 6gretmenlere verilecek maas ve diger haklar
gelismeleri etkilemistir.

Onceleri soylu ve burjuva gocuklar1 Oxbridge mezunu dgretmenler tarafindan
egitiliyordu ama 1805’ten itibaren alt tabaka c¢ocuklar1 i¢in de ilkogretim okullart
acilmaya baslaninca, onlar i¢in 1820-30 ve 40’11 yillarda dini mezheplere dayali bir
ogretmen okullar1 ag1 kuruldu. A. Bell ve J. Lancaster, okuldaki {ist smif
ogrencilerinden yardimci 6gretici olarak yararlanma (Hindistan’da eskiden beri
uygulanan sistem) seklindeki ‘monitorial system’i bir O6gretmen yetistirme olarak
uygulamaya basladilar?’.

1837 yilinda D. Stow ve Kay-Shuttleworth, ‘monitorial system’de bir reform
yaparak Glasgow Ogretmen Okulunda 6grenci-dgretmen modelini uygulamaya
basladilar (Jeong, 2009). 1840’11 yillardan itibaren 6gretmenlerin akademik ve mesleki
kalite standartlar1 artmaya basladi. Ogrenci seciminden ogretime kurallar kondu.
1846°de The College of Preceptors kuruldu ve devlet 6gretmen yetistirme isine
katilmaya basladi. Programlar ve teftis sistemi vasitasiyla bir birliktelik saglanmaya
calisildi. Ama gene de Ingiltere’de cirak 6grencilerden 6gretmen olarak yararlanmak
(pupil-teacher system)? gelenegi uzun bir siire devam etti (Robinson, 2003).

1870 ilkdgretim Kanunu bircok 6gretmen ihtiyaci ortaya cikardi ve sinavlarla
bircok oOgretmen alindi. 1880’lerden itibaren bu sistem modernlestirilmeye calisildi.
Ogretmenlerin iiniversitelerde veya {iniversiteler ile is birligi icinde yetistirilmesi
calismalar1 basladi. 1890°de Ingiltere’deki 43 yatili (residential) dgretmen okulunun
sadece 8 tanesi dinl cemaatlerin kontroliinde degildi (Jeong, 2009). 1890°’dan itibaren
mabhalli okul komiteleri mahalli {iniversitelerle is birligi yaparak, hiikiimet denetiminde
giindiizlii 6gretmen okullar1 (day training colleges) kurmaya basladilar. Bu 6gretmen
okullar1 zamanla iiniversitelerin egitim boliimlerine doniistii. Burada mesleki egitim ile
akademik egitim dengesi uzun siire kurulamadi (Dent, 1977).

20.ylizy1l baslarinda belediyeler ve mahalli yonetimler Ogretmen yetistirme
isinde cok daha etkin olarak rol almaya bagladilar. Belediyeler 6gretmen okullari
agmaya basladilar. Ogretmen seciminde akademisyenlerle egitim kurullar1 ortak
komisyonlar (Joint Board) kurarak caligmaya basladi. 20.yiizy1l baslarinda 6grenci-

! “Monitorial system”, ilkdgretim seviyesinde &grencilerin asagi yukar onar kisilik gruplara ayrilarak her grubun
basina basarili son sinif Ggrencilerinden birer etiit¢ii (monitor) tayin ederek Ogretmen gozetim ve denetiminde
caligmalarin1 saglamaktir. Bell'in Hindistan deneyimleri yayinlaninca, Lancaster buradaki 6grenci-ogretmenlere
monitor adim vererek onlar1 6zel olarak egitti (Kaestle, 1973).

2 Ogrenci dgretmenler bir okulda bes yil girak tarzinda yetistiriliyor, sonra Queen’s Scholarships sinavina alintyor,
kazananlar 6gretmen okuluna devam ediyor, kazanamayanlar ise yardimci 6gretmen olarak ¢alisiyordu. Bu sinavlar
1863 te kaldirildi.
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Ogretmen sistemi kaldirildi ama iiniversitelerin yan1 sira 6gretmen okulu temelli
yetigtirme 1980 sonlarina kadar devam etti. Yaklasik 40.000 6gretmen agigini1 kapatmak
icin Ozellikle 1944-1951 arasinda acil (hizli) O6gretmen yetistirme sistemlerinde
(emergency training college) bir¢ok Ogretmen yetistirildi. 1944 McNair Raporu,
iiniversitelerde egitim enstitlisii veya 6gretmen okulu kurulmasini 6neriyordu. Bunun
icin Area Training Organisation (ATO) tavsiyelerine gore 1980’¢ kadar Egitim
Enstitiilerinde (Institute of Education) 6gretmen yetistirildi.

1960’larda iiniversitelerde 1i¢ yillhlk Ogretmen yetistirme programlari
uygulanmaya bagladi, 1964’ten itibaren dort yillik programlar da ¢ikti. Dort yillik
program uygulayanlar egitim fakiiltesine (colleges of education) doniistii ve 1968’de
bazi iiniversiteler lisans diplomast vermeye basladilar. Bundan sonra Ogretmen
yetistirme bliyiik Olciide hiikiimet kontroliinde yapilmaya baglandi. 1970’1i yillarda
lisans-mesleki egitimin birlesik verildigi programlarla lisanstan sonra mesleki egitim
verilmesi (consecutive versus concurrent) modelleri tartisildi (The James Report). 1974-
82 arasinda hiikiimet 6gretmen yetistirme sistemini yeniden diizenledi (Cortis, 1985),
baz1 kapatmalar ve birlestirmeler yapti.

Lisans mezunlarma bir yillik 6gretmenlik meslek bilgisi kurslar1t PGCE
(Postgraduate Certificate in Education) 1950°li yillardan beri devam ediyordu. 1980°de
bazi alanlar disinda bu tiir kurslar kapatildi. 1983°de Council for the Accreditation of
Teacher Education (CATE) kuruldu ve Ogretmen yetistirme sisteminde yeni
akreditasyon kriterleri kondu.

1990’larin ortalarinda 6gretmen yetistirme ile ilgili diizenlemeler yapacak ve
standartlar koyacak Teacher Development Agency (TDA), The Teacher Training Agency
(TTA), Office for Standards in Education(OFSTED) ve Council for the Accreditation of
Teacher Education (CATE) gibi kuruluslar kuruldu.

Amerika’da 1820’lerde kadin 6gretmenler akademilerde (ortadgretim
diizeyinde), erkek 6gretmenler tiniversitelerde yetistiriliyordu. 1823’te Samuel R. Hall
tarafindan lise mezunlarinin alindigz ilk 6zel 6gretmen okulu kuruldu. Henry Barnard ve
Horace Mann’in Amerika’da egitimi ve okullar1 yaygmlastirma calismalarina paralel
olarak hem 6gretmen okulu hem de iiniversitede dgretmen yetistirme caligmalar1 artti.
IIk resmi 6gretmen okulu H. Mann tarafindan ise 1837°de Massachusetts’te kuruldu.
Biiyiik sehirlerin lise diizeyinde kendi 6gretmen okullar1 vard: (Labaree, 2008). Oyle ki
19.ylizyilin sonunda 127 devlet destekli 6gretmen okulu ve ¢ok sayida 6zel 6gretmen
okulu kurulmustu (Angus, 2001; Ogren, 2005).

Amerika’da Ogretmenlerin  bir smavla segilmeye baslamalar1 1834’te
Pennsylvania’da baglad1 (Liang, 2011). 19.yiizyil ortalarinda diger eyaletlerde de
se¢cmeler sinavla yapilmaya baslandi. Zamanla sinav yapilan ders alanlarinin sayisi artti.
1930’larda  Amerikan Egitim Bakanligi (American Council on Education) Milli
Ogretmen Segme Sinavlar1 Merkezini (National Teachers' Examination) kurdu.

1873’de Iowa’dan baslamak iizere {iiniversitelerde pedagoji (veya egitim)
bdliimleri agilmaya baslandi ve bunlar zamanla egitim fakiiltelerine doniistii (Clifford &
Guthrie, 1988) (tabi buralarda sadece ilkokul Ogretmeni degil, egitim bilimci ve
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yoneticiler de yetistirildi). Lisans diizeyinde Ogretmen yetistirme ise Amerika’da
1887°de New York Universitesi ve bir yil sonra da Columbia Universitesi Teachers
College’de basladi. Boylece dgretmenligin bir meslek haline gelme yolu agilmis oldu.
20.ylizy1l baslarinda da meslek olarak sertifika standartlar1 belirlendi. Ancak her eyalet
farkli standartlar belirliyordu. 1930’larda  American Council on Education ulusal
Ogretmen smavlar1 yapmaya basladi ancak sik sik ortaya ¢ikan Ogretmen acigi bu
uygulamalar1 bazen zorlastird1.

Amerika’da dort yillik Ogretmen okullar1 (normal school) daha sonra
yiiksekOgretim diizeyinde 6gretmen kolejlerine (teachers college) doniistii. 1911-1930
arasinda 88 dgretmen okulu bu doniisiimii yapmist1 (Tyack,1967). 1950-1970 arasinda
da biitiin 6gretmen okullar1 devlet tiniversiteleri biinyesinde bu doniisiimii tamamladi.
Yani Amerikan Ogretmen okullarinin hepsi 20.ylizyi1l ortalarinda iiniversitelesti,
ogretmen okulundan egitim fakiiltesine doniistii (became universities). Ogretmenlerin
iniversitelerde yetistirilmesinde iki farkli mekanizma ortaya ¢ikti: bazi 0gretmen
okullar1 tniversitelere eklendi ve orada evrimlesti (evolution into a university;
Millersville, Mankato ve Montclair gibi), baz1 liniversiteler de kendi kurduklar1 egitim
bolimlerini 6gretmen okullarina ve egitim fakiiltelerine donistiirdiiler (evolution within
a university; Harvard, Michigan ve Berkeley gibi). Ama bir taraftan da bazi biiyiik
iiniversiteler egitim fakiiltelerini kapatmaya basladilar. 1950'de Yale ve Johns Hopkins,
1980'de Duke, 1990'da Chicago, daha sonralar1 Michigan, Stanford (Labaree, 2008) bu
iiniversitelere 6rnek verilebilir.

1940’lara kadar 6gretmen okullar1 dort yillik resmi 6gretmen okullar1 haline
geldi ve 1960-70’lerdeki yiiksekOgretim patlamasi sirasinda da hepsi iiniversitelerde
dort yillik lisans programlar1 haline geldi. Devlet iiniversiteleri bir taraftan lisans
diizeyinde ilkogretim 6gretmeni ve yiiksek lisans diizeyinde ortadgretim Ogretmeni
yetistirmeye basladilar.

Federal yapisina ragmen Amerika, bir meslek olarak Ogretmen standartlari
konusunda diinyada ilk ¢alismalar1 yapan iilkelerin baginda gelir. Ancak her eyalet farkl
standartlar belirledigi i¢in, siirekli yeni sertifikalandirma yontemlerinin denendigi
goriilmiistiir. 2000’11 yillarda iilke capinda 1350’den fazla yiiksekdgretim okulunda
Ogretmen yetistiriliyordu ve bunlardan ancak {igte ikisi bir akreditasyon kurumu
tarafindan akredite edilmisti (Feistritzer, 1999) National Board for Professional
Teaching Standards (NBPTS), the National Council for Accreditation of Teacher
Education (NCATE) gibi kurumlar eyaletler iistii 6gretmen standartlari belirlediler.
Teach for America ve CalTeach gibi kaliteli Ogretmen yetistirme programlar
uyguladilar.

Amerika’da 2008’de National Center for Education Statistics (NCES) gelecekte
yiiz binlerce 6gretmene ihtiya¢ olacagi tahminlerini yapt: (Roth & Swail, 2000). Ote
yandan uluslararas1 egitim basaris1 smavlarinda Amerikali 6grencilerin oldukga geri
siralarda yer almasi da bu {lilkedeki 0gretmen kalitesinin sorgulanmasini giindeme
getirdi.
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Lise Ogretmenligi
Ortacaglarda Avrupa’da kurulan iniversitelerin Sanat Fakiilteleri genelde iki

yillik egitim veriyorlar; bir taraftan 6grencileri tip, hukuk, ilahiyat gibi fakdiltelere
hazirliyorlar bir taraftan da liselere 6gretmen yetistiriyorlardi.

Almanya’nimn Protestan bolgelerinde 18.yiizyilda yeni 6gretmen okullar1 kuruldu.
Fr. A.Wolf, 1787°de Halle’de philological seminarium’u kurdu (Rausch, 1905). Wolf
kurdugu 6gretmen okulunda da sadece filolojiye 6nem vermisti.

Lise 6gretmenleri smavla seciliyordu. Ortadgretim okullarina 6gretmen segme
smavlarmin tarihi 16. yilizyilla kadar gider. Sinavla se¢menin yaninda filolojik
seminerlerde 1770°li yillardan beri lise Ogretmeni de yetistiriliyordu. Francke,
Melanchton gibi bu alanda gelenek olusturmus egitimciler de varda.

Prusya’da 19. yiizyil basinda filolog 6gretmenler yetistirilmeye baglandi. Yiiksek
burjuva smifindan “yiiksek” gimnazyum 6gretmenlerinin ogullar1 askerlikten muaf idi
(1792; 1810’daki bir fermanla bu haklar yenilendi, 1819°da gimnazyumdaki tiim
ogretmenlere verildi). 19. ylizyil basinda iiniversite egitimi pek gelismedi ama 6gretmen
yetistirmeye 6zel bir 6nem verildi. O zamanki esas 6gretmenlik dil 6gretmenligi oldugu
icin, 1825’ten once Almanya’da hemen her {iniversitede Filoloji Seminerleri kuruldu.
Ayrica, gimnazyum Ogretmeni yetistirmek i¢in Pedagoji seminerleri kuruldu.

Fr. A. Wolf ve Fr. Gedike‘nin 6n ¢alismalarina gore 1809°da Bavyera’da,
1810°da Prusya’da lise 6gretmenlerini segmek icin devlet sinavlar1 yapilmaya baslandi.
Bunda Fransiz yenilgisi ve Yeni hiimanist felsefenin etkisi vardi. Yukaridan yapilan bir
devrimle genel egitim ve hak esitligi saglanmaya calisildi. Eskiden Latin ve bilgin
okullarinda kilise gorevlileri ders veriyordu. Bu reformla 6gretmenlik kilise gorevi
olmaktan c¢ikariliyordu. Almanya’da o6gretmenligin din adamlarmimn ikinci meslegi
olmaktan ¢ikarilmasindan sonra, 1780-1830 arasinda lise seviyesinde ciddi bir 6gretmen
acig1 ortaya ¢ikti ama 1830°dan 1850 baslarma kadar bir filolog 6gretmen fazlaligi
gorildii (Titze, 1991).

1810 Ogretmen se¢me yoOnetmeliginde lise dgretmenlerinin lisans mezunlari
arasindan seg¢ilmeleri ve Ogretmenlik mesleginin dini mesleklerden ayrilmasi kabul
edildi. Filoloji, tarih ve matematik dallarindan smav yapiliyor ve tiim derslerin
ogretmeni (Gesamtlehrer) (Jeismann, 1999) sayiliyordu. 1810°da devlet dgretmenleri
sinavla segmeye baslasa da parasini dini gruplar verdigi igin 6gretmenler onlara bagli
kaldi. 1810’da gimnazyum Ogretmenleri segme smavlarinda (Examen pro facultate
docendi) filologlar teologlardan ayrildi. Bu smavin ¢ok yiiksek bir saygmlig: oldu, bir
efsane oldu. Humboldt, 6gretmenlik sinavlar1 vasitasiyla hem gimnazyum 6gretiminin
denetlenecegini hem de bir standarda kavusacagini savunuyordu (Tenorth, 1987: 255).

1826'da bir yil ticretsiz staj (Probejahr) yapma uygulamasi basladi. “Pro loco”
Ogretmenlige giris sinavlari, “pro ascensione” belli derslerin 6gretmenligine yiikselme
smavi ve “pro rectoratu’da okul miidiirliigii smavlar1 idi. 1831 diizenlemesi ile toplu
ogretmen (Gesamtlehrer) ve genel egitim daha da giiglendirildi ama 6gretmenlerin belli
derslerde uzmanlasmasina da izin verdi. Ogretmen biitiin temel derslerin dgretmeni
olacagi i¢in hem smav hem de din isleri zordu; bu nedenle din adamlar1 bu hizmetten

© 2016 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 9(3), 347-378



Modern Ogretmen Yetistirme Sistemlerinin Kurulmasi Ve Gelismesi 369

cekildi. 1831 diizenlemesinde, ortadgretimde Ogretmenlik yapmak isteyen kim olursa
olsun felsefe, pedagoji ve ilahiyattan smava girecekti (Russel, 1899). Ug alanda
ogretmen alinacakti: a) Yunanca, Latince, Almanca; b) matematik ve fen bilimleri, c)
tarih ve cografya. Ogretmenin ortadgretimin alt, orta veya yiiksek seviyesinde ders
verecegi belirlenecekti. Prusya’nin 6gretmen alimi ve yetistirmesindeki bu yaptiklari
diger Alman devletleri tarafindan da taklit edildi.

1860'tan sonra belli derslerde uzmanlasmis 6gretmen ihtiyact iyice kendini
gosterdi ve 1866 Ogretmenlik smavi diizenlemesinde bu durum g6z Oniine alindi.
Ogretmenlik smavi dort agirlikli dalda yapilacaktr: tarih-filoloji dali, matematik-fen
bilimleri dali, din ve Ibranice dali ve yeni diller dal (Miiller-Benedict, 2009). Birinci
smif belge alan Ogretmenler gimnazyumlarin biitiin kademelerinde, ikinci smif belge
alanlar alan derslerinde acik varsa ve {i¢iincii smif belge alanlar genel egitim derslerinde
(din, tarih, felsefe, pedagoji) 68retmen yetismezse 6gretmenlik yapabilecekti.

1887 Ogretmenlik smavi diizenlemesi temel alan ve yan alan (Haupt- und
Nebenfiichern) diizenlemesi yapt1. Ogretmenlik alanlar1 da dil ve tarih, matematik ve
fen bilimleri ile Hristiyan din gretmenligi oldu. Ogretmenlik de Oberlehrer (her smifta
derse girer) ve Lehrer (alt siniflarda derse girer) olarak iki kademe yapildi.

1890'da staj uygulamasi yeniden diizenlendi. Bir teorik egitim bilimi gordiikten
sonra bir yi1l deneme Ogretmenligi yapacak ve Ogretmen olmasma vilayet egitim
yonetimleri karar verecekti. 1898'de Ogretmenlik simnavlar1 bir daha diizenlendi ve
alanlar alt1 dal olarak (Din-Ibranice, Latince-Yunanca, Fransizca-Ingilizce, Matematik-
Fizik, Kimya ve Doga Bilimleri, Almanca-Tarih-Cografya) yeniden belirlendi. Her aday
iic dalda basar1 gosterecekti. Baslangicta sadece filologlar 6gretmen yetistirmeye
yonelik diizenlemeler yapiyordu. 1890’dan itibaren {liniversiteler 6gretmen yeterliklerini
kazandiran bir 6gretim donemi diizenlemeye basladilar.

Fransa’da 1989 Jospin Yasasi, 0gretmen yetistirme sistemini degistirdi ve
iiniversitelerde Ogretmen Yetistirme Enstitiileri (Instituts Universitaires de Formation
des Maitres, IUFM) kuruldu (Corbett, 1996). Ilkdgretim ve ortadgretim dgretmenleri
buralardan yetistirilecekti. Ilkokul dgretmenleri 3, lise dgretmenleri 4-5 yil egitim
aliyor. Ortadgretim ogretmenleri, iiniversitelerdeki Ogretmen Egitimi Enstitiileri
(Instituts Universitaires de Formation des Maitres [I[UFM]) tarafindan hazirlanan bir
smavla seciliyor. Bunlar da daha sonra Milli Egitim Bakanliginin yaptig1 bir 6gretmen
se¢me smavina (Certificat d'aptitude au professorat de l'enseignement du second degré
(CAPES) tabi tutuluyor. 110 degisik alana dgretmen segilir. Teknik alanda da 40 tiir
ogretmenlik i¢in sinav yapilir. Meslek liseleri i¢in ayni durum s6z konusudur. IUFM
sistemi 1990'da kuruldu ve su anda 30'u agkin enstitii var. Lisans mezunlar1 (Bachelors)
bu Enstitillere girip bir yil egitimden ondan sonra atama smavlarma girmekte,
kazananlar Enstitiilerde bir yil daha egitim gormektedir (Tchibozo, 2005).
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Tartisma ve Sonug¢

Ogretmenligin meslek haline gelmesi 18. yiizyilldan 19. yiizyila uzanan bir
siiregte gergeklesti. Meslek; bilimsel bilgilere dayali, objektif, rasyonel, etkili bir
faaliyet haline geldi. Metot 6gretildi. Kerschensteiner Egiticilerin Ruhu’nu, Spranger
Dogustan Egitici’yi yazdi. Ogretmen kisiligi ve dgretmen davranislar1 bu yiizyillarda
uzun uzun tartisild. Ogretmenleri devlet hizmetine almmasi, dgretmenlerin hangi
okullarda yetistirilmesi, egitimin program igerikleri gibi, cogu 20. yiizyilda tartisilan ve
gergeklestirilmeye calisilan fikirler glindeme getirildi. Diesterweg, Kapp, Hintze,
Wander, Dorpfeld, Ropmipler, Thaulow gibi bir¢ok egitimci bu tartigmalar1 yapt.
Ogretmen dernekleri birgok toplant1 yapip Oneriler sundular (Tenorth, 2000). 1848
devrimi swrasinda Ogretmen egitiminin iiniversite diizeyinde yapilmas: istendi, ama
Diesterweg gibi egitimciler bunu reddettiler; {iniversitenin mesleki becerileri
kazandiramayacagini diisiindiiler.

Modern egitim sistemleri farkli zamanlarda farkli bi¢gimlerde dogdu. Modern
kapitalist devlet sisteminin dogusu ve bigim kazanmasi belki en ¢ok egitim alaninda ve
egitim vasitasiyla gergeklestirildi. Okullar sosyal degismenin ve bigimlendirmenin araci
oldu. Aydinlanma dénemimden baslayan, 19 ve 20. yiizyillarda sistematiklesen ulus
devletlerin olusumunda egitim Avrupa, Amerika, Asya iilkelerinde bir vasita olarak
kullanild1 (Kazamias, 2009; Green, 1990). Vatandaslik, sosyal dayanigma, milli kimlik,
milli kiiltiir, demokrasi kavramlarmin yerlestirilmesi ve modern devlet biirokrasisinin
yerlestirilmesinde egitim 6dnemli bir rol oynadi. Aydinlanma déneminde anayasalcilik,
cumhuriyet¢ilik, demokrasi, vatandas, ilerleme, akilcilik, 6zgiirliik / hiirriyet, laiklik,
milliyet¢ilik, ulus-devlet, kilise ve devlet ayrilig1 ve bir ulusal kamu / devlet sistemi
kavramlar1 egitim vasitasiyla yerlestirildi (Harvey, 1990). Amerika’da egemen
ideolojinin ve sosyal diizenin yerlestirilmesinde egitim esasli bir rol oynadi. Devletler
okullarm kurulmasidan ziyade programi, yonetimi ve kontroliinde etkin rol aldilar. Bu
arada bicimlendirme kadar tiim lilke ¢apindaki egitimi biitiinlestirme rolii de oynadilar
(Grew & Harrigan, 1992). 19.yiizyillda egiten devlet (educating state)
demokratiklesmede ve sosyal politikada anahtar rol oynadi (Swaan,1988). Ulus devlet
dini farkliliklari, bolgeciligi, feodalizmi, gd¢men ve azmliklar1 kaldirdi; toplumsal
biitiinlesmeyi sagladi, ekonomik kalkinmada 6nemli rol oynadi. Kitle egitimi ve standart
miifredat uygulanmaya baslandi. Herkesin kendi zekd, yetenek ve caligmasina gore
toplumda adil bir yer almasin1 (meritocratic distribution) sagladi. 19.yiizy1l sonlarinda
anayasal devletlerde sosyal bir hak olan egitim, 20.ylizyilda insan sermayesi olarak
goriilmeye baslandi. Egitimin ulus olusturma, ekonomik refahi artirma, demokratik
hayat1 gelistirme gibi hususlarda etkisi goriildiikge, sistemin yiiriitiicii giicii olan
ogretmenlerin egitimine daha ¢ok dnem verildi.

Amerikan tiiniversitelerinde egitim bilimleri bdliimlerinin kurulmasi, psikoloji
alaninda gelisim, zeka ve Ogrenme teorileri konularmndaki gelismeler Ogretmen
yetistirmede yeni ufuklar agti.

Ogretmen okulu mezunu dgretmenler zamanla sayginlik kazandi. Ogretmenligin
din adamlarinin yan gorevleri olmaktan ¢ikartilip belli smavlarla se¢ilmesi, dil
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Ogretmenlerinin yaninda alan 6gretmenlerinin de yetistirilmesi, alan egitimi yaninda bir
de pedagoji egitimi ve pratigi verilmesi de yaklasik bir 100 yillik zaman ald1.

Onceleri gimnazyum 6gretmenleri iiniversitede sadece alan egitimi goriiyorlardi.
1890’dan itibaren Ogretmen yetistirmede egitim bilimleri de devreye girdi ve iki
kademeli 6gretmen yetistirme faaliyetleri basladi. Ama bu iki sathanin iiniversitelerde
birlestirilmesi ve biitiinlestirilmesi zaman ald1. Universitenin bu yeni goreve, 6gretmen
yetistirmenin bu yeni ¢evreye uyumu kolay olmadi. Bilim mi 6nemli, meslek mi
tartigmasi 30-40 y1l devam etti.

Daha sonra 6gretmen yetistirme politikas1 gene bir¢ok acilardan tartisiimaya
devam etti. Su fikir ¢ok tartisildi ve hald da tartisiliyor: Universiteler, 6gretmen
yetistirme i¢in iyi yerler degildir. Universiteler iyi gretmen yetistiremiyor; drnegin lise
ogretmenleri. Onlerindeki iiniversite dgretim elemanlar1 iyi 6gretmen 6rnegi degildir.
Orta ¢aglardan beri tiniversite 6gretmenleri 6grencilerinin 6grenmesine dnem vermeyen,
ogrencilere yabanci kigilerdir. Biliylikk Alman 6g8retmen egitimcisi Diesterweg, daha
1836’da bunun boyle oldugunu séylityordu (Tenorth, 2012).

Ogretmen egitiminin akademiklesmesinin ortaya ¢ikardig1 sorunlar daha énce de
tartisildi. Hamburg ve Leipzig’de Ogretmen egitimi 1920’lerde iiniversitelere
brrakilmisti. Hamburg’da William Stern ve Ogrencileri Martha Muchow ve Gustav
Deuchler gibi egitimciler ¢alisti. Leipzig’de {iniversite ve ogretmenler dernegi birlikte
calisti. Hamburg uygulamalarini elestiren Georg GeiB3ler, tiniversitenin teori-uygulama
sorununu  ¢dzemedigini soylilyor, Ogretmen Okullarimin Intikami  (Rache des
Lehrerseminares) diye bir yazi yaziyordu. Universiteler uygulamadan uzak yerlerdi.
Ona gore teori ve pratik biitiinlestirilmeli, daha dogrusu teori pratigin hizmetinde
olmaliydi (Tenorth, 2012).

Egitim bilimlerinin i¢ginde &gretim teknigi ve diger yonleri gelistirmek ve bir
O0gretmen egitimi yapmak gerekir. Egitim Fakiilteleri bir alan egitimcisi ve bir egitim
bilimci tarafindan ortaklasa yonetilmelidir. Universiteye bagl akademi iki siitun
lizerinde yiikselmelidir: 6gretim ve arastrma. Universitelerde egitim ve alan egitimi
arastirmalart ile 6gretmen egitiminin i¢ ige gitmesi gerektigi hala tam anlasilamamustir.
Bu iki siitunu birbirine baglayan nedir? Programlardaki hangi derslerin 6gretmenlik
meslegi ile alakalar1 nedir? Akademik programlar derken uygulamadan da iyice
uzaklasilmamalidir.

Her zaman tartisilan su oldu: Bilim mi, meslek mi? (Theorie-Praxis-Problem).
Program mutlaka meslege hazirlamalidir. Humboldt’un “Einheit von Forschung und
Lehre” ilkesi tam burada uygulanmalidir.

20 yiizyiln bir baska 6zelligi ilkogretim alaninda 6gretmenlik mesleginin
kadinlagsmas1 (Feminisierung des Lehrerberufs) olgusunun giderek artmasidir (Herrlitz
vd. (Eds), 2009). Hatta bu olgu giiniimiizde pedagojik sonuglari itibartyla tartisilmaya
baslanmustir.
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