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Ozet:

Arastirmanin amaci mezhepler st din  O0gretimi  programinin  temel
ozelliklerinin, program gelistirme sirecinin dort temel 6desi olan amag, icerik,
egitim durumlari ve degerlendirme asamalari gdz ontinde bulundurularak tespit
edilmesidir. Bu amacg cercevesinde oncelikle, “mezhepler Ustii din Ogretimi
modeli”, bu modelin dogusunu hazirlayan sebepler, genel karakteristigi,
uygulamada oldugu lkeler ve elestirilen yonleri baglaminda incelenmis,
sonrasinda ise dokuz alan uzmanina yoneltilen; "“Bir din egitimini mezhepler
Ustli yapan temel kriterler nelerdir?” sorusuna verilen cevaplar isiginda
mezhepler Ustl nitelije haiz bir din dersi programinin amaglarinin, igeriginin,
egitim durumlarinin ve dederlendirmesinin ne oldugu ve nasil olmasi gerektigi
ile ilgili bir tespitler yapilmaya calisilmistir.

Arastirmanin sonucunda program gelistirme basamaklarindan olan “amag”,
“icerik” ve “egitim durumlan” ile ilgili bulgular elde edilirken “degerlendirme”
basamadiyla ilgili herhangi bir tespit yapilamamistir. Bu durum mezhepler Usti
bir program tasariminin degerlendirme basamadiyla ilgili yeni arastirmalara
ihtiyac oldugunu ortaya koymaktadir.

Anahtar kelimeler: Din Ogretimi, Mezhepler Ustii Din Ogretimi, Program
Gelistirme, Mezhepler Ustii Program Tasarimi.

A Qualitative Study on the Characteristics
Of a Non-Confessional Program Design

Abstract:

The purpose of the research is to determinate of the basic characteristics a
non-confessional religious education considering the stages of purpose,
content, education statuses and evaluation, which are the four basic stages of
program development process. Within the frames of this purpose, first of all the
“non-confessional” religious education approach is analysed within the context
of the reasons that prepare the origination of this approach, its general
characteristics, the countries where it is in application, and its aspects that are
criticized. Afterwards, in the light of the answers given by nine field specialists
to the question of “What is the basic criteria that makes a religious education
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non-confessional?”, a determination is endeavoured on what the purpose,
content, education statuses and how evaluation of a non-confessional religious
education are and must be. In the conclusion of the research, findings on
“purpose”, “content” and “education statuses” are obtained while no
determination was made on the stage of “evaluation”. This fact sets for the
need of new researches regarding the evaluation stage of a non-confessional
program design.

Keywords: Religious Education, Non-Confessional Religious Education
Approach, Programme Design, A Non-Confessional Programme Design.

A. GIRIS

Din egitimi, diinyanin pek cok yerinde ve lilkemizde tartismalarin odaginda yer
alan bir konudur. Ozellikle orgiin egitimde din derslerinin  varliginin
sorgulanmasiyla baslayan bu tartismalar, istege bagli mi yoksa zorunlu mu
olsun, icerigini kim hazirlasin, 6grencilerin ihtiyaglarina cevap verebiliyor mu, ne
anlatalim, icinde bulundugu toplumun tamamina hitap edebiliyor mu, nerede
yapllsin, not verilsin mi verilmesin mi, haftada kag saat olsun, anlatiminda hangi
yaklasim benimsensin, ayrimcliga mi hizmet ediyor? vb. seklinde
cesitlendirilebilecek muhtelif sorularla halen devam etmektedir. Din egitiminin
insan haklari, kiltlr, bireysel ve toplumsal ihtiyaclar, milli ve kiiresel vatandaslik
boyutlariyla cergevelenmis olarak ele alinmasini zorunlu hale getiren bu gerilimli
ortam, beklentilere cevap verecek yeni yaklasimlarin ve modellerin giindeme
gelmesine ya da mevcut uygulamalar lizerinde degisiklikler yapilmasina neden
olmaktadir.

Ulkemizde, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinin dgretim programi anlayisinin
temelini mezhepler UGstlligin olusturdugu gorilmektedir.! Farkli Glkeler
Olceginde bakildiginda farkli yorumlama tarzlari oldugu goriilen mezhepler (st
din 6gretimi modelini tek bir sekilde tanimlamak mimkin degildir. Ancak,
Tirkiye 6lgeginde en genel anlamiyla mezhepler Ustli din 6gretiminde bir dinin
tim mensuplarinin mezhep ya da cemaat ayrimi gézetmeksizin ayni sinifta din
egitimi almalari amagclanir.

Din egitimi yaklasimimiz cercevesinde okullarda mezhepler Ustii bir din 6gretimi
programinin amag, igerik, egitim durumlarinin ne olacagi ve degerlendirmesinin
nasil yapilacaginin ana hatlariyla tespit edilmesi 6nem arzetmektedir. Tespit
edebildigimiz kadariyla mezhepler Usti din 6gretimi program tasarimini program
gelistirmenin basamaklari dahilinde ele alan bir calisma bulunmamaktadir.

1 MEB, Ilkégretim Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Sinifiar) Odretim Programi, s. 2; MEB,
Ortadgretim Din Kiiltiiri Ve Ahlak Bilgisi Dersi (9, 10, 11, ve 12. Siniflar) Ogretim Programi, s. 10.
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1. Arastirmanin Problemi

Basta bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler, bilginin Gretimi ve yayllmasindaki
olaganiistii hiz olmak lzere demokrasi, 6zglrlik, temel insan haklari, inang ve
ifade hirriyeti gibi dislinsel degerlerin insana bakisini degistirdigi kiiresellesme
surecinin, hem bizleri birbirimize yaklastirdigi hem de uzaklastirdigi giinimiiz
diinyasi pek cok sorgulamayi ve degisikligi beraberinde getirmistir. II. Diinya
savasl sonrasl baslayan yogun goc ve nifus hareketlilikleri, glinimiize oranla
daha homojen sayilabilecek toplumlarin demografik yapisini degistirmis, farkl
din, dil ve irka sahip insanlarin interaktif bir iliskiyle bir arada yasadigi
topluluklarin sayisini artmistir. Bu farkliliklarin  ve cesitliliklerin  yan yana
bulunmasi giiniimize has bir olgu olmasa da insan haklari, demokrasi, esitlik,
ozgurlik gibi dederlerin etkisiyle codgulluga yiklenen anlam degismis; hakim
olanin baskin ve otorite oldugu, s6z sahibi oldugu anlayistan azinlikta olanlarin
da seslerinin duyulmaya basladidi, onlara da deder verilmesi gerektigini ifade
eden bir anlayisa yonelis baglamistir. Bu durum o&zellikle egitim alaninda bir
arada yasama kdltarini besleyen politikalar gelistirilmesi ihtiyacini
dogurmustur. Siirecten en fazla etkilenen derslerden birisi ise hem uzlasmanin
hem de catismanin kaynadi olarak gérilen; tarihte egitimin hakim unsurunu
olustururken modernlesme sonucu okuldaki derslerden biri haline gelen din
dersleri olmustur. Din derslerinin hem varligi hem de 6gretimiyle ilgili geleneksel
anlayis sorgulanmaya baslanmistir.

Din derslerinin okulda yer alip almamasiyla ilgili tartismalar ve varliginin kabul
edilmesi durumunda hangi yaklasim ve modellerin ise kosulacagiyla ilgili
tespitler genellikle toplumun dini ve kiltlrel yapisi, din ve laiklik iligkisi, Glkenin
tarihi mirasi ile din egitiminin igerigi ve din egitiminden beklentiler cergevesinde
yapiimaktadir. Ilahiyat alanindaki yeni yorumlar, modernitenin sosyal ve
entelektlel hayat Gzerindeki etkisi, insanin gelisimiyle ilgili yeni fikirler de din
egitimini etkilemektedir.? Tim bunlar din egitiminin sistem igerisinde konumunu
etkileyen cok farkl degiskenlerin bir arada bulundugunu gostermektedir. Bu
degiskenler ve bunlara ilave edilebilecek farkli kriterler g6z ©niinde
bulundurulmadan din egitimiyle ilgili degisikliklerin goézlenebilmesi ve dogru
yorumlanabilmesi mimkiin gbéziikmemektedir. Bu durum Ulkeler arasindaki din
dersleriyle ilgili farkh yorumlanmasina ve hatta bazen ayni Ulke iginde farkli
uygulamalarin  olmasina neden olmaktadir. Dolayisiyla din egitiminden
bahsedildiginde global bir bakis acisinin yakalanmasi zor goériinmektedir. Ancak

2 John Hull, “The Contribution of Religious Education to Religious Freedom: A Global Perspective”,
Religious Education in Schools: Ideas & Experiences from around the World, ed. Zarrin T. Caldwell, IARF
2002, s. 1-8.
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son yillarda AB (lkeleri igerisinde din dersleriyle ilgili olarak en azindan Uzerinde
uzlasilabilecek temel kriterlerle ilgili calismalar yapildidi bilinmektedir.

Din ogretimi alaninda kiresellesme ve c¢odulculuk baglaminda gorilen
degisiklikler Turkiye'nin de din 6gretimi politikalarini ve ydontem arayislarini
etkilemektedir. 1982 Anayasasi ile birlikte DKAB derslerinin zorunlu olmasinin
ardindan 2000, 2005 ve 2006 yilinda revize edilen din 6gretimi programi 2010
yilinda tekrar ele alinmis; 6zellikle Alevilik baglaminda bazi ilaveler yapilmistir.
Son dénemlerde cokca tartisilan Alevilik konusunun din dersleri acisindan ayri
bir dnemi bulunmaktadir. Clinki Alevilik konusu, TUrkiye'de din derslerinin belki
de en yogun bicimde Kkarsilastigi cogulcu durumdur. Ulke geneline bakildiginda
gozlemlenen dinler arasi bir codulluk ya da cesitlilik degil; Islam’in kendi icinde
farklh yorumlanmasinin beraberinde getirdigi mezhebe dayali bircokluk
durumudur. Bu durum karsisinda din derslerinin aldigi tutum ve zaman
icerisinde meydana gelecek degismeler son derece 6nemlidir. Toplumun bu
noktadaki ihtiyacglarina cevap verebilme adina derslerin mezhepler Ustl bir
anlayisla sunuldugu ifade edilse de bunun vyeterli olup olmadigi sirekli
tartisiimaktadir.

Tlrkiye'de din dersleriyle ilgili gelinen son noktaya bakildiginda artik
tartismalarin din dersinin varligi ya da yoklugu tzerinden degil, dersin niteligi ve
icerigi noktasinda yapildigi gozlemlenebilmektedir. Bu da din egitiminde farkli
model arayislarinin 6nemini ve gerekliligini tekrar ortaya koymaktadir.

Tim bu agiklamalar esliginde arastirmanin ana gergevesini “mezhepler Usti din
ogretimi” modelinin genel 6zelliklerinin tanimlanmasi ve alaninda uzman dokuz
akademisyen ile yapilan gorismeler baglaminda mezhepler Usti bir din dersi
programinin, program gelistirmenin temel basamaklari olan “amacg”, “icerik”,
“egitim  durumlan” ve “dederlendirme” acisindan o&zelliklerinin  tespiti
olusturmaktadir. Arastirmanin problemi: “Okulda mevcut din dersi 6gretim
modelleri s6z konusu oldugunda, mezhepler {stlii bir program tasariminin
nitelikleri nelerdir?” seklinde ifade edilmektedir.

2. Aragtirmanin Yontemi

Bu calismada, alanla ilgili literatiirde yazilanlarin 6tesinde daha derinlemesine
bilgi sahibi olabilmek ve konu uzmanlarinin mezhepler Ustli modelle ilgili
disuncelerini farkli ydnleriyle tahlil edebilmek igin nitel arastirma yontemi
kullanilmigtir. Semsiye bir kavram olarak kullanilan nitel aragtirmanin herkes
tarafindan kabul edilen bir tanimini yapmak gic¢ olmakla birlikte “gdziem,
goriisme ve dokiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig,
algilarin ve olaylarin dodgal ortamda gercekgi ve blitdncil bir bicimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir strecin izlendigi arastirma® olarak tanimlanabilir.

3 Ali Yildinm-Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemlersi, Segkin Yay., Ankara 2000, s. 39.
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Nitel arastirma kuram olusturmayr temelleyerek, sosyal olgulari bagh
bulunduklari ¢evre icinde arastirmaylr ve anlamayr 6n plana alr. Kuram
olusturma ile kastedilen toplanan verilerden hareketle daha dnceden bilinmeyen
birtakim sonugclarin birbiriyle iliskili bir sekilde aciklandigi bir modelleme
calismasidir.

Kuram ve yontem diyalogunu saglayabilmek icin literatlirde ve alan yazininda
mevcut konuyla ilgili bilgiler yapilan gériismelerle bir arada ve bir sarmal halinde
disiinerek degerlendirilmistir. Bu noktada betimsel olmanin Gtesine gecerek
yeni bir seyler ortaya koyabilmek icin gdrlisme verileri oncelikle kuramlar
dizeyinde disinidlmis; sonrasinda kuramsal dlizeyden tekrar verilere donulerek
aradaki iliski tespit edilmeye caligiimistir.>

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden birisi olan “Durum Caligmasi
Yaklagimi” benimsenmistir. Durum calismasi “ Guincel bir konuyu kendi gercek
yasam cercevesi (igerigi) icinde ¢alisan, olgu ve bulundugu igerik arasindaki
sinirlarin  kesin hatlarla belirgin olmadigi ve birden fazla kanit veya veri
kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan, gorgdl bir arastirma
yontemi."® seklinde tanimlanmaktadir.

Arastirmanin c¢alisma grubunun belirlenmesi esnasinda amacl 6rneklem
yontemlerinden “Maksimum Cesitlilik Orneklemi” kullaniimistir. Bu 6rneklem
tekniginde amag, calisilan problem durumuna 6rneklem teskil edecek bireylerin
cesitliligini  maksimum seviyede tutmaktir.” Arastirma esnasinda yapilan
goriismelerde goriismeciler segilirken farkli cografyalardan bireylere ulasiimaya
calisiimigtir. Bdylelikle maksimum cesitlik hedeflenerek kapsamli ve gesitli veri
toplanmasi amaclanmistir.

2.1. Veri Toplama Teknikleri

Bu calismada oncelikle konuyla ilgili tez, kitap ve makaleler taranmistir.
Arastirmanin son bélimu igin nitel arastirmada en fazla kullanilan veri toplama
araglarindan olan “goériisme” tekniginin “yari yapilandirimis goériisme” tirQ
kullanilmigtir.  Kismen yapilandinhp, kismen de yapilandinimayan bu tir
gorismelerde bireyin serbest tepkiler verebilmesine olanak taniyan sorular
vardir.8 “Sorun Merkezli Goriisme” olarak da tanimlanan bu goriisme cesidinde,
arastirmaci goriisme konusunu, hangi asamalar izleyecegini ve nelerden s6z
edilecegini 6nceden belirlemistir.®

*Yildinm, Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, s. 40.

5 Giiliz Ger, “Tiiketici Arastirmalarinda Nitel Yontemler Kullanmanin incelikleri ve Zorluklan”, Tiiketici ve
Tliketim Arastirmalar Dergisi, 1: 1 (2009), s. 3-15.

6 Yildinm, Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, s.190.

7 Yildinm-Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, s.70.

8 Adnan Erkus, Davrarus Bilimleri Icin Bilimsel Arastirma Stireci, Seckin Yayincilik, Ankara 2009, s. 118.

° Philipp Mayring, Nitel Sosyal Arastirmaya Giris, Bilgesu Yayinlari, Ankara 2011, s. 73.
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Veri c¢bzimleme vyontemi olarak, elde edilen bulgular dizenlenmis ve
yorumlanmis bir sekilde okuyucuya sunabilmek icin betimsel analizi?
kullaniimistir.

Bu cercevede goriisme yapilacak akademisyenlere; “Bir din egitimini mezhepler
Usti yapan temel kriterler nelerdir?” sorusu ydneltilmistir. Gorlismeler
katihmcilarin izniyle sesli olarak kaydedilmistir. Yaziya gecirilen ses dosyalari
ilgili akademisyenlere geri gonderilerek dizeltmek istedikleri bir husus olup
olmadigi ve bu sekliyle metinlerin kullanimina izin verip vermedikleri tekrar
sorulmustur. Bu slrecin ardindan go6risme kayitlari betimsel analizinin
yapilabilmesi icin: “Mezhepler Ustli din dersinin amaclar, igerigi, 6gretim
durumlar ve degerlendirmesi ne olmalidir?” sorularina cevap aranarak her bir
metin kendi icinde ayri ayr tahlil edilmistir. Genel olarak gériisme metinlerinin
birbirleriyle ilgisi Gizerine kurgulanmis bir degerlendirme yapilmamistir.

2.2, Arastirmanin Kapsam ve Sinirliiklan

Calismaya kaynaklik eden gorismeler dokuz akademisyenle gercgeklestirilmistir.
Akademisyenlerden iki tanesi Tirkiye ve Amerika'da digerleri ise Almanya,
Avustralya, Isvec, Israil ve Ingiltere’de gérev yapmaktadir. Goriismecilerden
yedisinin uzmanlik alani din egitimidir. Bir akademisyen egitim felsefesi alaninda
uzman iken, digeri ise mezhepler tarihinde uzmandir. Tirk akademisyenler
disindaki katilimcilarla yapilan gériismeler 27 Temmuz-1 Adustos 2014 tarihinde
Ingiltere’de diizenlenen ISREV (The International Seminar on Religious
Education and Values) toplantisinda gergeklestirilmistir. Bu sekilde farkli
ulkelerden katihmcilara bir arada ulasarak kapsamli ve detayli bilgiye ulasma
imkani elde edilmistir.

Bu arastirma mezhepler Ustli bir program tasariminin niteliklerinin ne oldugu
sorusu ve sorunun yoneltildigi alan uzmanlarinin goérisleriyle sinirhdir. Soruya
verilen cevap mezhepler Ustli program gelistirmeyle dogrudan ilgilidir. Ancak
mezhepler Ustl bir program modeli ortaya koymak bu calismanin kapsam ve
sinirliliklari disinda kalabilecek ayri ve daha genig kapsamli bir calismanin
konusudur. Makale sinirlar icerisinde akademisyenlerin goriglerinden seckilere
yer verilmistir. Ancak sonug kismindaki bulgular gdrligmelerinin tamamindan
elde edilen verileri igermektedir.

3. Kavramsal Analiz

Calismanin  kuramsal altyapisini olusturan ve Ulkemizde farkli zeminlerde
tartisilan temel kavramlarin arastirmada hangi baglamda kullanildigi kavramlarla

0 yildinm, Simsek, Nitel Arastirma, s. 224.
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ilgili herhangi bir kuramsal tartismaya girilmeden bu baslk altinda ele
alinacaktir.!!

3.1. Din

Arapca kokenli olan ve Kur‘an-1 Kerim‘de yol, hayat tarzi, hesap giini, kanun,
hiikim gibi cesitli anlamlariyla birlikte hem Islam dinini hem de diger dinleri
ifade etmek icin kullanilan din kavraminin anlagiimasiyla ilgili gorts ayriliklar
mevcuttur. Geleneksel tabirle “efradini cami agyarini mani” bir din taniminin
yapilmasinin zorlugu inang sistemlerinin hem Tanrili bir hayatt hem de askin
varlik dustincesine yer vermeyenleri icerecek kadar genis bir yelpazede yer
almasindan kaynaklanmakla!? birlikte bu getrefilli durumu asmis bir tanimlama
su sekildedir:

“Insanin diistince ve inanca dayall dederlendirmelerini iceren Zzihinsel
fonksiyonlarini, her tirlli tavir ve davranislarini ve insanin diger insanlarla
iliskilerini ve kurumsal yondint ifade eden sosyal yapisini belirleyen ve disiplin
altina alan bir sistemdir3

Bu noktada akillara gelebilecek “din egitiminin dini nedir?” sorusuna Cemal
Tosun iki farkh yaklagima goére aciklama getirmektedir. “ 7eolojik yakiasim'’a
gbre yani bir dinin inanin olarak din egitimine yaklasiyorsak ve amacimiz
inandigimiz dinin egitimini vermekse din egitiminin dini inanilan dindir.}*
“Bilimsel-antropolojik yakilasim’a gobre ise din teriminden anlagilan butin
dinlerdir. Din egitimi bilimi de bitiin dinlerin egitimini arastiran ve bunlar igin
bilimsel bilgi treten bir disiplindir.1>

3.2. Mezhep

Sozlukte, “gitmek” anlamindaki zehab kokiinden hem mastar hem de gidilecek
yer, yol anlaminda mékan ismi olan'®; gorlis, anlayis, 6gretil’ gibi anlamlara
gelen mezhep kelimesi en genel anlamiyla inang, ibadet, siyaset ve muamelatla
ilgili problem ve konulara ¢dzim tdretmek amaciyla ortaya ¢ikan ekollere verilen
addir. Mezhepler dini nitelikli insani olusumlardir ve din anlayisindaki farklihklarin
zamanla kurumsallagmasinin triintidiirler.'® Islam diisiincesinde kurumsallasmis
fikri yapilar, mezhepler-firkalar ve tasavvufi olusumlar-tarikatlar olmak Uzere
ikiye ayrilabilir.'® Mezhep kelimesi firka yerine de kullaniimakla birlikte daha

11 Kavramlarin daha genis bir analizi igin bkz: Pinar Usta Dodan, “ Din Odretimi Modelleri ve Mezhepler Ustti
Bir Program Tasariminin Nitelikleri’; (Yayinlanmamig Doktora Tezi), A.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara
2015, s. 19-46.

12 Sinasi Giindiiz, Yasayan Diinya Dinferi, DIB, Ankara 2007, s. 20-21.

13 GUndlz, Diinya Dinferi, s. 21.

14 Cemal Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, Pegem Akademi Yayincilik, Ankara 2012, s. 7-8.

15 Konuyla ilgili fikir yUritenler igin bkz: Tosun, Din Editimj, s.10-11.

16 flyas Uziim, “Mezhep”, DIA, 29, s. 526.
Yhttp://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_bts&arama=kelime&guid=
TDK.GTS.54¢172597185d9.47980676 (son erisim 23/01/2015)

18 s6nmez Kutlu, “Mezhep”, Islamiyet-Hristiyanhk Kavramlari S6zIGdi, 2, $.546.

19 sénmez Kutlu, Caddas Islami Akimiar ve Sorunlari, Fecr Yayinlari, Ankara 2011, s. 9.
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genis bir anlama sahiptir. Siyasi, itikadi ve ameli olusumlarin timint birden
ifade icin mezhep kelimesi kullanilirken; glinimizde bunlardan siyasi-itikadi
alandaki farklilagmalara “firka”, ameli-fikhi ayrismalara ise “mezhep”
denmektedir.2°

Mezheplesme hareketleri tarihi slireg icerisinde pek cok dinde gorilmustir. Bu
durum bazen dini metinlerin anlasiimasi c¢abasinin bir sonucu olarak
gerceklesirken bazen baska dini ve felsefi gorlslerin etkisiyle bazen de
toplumsal yapi ve siyaset burada etkili olmustur. Sireci tetikleyen unsurlar ne
olursa olsun Islam &zelinde bakildiginda mezhepler din farkiligi degil; dini
anlamadaki yaklasim farkliliklandir. Ancak yorum ve disiince zenginliginin en
glzel ifadelerinden sayilabilecek bu farkliliklar her zaman pozitif algilanmamis;
maalesef insanlik tarihinin utanc sayfalarinda yer alan kétilliklere de vyol
agmistir ve yol agmaya devam etmektedir. E§er egitimin, dzelde din egitiminin
bu problemlere ¢6ziim Uretebilme noktasinda hedefleri varsa kuskusuz yapilmasi
gerekenlerin basinda mezheplerle ilgili saglikh bir bakis acisi kazandiriimaya
calsiimasidir. Burada saglikli bakis agisiyla kastedilen mezhepleri ayristirici ve
boéllct olusumlar olarak gérmeden; ayni zamanda tarihi slirecin ve mevcudun
ayirdinda bir bilingle olaylara bakabilmektir.

3.3. Egitim-Ogretim

Egitim ve 6gretim kavramlari giinlik hayatta siklikla birbirinin yerine kullanilan
kavramlardir. Tirkiye'de egitim bilimleri alaninda en kabul gérmiis egitim tanimi
“"Egitim, bireyin davranisinda kendi yasantisi yoluyla ve kasith olarak istendik
dedisme meydana getirme strecidir.” climlesiyle Selahattin Ertlirk'e aittir.2!
Tanimdaki sdrecin sonunda istenilen hedefe ulasip ulasmamayla ilgili
belirsizlikten hareket eden Tosun, Ertlirk’in bu tanimina bir ilavede bulunur ve
sunu soyler: ™ Editim, bireyin davranisinda kendi yasantilari yoluyla ve kasitl
olarak istendik dedisme meydana getirme denemeleri stirecidir."*?> Buradan
hareketle din egitiminin tanimini ise soyle yapar: “Din editimi, bireyin dini
davranisiarinda kendi yasantilari yoluyla ve kasith olarak istendik degisme
meydan getirme denemeleri stirecidir."*?

Egitimin bireyde davranis degisikligi meydana getirme, dgretimin ise salt bilgi
verme amacinda oldugu seklinde bir anlayls mevcuttur. Ozellikle egitim ve
ogretim kavramlarinin din egitimi ya da din o6gretimi seklinde din ile
iliskilendirilmesi sonucunda isin ucunun din ve vicdan 0zgirligi, laiklik
tartismalarina kadar vardigi goriilmektedir. Ancak bu anlayls Cemal Tosun‘a
goére hem egitim bilimi hem de din egitimi agisindan anlamsizdir. Clnki adi

20 Kutlu, Mezhep, s. 545.

21 Selahattin Ertirk, Egitimde Program Gelistirme, Yelkentepe Yayinlari, Ankara 1979, s. 19.
22 Tosun, Din Egditimi, s. 19.

23 Tosun, Din Editimi, s. 22-24.
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egitim de olsa 6dretim de olsa amag bilissel, duyussal ya da psiko-motor alanda
bir davranis degisikli§i meydana getirmektir.?# Dolayisiyla egitim ve 06gretim
kavramlari arasindaki ayrim yapmak bilimsel olarak dogru géziikmemektedir.
3.4. Inanc Ogretilebilir mi?

Inancin ya da imanin egitimin objesi olup olamayacadi din egitimi alaninda
tartisilan konulardan birisidir. Aslinda bu soru egitimde yer alan (¢ temel
davranis grubuyla ilintilidir. Bunlar bilissel, duyussal ve beceriye dayali
davraniglardir. Din 6gretimi s6z konusu oldugunda bilissel davranislarin
ogretimiyle ilgili herhangi bir problemle karsilasiimazken, duyussal ve psiko-
motor davranislarin  gelistiriimesi konusunda din ve vicdan 6zgurlGgu
baglaminda itirazlar hem (lkemizde hem de dider (lkelerde s6z konusu
olabilmektedir. Aslinda bu itirazlar, egitim-0gretim kavramlari arasinda var
oldugu iddia edilen yukarida acgiklanan ayrim lizerinde temellendiriimektedir.
Inancin dgretim konusu olup olamayacadiyla ilgili cesitli goriislerden hareketle
imanin sadece okuldaki din dersinin konusu olamayacak geniglikte, gok farkli
etki ve uyaranlarla sekillenen bir siire¢ oldugu soylenebilir. Okulda hitap edilen
kesimin inang ve duygu diinyasi noktasindaki gesitliligi dislntldigiinde durum
daha da karisik bir hal almaktadir. Bu durumda her kesiminden &égrencinin bir
arada yer aldigi bir din dersinin hedefi imani 6gretmek olamayacaktir. Bu
nitelikteki bir din dersi dgrencilere diger derslerle birlikte kendilerini tanimlama,
elestirebilme, farkl agilardan bakabilme firsatlari sunarak kimliklerini insa etme
yolunda adim attirabilmelidir.

3.5. Dini Cogulculuk ve Dinde Cogulculuk

Dini gogulculuk kavraminin ne oldugunu ifade etmek icin dncelikle “gogulluk” ve
“cogulculuk”tan ne anlasildigi kisaca aciklanmalidir. Cogulluk gesitliligi  ve
coklugu anlatmak igin kullanilir.2® Yani bir durumun tespiti anlaminda
betimleyicidir. Cogulculuk ise belirli bir c¢ogulluga yonelik olumlu
degerlendirmedir. Dolayisiyla cogulluk ve ¢ogulculuk arasindaki ayrim tanimlama
ve deder bicme arasindaki farkliia dayanmaktadir.?’

Bati tecrlbesinin arka planinda yatan din savaslari, ulus-devlet silreci ve
ekiimeniklesme gibi gelismelerle iliskilendirilen?® dini cogulculukla ilgili bir

24 Tosun, Din Egitimi, s.25-29; Egitim, 6gretim, bilim, din egitimi bilimi kavramlariyla ilgili genis bilgi ve
tartismalar icin bkz. Tosun, Din Egitimi, s. 12-34.

25 Detayli bilgi icin bkz. Tosun, Din Egitimi, s.152-155; ayrica bkz. Beyza Bilgin, £gitim Bilimi ve Din Editimi,
s. 22-24.

% Geir Skeie, “Cogulluk Kavrami ve Din Egitimi Agisindan Anlami”, Cok kdltdirlilik Egitim, Kltir ve Din
Editimj, ed. Recep Kaymakcan, DEM, Istanbul 2006, s. 136.

27 Skeie, Gogulluk, s.136; Konuyla ilgili bir bagka degerlendirme icin bkz.Rahim Acar, “Dini Gogulculugun
Imkani”, http://www.dfd.org.tr/makaleler/dini_cogulculugun imkani rahim acar.pdf  son erisim.
22.12.2014

28 Orhan Atalay, Dodu-Bati Kaynakiarinda Birlikte Yasama, Gazeteciler ve Yazarlar Vakfi Yayinlari, Istanbul
1999, s. 50.
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tanimlama yapmak gerekirse; tiim dinlerin kaynak, dogruluk, ahlaki prensip ve
hidayet noktalar acisindan esit bir konumda gorilmelerini?® ve kurtulusun hicbir
dinin tekelinde olmadigini savunan goristiir3® seklinde ifade edilmektedir.

Dinde gogulculuk ise ayni din igerisinde bulunan farkli yorumlar arasinda hakikat
dederi acisindan bir dederlendirme yapmanin imkansizhigini3! yani din ici
farkliliklara hakikati temsil noktasinda esit ve olumlu deder bicmeyi ifade eden
kavramdir.

Din derslerinin ¢ogulculuk ya da codullukla iliskisi noktasinda bazi hususlar
soylenebilir. Okuldaki bitiin 6grencileri kucaklayacak bir din dersinin temel sarti,
cogullugu kabul etmek ve ona deder vermek olmalidir. Cogulluga deger
vermenin nasil olacagi konusundaki calismalar bunun hakikatle ilgili bir
sorgulamaya gitmeden karsi tarafi “tanimak” ve “kabul etmek” eylemleriyle
gerceklesebilecegini aciklarlar ve var olani tanimay éngoériirler.

3.6. Okul

Sozlukte; “turla bilgi, beceri ve aliskanliklarin belli amaglara gére dizenli bir
bicimde 6gretildigi ve kazandirildigi, 6grenci, 6gretmen ve yoneticilerden olusan
egitim kurumu”? olarak tanimlanan okul, insanlarin egitimle ilgili farkl
ihtiyaglarinin karsilanmasi anlaminda bir fikir olarak gok eski dénemlere kadar
gotardlebilir. Bu bilgi ve tecriibe aktariminin gesitli kurallara ve zaman iginde
kurumlara baglanmasi distincesi okullarin dogusuna zemin hazirlamistir.
Modern devletlerin dogusuyla devletlerin diizenledigi ve destekledigi kamu
okullarinda herkesin egitim gérmesi hedefi sonucunda kitle egitimleri ve zorunlu
egitim baslamistir.33 Glinimiizde okullarin sistem icerisindeki yeri ve islevi,
siirekli bir tartisma alanini olusturmaktadir. Ilerleyen yillarda okullarin var
olmayacadini iddia edenler oldugu gibi, yenilikci yaklasimlarla “alternetif okul”
fikrini ileri siirenler ve mevcut okullarin islahinin 6neminden3* bahseden goriisler
mevcuttur.

Sonug ne olursa olsun, bu farkl fikirler toplumda meydana gelen degismeler
okulu ve dolayisiyla egitimin icerigini etkiledigini ve donustiirdigind
gostermektir. Ogrencilerinin tasidigi kimliklerin toplumdaki cesitliligi yansitir
bicimde farkl oldugu giiniimiiz okulu her alanda bunun bilincinde olarak hareket
etmek durumundadir. Okul, toplumsal gesitliligin kendini her yoniliyle gosterdigi

29 Mustafa Kéyll, “Cagdas Bir Din Egitimi Teorisi Olarak Cogulcu Din Egitimi Modeli: Bati Ornegi”, Dini
Arastirmalar, 6: 17 (2003), s. 244.

30 Sinasi Gunduiz, Kiresel Sorunlar ve Din, Ankara Okulu Yayinlari, Ankara 2010, s. 134.

31 Recep Kilig, “Dini Cogulculuk mu, Dinde Cogulculuk mu?”, Dini Arastirmalar, 7: 19 (2004), s. 17.
32"Okul” http://www.tubaterim.gov.tr/

33Gelahattin Turan, “Egitim Felsefesi Ve Cagdas Egitim Sistemleri”, S. 8.
http://home.anadolu.edu.tr/~aboyaci/ders/eb/kaynaklar/S Turan.pdf (son erisim: 15.11.2014)

34 Metin Elkatmis, “Gelecedin Okullarina Dair Bir Perspektif”, 7he Journal of Academic Social Science
Studies, 6: 2 (2013), s. 387-388.

http://www.jasstudies.com/Makaleler/113523580 22elkatm%C4%B1%C5%9Fm..[1]-383-396.pdf
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kiclk bir toplum modelidir. Bu nitelie sahip bir okulda gerceklestirilecek din
dersi amaclari, icerigi, yontem ve teknikleriyle her agidan farklliklarin bilincinde
olmak; degisen ve cesitlenen ihtiyaclar dogrultusunda siirekli kendini
giincelleyerek hedef kitlesi 6grencilere sunulmaktadir.

3.7. Egitim Programi

Literatlirde alan bilimcilerin egitim anlayislarina ve felsefelerine gore degisen
farkl tanimlar bulunan egitim programi kavrami egitim faaliyetleriyle ilgili cok
yonli planlama ve diizenlemeleri ifade eden komplike bir yapi olarak
Ozetlenebilir.

3.8. Ogretim Programi

Egitim programi ve 0Ogretim programi kavramlari ¢ogu kez birbirinin yerine
kullanilabilmektedir.3¢ Ancak genel egilim 6gretim programinin egitim programi
kapsaminda yer alan daha dar ve 6zel bir alani vurgulayacak sekilde
yorumlanmasi yoniindedir. 37

3.9. Ders Programi

Bir ders siiresi icinde planlanan hedeflerin bireye nasil kazandirilacagini gosteren
tiim etkinliklerin yer aldigi plan38 ders programidir.

B. MEZHEPLER USTU DiN OGRETIMi

Din o&gretimi so6z konusu oldugunda farkli modellerin ise kosuldugu
gorilmektedir. Bu farkliliklarin temelinde geleneksel din 6gretimi olarak
adlandirilabilecek mezhebe dayali din derslerinin artan ntfus hareketlilikleri
sonucu toplumlarin gittikge daha gogulcu bir karakter arz etmesi, kitle iletisim
araglarinin farkl kultir ve dinlerle ilgili farkindahdi artirmasi, farkli inanglara
mensup insanlarin bir araya gelip karsilasmasiyla ilgili imkanlarin gogalmasi gibi
sebeplerin etkisiyle sorgulanmasi yatmaktadir. Bu yeni arayiglarin sonucu olarak
gtindeme gelen din egditimi modellerinden birisi de mezhepler Gstii*® modeldir.
Ilk kez Isvecin énciiliigiinde 1969 yilinda “Din Hakkinda Bilgi” seklinde terciime
edilebilecek “Religionskunskap” derslerinin miifredata alinmasiyla bagladig
belirtilen*® bu modelin dogusunda sekiilerizmle*! birlikte etkili oldugu ancak cok

35 Detayli bilgi icin bkz: Fatma Vanis, Editimde Program Gelistirme Teori ve Teknikler, AU Egitim Fakiiltesi
Yay. 1998, s. 18; Selahattin Ertlirk, £gitimde Program Gelistirme, Ankara 1979, Yelkentepe Yayinlari, s. 14;
Ozcan Demirel, Kuramdan Uygulamaya Eitimde Program Gel§tirme, Pegem Akademi, Ankara 2011, s. 4-
5.

36 Demirel, Program Gelistirme, s.6; Varis, Program Gelistirme, s. 18.

37 Varis, Program Gelistirme, s. 18.

38 Demirel, Program Gelistirme, s. 6.

3 Ingilizce non-confessional ya da non-denominational seklinde ifade edilen bu modelin iilkemizde
cogunlukla “mezhepler Ustli” ya da “mezhebe dayali olmayan” seklinde terciime edilerek kullanildidini
gormekteyiz. Ancak Ingilizcedeki kullanimiyla, non-confessional olarak da karsimiza ¢ikabilmektedir.

40 Denise Cush, “Without Fear or Favour: Forty Years of Non-confessional and Multi-faith Religious
Education in Scandinavia and the UK", Religious Education in a Plural, Secularised Society. A Paradigm
Shift, ed. Leni Franken-Patrick Loobuyck, Waxmann Verlag, 2011, s.70.

41 Jean-Paul Willaime, “Different models for religion and education in Europe”, Religion in Education A
Contribution to Dialogue or a Factor of Confiict in Transforming Socleties of European Countries, s. 86.
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fazla giindeme gelmedigi ifade edilen bir baska faktor ise 1960l ve 1970’li artan
genclik hareketleri ve genclerin alternatif din ve maneviyat arayislaridir.*

Beyza Bilgin mezhepler Ustli egitime duyulan ihtiyaci soyle gerekgelendirir.
“Mezheplere gobre ayri okullarin, derslerin ve Kkiliselerin oldugu (lkelerde
mezhepler arasi ayriliklar gittikce blylimuis, adeta ayn dinler halini almistir.
Glnumizin degisen sartlari ve beraberinde getirdigi farkli ihtiyaglar, yeni
yonelisleri dogurmustur. Teoloji ve pedagoji alanindaki arastirmalar mevcut
uygulamanin yetersizligini ortaya koymakta; “coklukta birlik” seklinde birbirine
yaklastirma ve model gelistirme faaliyetleri dlinya capinda slirmektedir. Ancak
bu “mezhepleri birlestirme” olarak yorumlanmamalidir.”*3

Mezhepler Ustii din dersinin amaci toplumsal hosgoriiyl gelistirmek, 6grencilere
farkll din ve diinya gorusleriyle ilgili bir fikir olusturma imkani vermek, sonunda
bilingli bir secim yapmalarini ve ¢odulcu bir toplumda yasayabilmelerini
saglamak amaciyla din ya da dinlerle ilgili bilgi aktarmak** seklinde ifade
edilebilir.

Avrupa Olceginde mezhepler Usti bir din dersinin genel 6zellikleriyle ilgili kisaca
sunlar sdylenebilir: Ders programin segimi, mifredatin ve ders materyallerinin
belirlenmesi, 6gretmenlerin maaslari, devletin organizasyonu ve kontroliindedir.
Ingiltere’de oldudu gibi dini topluluklarin gérislerinin alinmasi mimkiindiir.
Derse giren Ogretmenlerin kiliselerden onay almasi gerekmez. Derslerin
mezhepler Ustl olusu Ulkede inaniri fazla olan dine 6zel bir vurgu yapilmasina
engel degildir.®> Ingiltere’de derslerin toplu dua uygulamasiyla baslamasi bu
sekilde dederlendirilir*® ve mezhepler (sti olusla bir tezat teskil etmez.
Mezhepler Gstl din dersiyle ilgiyle bir baska agiklama, bu dersin herkesin kendi
inancini uyarma amacina yonelik olmasi seklindedir.” Bu vurgunun sahibi Beyza
Bilgin mezhepler st yaklagimin iki yorumundan bahseder: Birinci yoruma gore
mezhepler Ustii din dersi “birlestirici model”dir. Ikinci yoruma gére ise “¢ogulcu
model"dir.*8

Birlestirici modele gére her mezhepten 6grenci bir arada ders gérmeli, ancak
mezhepler arasi farklar gérmezden gelinmemelidir. Mezhepler tanitilarak

http://www.redco.uni

hamburg.de/cosmea/core/corebase/mediabase/awr/redco/work/wp1/D1 2 and 1 3 b ok final.pdf (son
erisim: 24.01.2015)

42 Cush, Without Fear or Favour, s. 72.

43 Beyza Bilgin, “Orgiin Din Egitiminde Yeni Ihtiyaclar ve Yénelisler”, Din Editimi Arastirmalari Dergisi, 6:
(1999), s. 193.

4 Ankica Marinovi¢ Bobinac, “Comparative Analysis of Curricula for Religious Education: Examples of Four
Catholic Countries”, METODIKA: Journal of Theory and Application of Teaching Methodologies in
Preschool, Primary, Secondary and Higher Education, 8: 15 (2007), s. 427.

4> Jean-Paul Willaime, Different Models, s. 86-87.

4 Luce Pépin, Teaching about Religions in European School Systems Policy Issues and Trends, Alliance
Publishing Trust, 2009, s. 23.

47 Bilgin, Yeni Ihtiyaclar ve Yoneligler, s. 195.

48 Tosun, Din Egitimi, s. 117.
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inceleme konusu yapilmali, onlarin ayni dinin anlayis farklliklarindan dogan
farkli yasam bicimleri oldugu vurgulanarak dinin bittinligl korunmalidir. Ancak
“birlestirici model” mezhepsiz din dersi olarak da karsimiza gikabilmektedir. Bu
yoruma gore Kkiliselerin etkisinde kalmamasi gereken egitim kurumlari olan
devlet okullarinda din 6gretimi, tarafsizigi saglayabilmek icin bitiin 6grencilere
hitap edebilecek nitelikte olmalidir. Dolayisiyla mezheplerle ilgili ayrintilara
girilmemeli; dinin 6zl, Uzerinde ihtilaf bulunmayan ilkeler 6gretim konusu
yapiimalidir. Cogulcu modele gore ise din dersi toplumun bir aynasi olmaldir.
Her mezhebi oldugu gibi her tirli dini, diinya gorisinid ve ahlak anlayisini
ogretim konusu yapmalidir.+?

Mezhepler Ustl anlayisa uygun olarak yuritilen din dersleri genellikle “din
kaltard”, “din ve bilim”, “etik”, “din ve etik”, “dinler tarihi” geklinde
isimlendirilir.>°

Mezhepler-tstl din derslerinde genel tablo bu sekilde olmakla birlikte Ulkeler
dlceginde farkli uygulama ve anlayislar s6z konusudur. Ornegin Fransa’da kamu
okullarinda, din egitimi icin planlanmis 6zel bir ders yoktur; Tarih ya da felsefe
gibi derslerde bilgilendirici olmanin 6tesine gegmeyen din ile ilgili bilgiler yer alir.
Mustakil bir din dersi olmasa da bu durum non-confessional/mezhepler Ustlllk
olarak kabul edilir. Isve¢'te dini cemaatlerin derslerle ilgili bir yénlendirmesi s6z
konusu degildir. Dersler 06grencilerin kisisel gelisimine katki boyutuyla
iliskilendirilir. Ingiltere ve Galler'de ise kamu okullarinda mezhepler-istii din
derslerinde dinler tarafsizlik boyutuyla ele alinirken devlet destekli 6zel okullarda
ilgili dini cemaatin 6n plana gikarlmasi mimkin olabilmektedir.>! Bu anlayisla
yurdtilen din dersleri okul programlarinda ¢ogunlukla zorunlu olarak yer alir.
Ancak Slovenya Ornedinde oldugu gibi zorunlu/secmeli®? olmasi durumu da
miimkiindiir. Ulkemiz érnedinde ise zorunlu olmakla birlikte Islam dini disinda
bir bagka dine mensup olanlar icin istemeleri durumunda dersten muaf olmak
mumkundar.

Tirkiye'nin egitim politikasi ve Islam dininin biitiinligi agisindan, din dersleri,
devlet okullarinda mezhepler Ustli anlayisa uygun olarak yuritilmektedir.>3
“Confession” kelimesine ylklenen anlamla ilgili olarak mezhepler Ustlllkten
Tirkiye dlcedinde anlagilan Islam ici alt yorumlarin neset ettigi ana kaynaga

49 Beyza Bilgin, Egitim Bilimi, s. 83.

50 Bobinac, Comparative Analysis, s. 427.

51 Robert Jackson, “European Institutions and the Contribution of Studies of Religious Diversity to
Education for Democratic Citizenship”, Religion in Education. A Contribution to Dialogue or a Factor of
Conflict in Transforming Societies of European Countries, s. 29.

http://www.redco.uni-

hamburg.de/cosmea/core/corebase/mediabase/awr/redco/work/wp1/D1 2 and 1 3 book final.pdf (son
erisim: 24.01.2015)

52 Bobinac, Comparative Analysis, s. 440.

53 Bilgin, Egitim Bilimi, s. 81.
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dayanarak Ogretim programlarinin  hazirlanmasidir. Diger dinlerle ilgili
bilgilendirme de yapilmaktadir. Ancak dersler zaman zaman Islam ici alt
yorumlari gérmezden geldigi noktasinda elestiriimekte>* konuyla ilgili tartismalar
Ozellikle Alevilik Gzerinden gergeklestiriimektedir. Uygulamayla ilgili bir bagka
elestiri hakim mezhebi anlayisin dinin 6ziindenmis gibi takdim edilmesiyle
ilgilidir.>> Bir diger olumsuzluksa sinif ortaminda ortak konular isleyen
ogrencilerin disan ciktiklarinda mevcut farkhliklarla yliz ylze gelmeleri
neticesinde yapilan egitimin hayatla 6rtiisme noktasinda eksik kalmasidir.>® Bu
elestirilere modelin bu alandaki eksiklikleri giderilmeye calisilarak cevap
verilebilir. Ornedin gérmezden gelindigi séylenen mezhepler, uygun yéntemlerle
derse dahil edilebilir. Ogrencilerle sinif ortamiyla realite arasindaki gerilimle bas
etmeleri konusunda calismalar yapilabilir. Sonug itibariyle her modelin kendine
6zgli avantaj ve dezavantajlari vardir. Onemli olan birey ve toplumlarin
ihtiyaclari dogrultusunda bu dezavantajli durumlan azaltmaya calisacak
stratejiler gelistirmeye calismaktir.>”

C. MEZHEPLER USTU PROGRAM TASARIMI

Bu bdélimde oncelikle egitimde program gelistirme ile program gelistirmenin
temel ogeleri olan amag, icerik, egitim durumlar ve degerlendirme hakkinda
kisaca bilgi verilecektir. Akabinde akademisyenlerle yapilan gérismeler program
gelistirme basamaklari altinda tahlil edilecektir.

1. Egitimde Program Gelistirme

En genel anlamiyla, egitim programlarinin tasarlanmasi, uygulanmasi,
dederlendiriimesi ve dederlendirme sonuclarina gére yeniden diizenlenmesi®®
anlaminda dinamik bir sireci ifade eden program gelistirme; “gerek okul iginde
ve gerekse okul diginda, Milli Egitimin ve okulun amaglarini etkinlikle gelistirmek
ve gerceklestirmek Uzere dizenlenen muhteva ve faaliyetlerin, uygun ydntem,
teknik, arac ve gereclerle gelistiriimesine yénelmis koordine cabalarin tim{°
seklinde tanimlanabilir. Bu tanim egitim programi kavramini ders konularinin ve
ders kitaplarinin dizglin bir sekilde izlenmesinden olusan kisir déngiden
kurtararak; amac, muhteva, yontem, teknik ve degerlendirmeler arasi girift
iliskileri g6z oniinde bulundurmasi®® noktasinda 6nemlidir. Egitim programinin
dort temel O6gesi olan hedef, icerik, 6grenme-6gretme siireci ve Olcme

54 Cemal Tosun, “Din Kltiri ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Alevilik”, Tirk Yurdu, 210 (2005), s. 39.

55 Beyza Bilgin, “Kiiltiirlerarasi Din Egitiminin Imkani”, Kiiltirel Cesitlilik ve Din, ed. Remziye Yilmaz,
Sinemis Yay. Ankara, s. 110.

% Yildiz Kizilabdullah-Tugrul Yirik, “Din Egitimi Modelleri Cercevesinde Tiirkiye'deki Din Egitimi Uzerine
Genel Bir Degerlendirme”, Dini Arastirmalar, 11: 32 (2008), s. 126.

57 Detayl bilgi igin bkz: Dogan, Mezhepler Ustii Bir Program Tasariminin Nitelikleri, s. 85-95

58 Miinire Erden, Egitimde Program Dederlendirme, Ani Yay. Ankara 1998, s. 53.

¥ Varis, Program Gelistirme, s. 21.

80 Varis, Program Gelistirme, s. 21.
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degerlendirme arasinda dinamik bir iliski vardir. Bu unsurlardan herhangi birinde
yapilacak degisikligin programin tiimiind etkileyecedi®! unutulmamalidir.
Program gelistirmenin temel 6geleri olan hedef, icerik, egitim durumlan ve
degerlendirme kavramlari kisaca su sekilde tanimlanabilir:

Amac: Egitimde “amag, hedef, davranis ve kazanim” kavramlari, ¢cogu zaman
birbirlerinin yerine kullanilabilmektedir.%? Yetistiriimesi planlanan insanda
bulunmas! istenen oOzellikleri®3> ve oOgrencilerin editim sireci sonunda ne
yapabileceklerini tanimlayan® amaclar; toplumun ihtiyaglarina cevap vermeli,
insanlarin temel ihtiyaclarini karsilayabilmeli, demokratik ideallere uygun olmali,
kendi icinde celismemeli, istenen davranis degisikligini net olarak acgiklamal ve
gerceklestirilebilecek bir nitelikte olmaldir.®®

Icerik: Belirlenen amaclara ulasmak icin ne égretelim sorusunun cevabi olarak
nitelendirilebilecek icerik®, amaglara uygun muhteva ve faaliyetlerin segimidir.6”
Icerigin seciminde toplumsal ve bireysel fayda ile bilginin yapilandiriimasindaki
yerine dikkat edilmelidir.68

Editim Durumlarr. Bir egitim programinda muhtevayi nasil 6gretelim sorusuna®®
cevap verilen asama egitim durumlarini olusturur. Ogrencilere istendik
davraniglarin  kazandirnimasini  saglayan 6grenme  yasantilarinin  nasil
diizenlenecegi bu siirecte ele alinir. Egitim durumlarinin iki yoni vardir.
Bunlardan birincisi égrenci acisindan égrenme yasantilar diizenegidir. Ikincisi
ise 6gretmeni ilgilendiren boyutuyla 6dretme yasantilari dizenegidir.”°
Ogrencilerin  hedefe ulasmalarini  sadlamak amaciyla yapilacak  bu
diizenlemelerde cesitli 6gretim yontem ve teknikleriyle bunlari destekleyecek
ogretim materyallerinden yararlanilir.”?

Degerlendirme-Sinama Durumlarr. “Ne kadar 6grettik?”/2 sorusuna cevap veren
degerlendirme siireci ©6drencide gozlemeye karar verdigimiz istendik
davraniglarin  kazanilip kazanilmadi§i hakkinda bir yargiya varma’3 olarak
tanimlanabilir. Ogrencilerin amagclara ulasma dereceleri cesitli dlcme araclari ile

61 Demirel, Program Gelistirme, s. 5-6.

62 Tugrul Yiiriik, Cumhurivet Dénemi Din Odretimi Program Anlayisiari, (Yayinlanmamis Doktora Tezi), A.U.
Sosyal Bilimler Enstitlisti, Ankara 2011, s. 8.

63 Demirel, Program Gelistirme, s. 105.

64 Erden, Program Dederlendirme, s. 7.

8 Varis, Program Gelistirme, s.160; Amaglarin nasil diizenlenmesi gerektidiyle ilgili bir agiklama igin bkz.
Beyza Bilgin, Mualla Selcuk, Din Odretimi Ozel Odretim Yéntemleri, Gin Yayincilik, Ankara 1999, s. 121-
126.

6 Demirel, Program Gelistirme, s. 136.

67 Varis, Program Gelistirme, s. 182.

% Varis, Program Gelistirme, s. 184.

8 Leyla Kiiclikahmet, Odretimde Planiama ve Dederfendirme, Nobel Yayin Dagitim, Ankara 2004, s. 21.

70 Demirel, Program Gelistirme, s. 151.

71 Erden, Program Dederlendirme, s. 8.

72 Kiiciikahmet, Odretimde Planiama, s. 21.

73 Demirel, Program Gelistirme, s. 171.
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tespit edilir. Elde edilen sonuglar hem 6drencilerin hedeflere ulasma dereceleri
ile ilgili bilgi verir hem de Ogretmenlere yurittiikleri 6gretim faaliyetlerinin
etkinligi hakkinda geri doniis saglar.”* Ancak degerlendirmenin nasil olacadi
programin amacina ve 0zellijine gore dedisiklik gosterebilir.”> Nitelikli bir egitim
hizmetinin verilmesi ve bu hizmetin kontroli sinama durumlarina baghdir.”®
Program gelistirmeyle ilgili bu kisa aclklamalarin ardindan vyapilan
goriismelerden elde edilen bulgular ifade edilecektir. John Hull”/, Hanan
Alexander’®, Sherry Blumberg”?, Jenny Berglund®, Marian De Souza®!, Gloria
Durka®? ve Peter Schreiner® ile 27 Temmuz-1 Adustos 2016 tarihleri arasinda
Ingiltere’nin  York sehrinde 14. diizenlenen ISREV3* toplantisi esnasinda,
Sénmez Kutlu'yla® 27.08.2014'de, Recai Dogan® ile 12.09.2014 tarihinde
Ankara’da gorlslUlmustir. Verilerin analizi esnasinda 6zellikle amag, icerik ve
egitim durumlarinin birbirini takip eden ve siki sikiya bagl siiregler olmalarindan
kaynaklanan zorluklar yasanmigtir. Ornegin amag kapsaminda
degerlendirilebilecek bir aciklama ayni zamanda dersin igerigiyle ilgili bilgi de
verebilmektedir. Okumalar yapilirken bu girift durum dikkate alinmalidir.
Makalenin sinirlari gercevesinde  gorisme  verilerinden seckilerle
degerlendirmelere yer verilecek; sonug bdéliimiinde tiim gorlisme verilerinin
genel analizi yer alacaktir.

1.1. Amag

Bu baslikta goriismelerden, “Mezhepler (stii bir din dersi sonunda 6grencilerin
neleri kazanmalarini beklenir? Hedefimiz nedir? sorularina cevap olabilecek
seckilere yer verilecektir.

Katiimcilardan John Hull “...Amaclarinizdan biri ¢ocukiara daha derin bir modern
dinya anlayisi vermek ise ve ayni zamanda Insanlarin dini deneyimlerinin
cesitliligini vermekse, soyleyebiliim ki bu ‘non-confessionaldir...” ciimleleriyle
insanoglunun dini tecriibe cesitliligine vurgu yaparak bu gesitliligi kavrayabilecek

74 Erden, Program Dederlendirme, s. 8.

75 Kiiglikahmet, Odretimde Planlama, s. 21.

76 Ozcan Demirel, Planlamadan Uygulamaya Odretme Sanati, Pegem Akademi Yayincilik, Ankara 2000,
5.36; Sinama durumlannin diizenlenmesinde dikkat edilecek hususlar icin bkz. Ozcan Demirel, Program
Gelistirme, s. 171-172.

77 John Hull (d.1935-61.2015) din egitimi, pratik teoloji ve engellilik konusunda pek cok makalenin ve
kitabin yazari olan tinlii Ingiliz din egitimcisi.

78 Hanan Alexander, Israil Haifa Universitesi, Egitim Felsefesi Bolimii

79 Sherry Blumberg ABD Hebrew Union Universitesi, Din Egitimi Bolimii

80 Jenny Berglund, Isveg Séderntérn Universitesi,

81 Marian de Souza, Avustralya Katolik Universitesi, Din Egitimi Fakdiltesi

82 Gloria Durka, ABD, New York Fordham Universitesi, Din Egitimi Fakdiltesi

83 peter Schreiner, Almanya Comenius Enstitisi

8 ISREV: The International Seminar on Religious Education and Values, Detayl bilgi icin bkz:
www.isrev.org

85 S3nmez Kutlu, Ankara Universitesi Islam Mezhepleri Tarihi

8 Recai Dogan, Ankara Universitesi Din Egitimi Ana Bilim Dali; ayrica yapilan gériismelerin tamamina
ulagmak icin bkz: Dogan, Mezhepler Ustii Bir Program Tasariminin Nitelikleri, s. 197-243.
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bir amaca yonelik din dersinin mezhepler Gstii olacagini; dolayisiyla mezhebe
dayal olmayan bir dersin 6grencide bu farkl dini durus ve cesitliligi kavrayacak
bir anlayis gelistirmesi gerektigini soyler.

Hanan Alexanderin mezhepler Ustli din dersinin amaciyla ilgili cimleleri su
sekildedir:  “...Non-confessional’” din egitimi, geleneksel aciklamasinda
fenomenolojiktir. Bu, dinde edgitimin olmadigini, ama din hakkinda editim
oldugunu soyler. Amaci, hayatin bu formlarini benimsemek gerekmeksizin farkis
din sekillerini anlamalarinda geng insanlara yardim etmektir...”

Gloria Durka ise Amerika Birlesik Devletleri'ndeki din egitimiyle ilgili 6zel
durumuna dikkat cekerek genel anlayisa gére mezhepler Gstl din derslerinin
ogrencileri iyi inanirlar yapmak gibi bir hedefi olamayacagini su climleleriyle
aktarmaktadir: “...Amerikada biz kilise ve deviet arasinda kati bir ayrima
sahibiz. Mezhebi editim ozel bir editimdir. Din editiminin yapildigi ézel egitim
kurumlarinin ¢ogu kiliseler tarafindan finanse edilir. Din egitiminin confessional
bir sekilde yapilmadigi non-denominational dzel okullarimiz da var. Fakat bu gibi
kurumiarda ¢ocuklardan ve genclerden daha iyi inanirlar ya da dyeler olmalarini
beklemeden ya da ummadan din hakkinda dgrenim yapmak mdmkdnddir...”

1.2. Igerik

“Mezhepler Usti din dersinde ne 6gretilir?” ve “Bir din dersinde ne 6gretilirse o
ders non-confessional olma niteligine haiz olur?” sorularina cevap aranan bu
bolimle ilgili ilk degerlendirme Jenny Berglund‘a aittir:

"..0medin bir édrenci “Islam bu konuda ne séyler?” diyve bir soru sorsa, “bazi
insanlar bunun gibi séyliyoriar” diyvebilirsiniz. Demek istiyorum ki miizik gibi bir
konuda bir soru alabiliriz. Mizigin ¢ok i oldudunu séyleyen Islamin
yorumculari vardir, Islami tanitmak icin mdiizigi kullanmalisiniz ve bu rub icin
iyidir. Fakat haram oldugu igin herhangi bir enstriimani ¢calmamalisiniz diyen
Mislimaniar da vardir. ‘'Non-confessional’ perspektiften bakilinca o zaman
buna evet dersiniz, bu yorum da mevcuttur. Islam’in iginde farklliklar var..."
Muzik 6rnedini kullanan Berglund, mezhepler Ustii bir derste mizik hakkinda
Islam’in ne dedigiyle ilgili bir soruya verilecek cevabin bu konudaki her iki
yorumu da, yani hem destekleyenlerin hem de kargi olanlarin fikirlerini
aciklayacak sekilde kapsayici olmasi gerektigini ifade etmektedir. Farkli bakis
acgillarinin ve yorumlarin dile getiriimesini ve bunlarla ilgili dogruluk ya da
yanlislik iddiasinda bulunulmamasini mezhepler Ustli 6gretim igin sart
kogmaktadir. Berglundin agiklamalarina gére non-confessional din derslerinde
icerigin bilgi verme yaklasimiyla, tarafsiz bir sekilde; yani dogruluk ya da hakikat
iddialariyla ilgili deder bigicilikten uzak bir sekilde hazirlanmasi gerektigi
sdylenebilir.
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Marian de Souza farkl inanis ve diislinceye sahip 6grencilerin bir araya geldigi
mezhepler Ustl bir din dersinde “nereden baslayallm?” sorusuna cevap
olabilecek climleleriyle icerigin her insanda var olan inanma ihtiyaci merkeze
alinarak olusturulabilecegi fikrini vermektedir.

"..Baslangi¢c noktasi insanlik tarihinde vizyon ve tecriibe sahibi bir bireyin arayisi
ve insanlari bir araya getirmesi ve takipcilerinin Hristiyan, Mdsliman ya da
Budist olarak adlandiriimasi. Sonrasinda bu geleneklerin icindeki farklilasmalara
bakilabilir. Bu, gelisim stirecinin bir sorusudur. Arayisa basladiniz, sonra temel/
figiirlere baktiniz ve bu arayistaki olay ve uygulamalara. Yani, eninde sonunda
diger din ¢alismalari programiarinin basladigi noktaya ulasirsiniz; ki bu da en
fazla dinin harici sembolleridir...”

Peter Schreiner ise farkli bir noktaya deginmekte, mezhepler Ustl din
derslerinde igerigin tespitiyle ilgili bir handikaptan bahsetmektedir:

"..Ikinci nokta sudur; genel olarak non-confessional ile ilgili konusurken, kisisel
inangla ve inang gelenegiyle ilgili biitin faktorlerin sadece bilinen faktorler
olarak Ogretilecegini ve Odgretimde teolojik igerikle dua edelim veya ilahi
soyleyelim gibi herhangi bir deneyimi déhil etmeyecedinizi soylersiniz. Fakat o
zaman bile bu bir sorudur, kastettigim su; eger din hakkinda tam bir bilgi sahibi
olmak Istivorsaniz, aym zamanda ayinleri (ritielleri) de bilmelisiniz. Bu durumda
sinifta uygulama yapmaya veya bir inananin nasil ibadet ettigini, dua ettigini
veya ilahi soyledigini gostermeye izin verilir mi? Bu yiizden bunu tanmmilamak
kolay degil...” Schreiner, genel olarak mezhepler Usti din 6gretiminden
bahsediliyorsa inangla ilgili unsurlarin 6gretiminin sadece bilgiye dayal olarak
yapilacagini; 6gretimin dua, ibadet ya da ilahi gibi teolojik igerikli tecriibi yonleri
icermemesi gerektigini ifade ettikten sonra dinle ilgili tam/butlincil bilgi
edinmenin rituellerden badimsiz olamayacadi gercegini vurgulamaktadir.
Oyleyse sinifta bunlarin pratiginin yapimasina ya da nasil yapilacaginin
gosterilmesine izin verilecek midir? Schreiner’e gbére bunu acgiklamak kolay
degildir.

Recai Dogan’in goriismede Tirk din egitimi tecriibesinden hareketle mezhepler
Usti din dersleriyle ilgili agiklama vyaptigi bir bélim bu anlayisa gore
programlanmis bir din dersinin konu merkezli degil, herkesin kendi diistincesini
ve fikrini ifade etmesine firsat taniyacak sekilde problem merkezli kurgulanmasi
gerektigi fikrini vermektedir: "...Eger bir okulda din dersi zorunlu ve non-
confessional ise o dersin daha ¢ok problem merkezli gitmesi lazim. Bizim
derslerimiz problem merkezli dedil konu merkezli gidiyor. Tematik dgrenme
alanlan (izerine oturuyor. Halbuki non-confessional bir derste betimsel olarak bir
seyler ortaya koyabilirsin ama daha problematiktir. Mesela boyle bir derste
"Allah var mi?” diye bir bashk atamazsin. Tiirkivede boyle bir bashgin
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kullaniimasi durumunda yer gok oynar. Halbuki boyle bir sey problematiktir.
Herkes tartisir. Var diyen de fikrini soyler, yok diyen de. Ama Kisi kararini
kendlsi verir...”

1.3. Egitim Durumu

“Mezhepler Ustl bir din dersinin igerigi nasil 6gretime konu edilmelidir? Ortam,
o0gretmenin durumu, yontem ve teknikler, arag ve geregler nasil diizenlemelidir?
sorularina cevap arayarak gorismelerin degerlendirildigi bu bolimle ilgili
Soénmez Kutlu sunlari sdylemektedir:

“..Bir de sinif ortaminda &grenciler karisik olmali. Ay sinifta birden ¢ok din
mensubu da olabilir, mezhep mensubu da olabilir. Ayrica bu kisilerin mezhepleri
hakkinda bilgilendirme olabilir ama mezhebi hakkinda egitim olmaz. Din ya da
mezhep hakkinda bilgilendirme yaparsiniz.  Odrenciden ne dinle ne de
mezhebiyle ilgili bir sey beklemiyoruz. Mezhebi egitimde mezhebin kendi
dindarligi s6z konusudur. Mesela tarikatla ilgili bir egitimde kendi kurallars
gecerlidir. Ornedin tarikat editim yapacaksaniz. Cocuk yastaki kisive tarikat
editimi  verilir mi? Tarikat egitimi yetiskinler igindir. Siif ortaminda
ylrditilebilecek bir sey dedildir. Onun icin mezhebi editim soz konusu oldugunda
sinif ortaminda da cesitlilikten ¢cok tek tip muhatap ya da grup vardir. Non-
confessional egitimde boyle olmaz. Cesitli gruplar var, her mezhebe mensup
bireyler var. Din hakkinda konusursunuz, din hakkinda bilgilendirmeler
yaparsiniz. Mezhepleri de dinin tarihinde Kkdltirel boyut olarak dgrenirsiniz.
Burada Kisileri inanglari dolayisiyla kinama, yerme, kiigik gorme gibi bir sey so6z
konusu olamaz...”

Kutlu mezhepler (stlii din 6gretiminde sinif ortaminda farkh din ya da
mezheplere mensup dgrencilerin bir arada olabilecegini, 6grencilerden kendi din
ya da mezhepleriyle ilgili herhangi bir davranig, uygulama beklentisi iginde
olunamayacagini ve hicbir 6grencinin inanci dolayisiyla kinanamayacagini dile
getirmektedir. Siniftaki cesitliligi mezhebi ve mezhebe bagl olmayan 6dretim
arasinda ayirici bir vasif olarak gérmektedir. Ayrica, hicbir 6grencinin inanci
dolayisiyla ylceltiimemesi ya da elestiriimemesi dikkat edilmesi gereken bir
baska noktadir. GoOrismenin bir baska yerinde Kutlu mezhepler Usti din
derslerde 6gretmenin durumu ve tutumuyla ilgili sunlar dile getirmektedir:
"...Non-confessional editimdeki ilkelerden birisi de esit mesafede durmak. Yani
tarafsizlik. Boyle bir ders tarafsizlik, objektiflik ve bilimsellik lizerinden hareket
etmelidir. Bu anlamda bir din Kdiltdrd dersini yiriitecek égretmenin inancl olma
sartr yoktur. O konuda bilgili, editimini almis olmasi yeterli. Dindar olmasi
gerekmez. Inancini empoze etmedidi stirece ateist te olabilir. Onemli olan bilgiyi
aktarmasidir. Ama din editiminde boyle bir sey olamaz. Mesela bir Stinni've Sii
ogretmen tayin edemezsiniz...”
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Aciklamalariyla Sonmez Kutlu, mezhepler Ustii din derslerinde 6gretmenin hangi
inanca mensup oldugunun herhangi bir dneminin olmadigini, hatta inangsiz da
olabilecegini, ancak 6grencilerini inanciyla etkilemeye calismamasi gerektigini
soyler. Yani bu nitelikteki bir derste 6gretmenin tarafsiz, objektif ve bilimsel bir
sekilde bilgiyi 6grencilerine aktarmakla sorumlu oldugunu séylenebilir.

Aktif olarak farkli dinlere mensup 6grencilerle ders yapan Sherry Blumberg
mezhepler Ustl bir din dersinde “empati kurma” becerisini gelistirecek
tekniklerin kullanilabilecegini su anekdotla anlatmaktadir. “..Bir nokta, érnegin,
Tapinagin yikilisi hakkinda ders vermek; bizim icin Tapinadgin imha edilmesi
hangi anlama gelir ve Yahudi dinini ciddi anlamda nasil dedistirmistir. Incilin ilk
zamanlarinda Yahudilik kurban Kkdltd dzerine temellenmisti, Fakat Tapinak
Romalilar tarafindan yikildigi zaman, Allaha dua etme temeline dayanan farkii
bir din oldu (Hiristivanika kiyasla Islama cok daha yakin). Ayri tektanriciligi
koruduk. Odrencilerim anlamadidi zaman, onlara gézlerini kapatmalarin ve
hayal etmelerini séyliyorum, gece uyudugunuzda her sey ayniydi, fakat
uyandiginiz zaman bir bombanin Vatikan yiktigini Papa’yr ve bir¢ok Kardinali
oldirdigind duydunuz.  Bildiginiz gibi  Katoliklik tamamen dedisir. Nasil
hissedersiniz? Bu konuda ne disdniyorsunuz? Ve konusmayi bitirdikleri zaman,
bu ornegin ilk Yahudilerin yasadikliarinin mecazi bir (anlatimi) oldugunu bir
sekilde séyliyorum. Bunu, Yahudilerin hissettigi seyi aciklamaya calismak igin
kullaniyorum, fakat onlar degistirmek icin dedil. Sadece kendimi onlara
tanitmak igin...”

1.4. Degerlendirme

“Mezhepler Ustl din dersinin degerlendirmesi nasil olur?” sorusunun cevabi
yapllan goériismelerde arandiginda, dgretim programinin dordiincli basamadini
olusturan dederlendirme kismiyla ilgili fikir verebilecek herhangi bir aciklama
bulunamamistir. Bunun iki sebebi olabilecegi diistintilmektedir:

1.Sebep; “Din 6gretimini non-confessional yapan unsurlar nelerdir?”
sorusunun, Ogretim programinin doért ana basamadiyla ilgili ayrn ayri
detaylandirmadan, genel bir sekilde gérismecilere ydneltilmis olmasi.

2.Sebep; Ogretim programinda sinama-degerlendirmenin din egitiminin heniiz
cok fazla ele alinmayan bakir alanlarindan birisi olmasi sebebiyle konusmacilar
tarafindan ihmal edilmis olmasi.

Konuyla ilgili distinildiginde birinci ihtimali eleyebilecek sdyle bir argiimanin
mevcudiyeti fark edilmistir: “Din 6gretimini mezhepler (st yapan temel
unsurlar nelerdir?” sorusunu 6gretim programinin  temel basamaklari
baglaminda tek tek detaylandirmamis olma durumu sadece “degerlendirme”
kismiyla ilgili degildir. Soru, “amag”, “icerik” ve “egitim durumlan” detayini da
icermemektedir. Buna ragmen goriismeciler gerek amag ve icerik gerekse egitim
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durumlariyla ilgili noktalara dedinmislerdir. Bu durumda 2. sebep lzerine daha
fazla yogunlasarak bu fikri destekleyecek deliller arastiriimistir. Bu amagla
Tlrkiye 6lceginde Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi derslerinin program gelistirmenin
degerlendirme basamadi dahilinde ele alindidi bilimsel ¢alismalar tespit edilmeye
cahsiimistir. 2000-2014 tarihleri arasinda yapilmig, tespit edebilen alti tez
incelendiginde din derslerinde dlgme ve degerlendirme konusunun heniiz ¢ok
gtindemde olmadi§i sonucuna ulasilmistir.8” Dolayisiyla mezhepler Ustii bir din
dersinde 6lcme ve degerlendirmenin nasil olacagi sorusuna cevap olabilecek
herhangi bir tez bulunamamistir. E§er mezhepler Usti yaklasim din dersine 6zgli
bir program gelistirme modeliyse ve program gelistirme modelleri hedef, igerik,
ogretim durumlar ve 6lgme-degerlendirme basamaklariyla ilgili kendilerine has
farkliliklara sahipse mezhepler Ust din derslerinin de 6lcme ve degerlendirmeyle
ilgili bazi farkli yontem ve teknikleri barindirmasi gerekir. Bu varsayim
cercevesinde Ilkégretim ve ortadgretim DKAB dersi égretim programlar tekrar
ele alinmalidir?

Programlarinin  hazirlanmasinda temel alinan egitim bilimsel yaklagimi
incelendiginde her iki programda da yapilandirmaci, coklu zeka, 6drenci
merkezli ve kavramsal yaklasimlarin benimsendigi goriilmektedir. Yapilandirmaci
yaklasimin 6grenen merkezli olusuna, etkili iletisim ve anlam kurmaya 6nem
vermesine dikkat cekilmektedir. Kavramsal yaklagimla ilgili olarak kavramlarin
hem soyut dislinebilmeye hem de problem ¢6zebilmeye katkilarindan
bahsedilmistir. Ayrica 6grencilerin dini kavramlari olusturup kullanabilme
becerilerinin gelistirilmesinin hedeflendigi de agiklanmistir.88 Programlarin din
bilimsel yaklasiminda ise mezhepler Ustl olusuna dikkat cekilmekte; Kur'an
merkezli, birlestirici olduguna, kok dederlerin ©ncelendigi bir yapiya
deginilmekte, ayni zamanda dinin anlasilma bigimleri olarak yorumlanan
mezheplerin gérmezden gelinmedigi ve mezheplerle ilgili betimleyici bilgilerin
yer aldi§i aciklanmaktadir.8® Ozetle ilkdgretim ve ortadgretimde mezhepler Ustii
din dersleri egitsel acidan yapilandirmacilik, coklu zeka, 6grenci merkezlilik ve
kavramsal yaklagim (zerinden 6gretime konu edilmektedir. Dolayisiyla 6lgme ve
degerlendirme siiregleri de bu yaklagimlara uygun olarak belirlenmektedir.
Ancak bu durum kendisi de bir program gelistirme modeli olan “mezhepler Ustl
modelin kendine has 6lcme ve degerlendirme tekniklerinin olmasi gerekir”
varsayimini bir kenara itmez. Gerek yapilan gortismelerde gerekse kendi DKAB
ogretim programlarinda bu konuyla ilgili herhangi bir agiklamanin bulunmayisi,

87 Detayl bilgi icin bkz: Dogan, Mezhepler Ustii Bir Program Tasariminin Nitelikleri, s. 172-179.

88 MEB, Jikddretim Din Kiiltirii Ve Ahlak Bilgisi Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Sinifiar) Odretim Programu, s. 2- 9-10;
MEB, Ortaddretim Din Kiiltiirti Ve Ahlak Bilgisi Dersi (9, 10, 11, ve 12. Siniflar) Odretim Programi, s. 10.

89 MEB, Ortaddretim Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Dersi (9, 10, 11 ve 12. Siuflar) Odretim Programi, s. 10-
11.
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mezhepler st modelin henliz yeni sayilabilecek gecmisi sebebiyle bu konuyla
ilgili bir teori olusturamamis olmasindan kaynaklanabilir.*°

Konuyla ilgili bir érnek olmasi acisindan Ilkdgretim DKAB programlarinda mevcut
belli dua ve surelerin 6gretimi Uzerinden fikir yiritilebilir. “Mezhepler Ustl din
derslerinde sure ya da dua 6gretimi yapilir mi yapilamaz mi?” tartismalarini bir
kenara birakarak mezhepler Usti bir din dersinde 6drenciler sure ya da duayi
ezberlemis olup olmamalari noktasinda o6lcme ve degerlendirmeye tabi
tutulabilirler mi? sorusu degerlendirme basamadiyla ilgili yeni bir disinme alani
olusturabilir.

D. SONUC

Bu asamaya kadar yapilan calismayi kisaca 6zetlemek gerekirse mezhepler Usti
bir din 6gretimi programi tasariminin niteliklerini tespit edebilmek icin alan
uzmanlariyla yapilan goriismelerden alintilar ve degerlendirmeler okuyucuya bir
ornek olmasi acisindan Mezhepler Ustii Program Tasarimi bashgi altinda yer
almaktadir. Mezhepler Ustii Din Ogretimi basligi altinda ise genel nitelikleriyle bu
model agiklanmaya calisiimis; mezhepler Ustl olustan anlagilanin Ulkelere goére
degisip cesitlendigine 6zel bir vurgu yapilmistir. Bununla birlikte (izerinde
uzlasiya varilmasi konusunda sikinti olmadigi diisiiniilen temel kriterler, yapilan
gortismelerin timinden hareketle tespit edilmeye caligiimistir. Bu tespitlerden
yola cikarak ulasilan mezhepler Ustl bir program tasariminin amag, igerik,
egitim durumlan ve degerlendirme basamaklariyla ilgili bulgular asagidadir.
Mezhepler Ustii Bir Din Dersinin Amaclars

Ogrencinin din ve dinlerle ilgili bilgisini ve anlayisini artirmaktir.

Ogrencide farkli dini durus ve cesitlili§i kavrayacak bir anlayis gelistirmektir.
Odrencinin insani olarak gelismesini desteklemektir.

Her bir 6grencinin kendi bireyselligi icinde, dini benimsetme gibi bir beklenti
icine girmeden dederlendirilebilmesidir.

Ogrencilerin kendi inang ve dederlerini olusturmalarina yardimci olmaktir.
Ogrencilerin farkliliklarin bilincinde olarak bir arada yasama bilinci kazanmalarina
yardimci olmaktir.

Ogrencilerin saygi ve hosgorii temelli davraniglar gelistirmelerini saglamaktir.
Ogrencilerin, dinlerle ilgili farkl secimlerin insanlarin anlam arayislarina
verdikleri farkli cevaplardan kaynaklandigini anlamalarini saglamaktir.
Ogrencilerin din icerisindeki farkli yorumlarin temel referans kaynaklarini fark
etmelerini; bu sekilde din ve yorum ayrimi yapabilmelerini temin etmektir.
Mezhepler Ustii Bir Din Dersinin Icerigi

% Bu dederlendirmeyi sadece ilgili kisilerle goriismelerimiz ve kendi programimiz (zerinden yaptigimiz;
non-confessional din derslerine sahip basgka ilkelerin programlari, degerlendirme boyutlariyla detayl olarak
incelendiginde farkl bilgilerle karsilagilabilecedi g6z ardi edilmemelidir.
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Dinlerin, dogruluk, yanlishk ya da hakikat iddialariyla ilgili tarafgir bir tutum
sergileyemez. Herhangi bir din ya da mezhebin savunuculugunu yapmaz.

Farkl din ve dlinya gorusleriyle ilgili bilgi verir.

Farkh din ve dinya gorUsleriyle salt bilgi verici olmanin 6tesinde dinlerin
insanoglunun farkll yonlerine nasil hitap edip onu degistirdigini ve etkiledigini
sunar.

Herhangi bir mezhep ya da tarikat metnini temel almaz. Asil kaynak farkh
mezhep ya da yorumlarin kendisinden dogdugu ana metinlerdir.

ibadet, dua ya da ritieller, bilgi ve kiiltir boyutuyla &gretimin konusu
yapabilmekle birlikte bunlarin uygulanmasi gercevesinde bir sey beklemez.
“Sevgili Peygamberim”, “Kutsal Kitabim Kur'an”, “Kadere Inaniyorum” seklinde
deger bigici ifadelere yer vermez.

Herhangi farkl bir yorumun ya da mezhebin 6gretime konu edilmesi durumunda
konuyla ilgili farkli géruslere de yer verir.

Icerik, konu merkezli degil, problem merkezli olacak sekilde olusturulur.

Farkli din, mezhep ve diinya gorisleri 6gretime konu edilirken biitiin inang
sistemlerinde mevcut ortak konulardan faydalanilabilir.

Mezhepler Ustii Bir Din Dersinin EGitim Durumiari

Sinif ortami farkl din ve mezheplerden 6grencilerin bir arada, ayni sinifta ders
alacagi sekilde diizenlenmelidir.

Ogrencilerin, birbirlerini anlayabilmeleri icin empati becerilerinin 6n plana
cikarilacagi ve 6grencinin Ozellikle onyargilariyla yizlesebilecedi alti sapkall
distinme, 6rnek olay inceleme, rol yapma gibi teknikler kullaniimahdir.
Ogretmenin inan¢ ya da inancsizlik durumunun ©nemi olmamakla birlikte;
ogretmen ne dinlere karsi negatif tavir takinmali ne de kendi inancini 6n plana
cikarip tarafsizhidi ihlal etmelidir. Bu gercevede higbir 6grenci inanci dolayisiyla
ne yerilmeli ne de yiceltilmelidir.

Mezhepler Ustii Bir Din Dersinin Dederlendirmesi

Daha oOnce de ifade edildigi Uzere goriismelerden bu baslk altinda
yararlanabilecek bir veri elde edilememistir.

Ulkemizde uygulanan mezhepler stii din 6gretimi programlari elde edilen
bulgularla karsilastinldiinda bilyiik oranda ortiistigi®! ve ozellikle 6gretim
programlarinin vizyonunun, programlarin gelistiriimesinde temel alinan ilkelerle
amaclarinin®?  gliniimiiz sartlarina cevap verebilecek bir noktada oldugu
sdylenebilir. Ancak din derslerinin gindemden dismeyen tartisma konularinin
basinda gelmesi Ozellikle uygulama alaninda mevcut bazi sorunlara isaret

91 Bu noktada sure dgretimi, Islam ici farkli yorumlara yeterince yer verilip verilmemesi, konu merkezli
olus, herhangi bir dini inanca sahip olmayan 6grencilerin durumu gibi hususlar tartisilabilir.

92 Ozellikle bkz. Ikégretim Din Killtiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programi, s. 7.8.-10-11-12-13; Ortadgretim
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programi, s. 9-14.
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etmektedir. Bu noktada akillara dinin kendi dodasi geredi tartismalara agik bir
alan olmasi dolayisiyla din derslerinin de bu gerilimden etkilendigi ya da
pozitivist ve modernist bakis acilarinin din algisi Gzerindeki olumsuz etkileri
gelebilir. Ancak kanaatimize gore 6gretim programlar iyi bir noktada iken din
derslerinin hala bir problem yumadi olarak goriilmesi, 6grenci, 6gretmen ve veli
sarmalinda sikayetlerin devam etmesi, verilen egitimin, birakin diger dinleri
kendi farkliliklarimiza saygi noktasinda dahi bizleri donistirmiyor olusu bir
problemin varligina isaret etmektedir.?3

Bu noktada Ogretmenlerin 6gretim programi disinda kendilerine 6zel “gizli
mifredat” diye tanimlanan baska bir 6gretim programini uyguladiklariyla ilgili
elestiriler lzerinde duslnilebilir. Ancak sorunun daha derinlerde yattigi
kanaatindeyiz. Arastirma boyunca bir programin temel niteliklerini ortaya
koymaya calisirken ihmal edildigini gozlemledigimiz nokta, bir din dersinin
teolojisinin ne olmasinin gerektigiyle ilgili boyut oldu. Teoloji ve din dersleri
arasindaki islevsellik géz ardi edilmemelidir. Teoloji alaninda insana ve o6tekine
bakisimizi temellendirecek yeni yorumlara ihtiyacimiz oldugu bir gergektir.
Kaynaklarimizin ve gelenegimizin g¢adin ihtiyaclariyla ortiisen yeni bir okumasi
yapllmadigi siirece, din derslerinde hangi model kullanilirsa kullanilsin
amaclarimiza ulasma noktasindaki c¢abalarimizin akim kalacagi goriisiindeyiz.
Dolayisiyla ihtiyacimiz olan gagdas birey icin uygun ve sorumlu dini okumalardir.
Bu konuda sorumluluk ise bilim insanlarinindir.
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