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Ozet

Bilgi ¢caginda, degisen yasam kosullariyla, yasamin her aaninda ve 6zellikle is dinyasinda elestirel
dustinme becerileri 6nem kazanmaktadir. Elestird distinme, bilgi ¢aginda 1Uks degil, ihma edilemez bir
gereksinimdir. Ancak Turkiye de eestirel disinme konusunda yeterli calisma bulunmamaktadir. Elestirel
distinmeyi etkileyen faktorleri konu aan arastirmalar arasinda da cinsiyet, yas ve simf dizeyine iliskin simirh
sayida arastirma (Simon ve Ward,1974; Brooks ve Stephard,1992; Miller,1992; Cikrik¢i,1992b,1996;
Kaya,1997; Jenkins,1998; Scott ve digerleri,1998; Gelen,1999; Walsh ve Hardy,1999; Kiiriim,2002 ve Evcen,
2002) bulunmaktadir. Bu arastirma, cindyet ve yas degiskeni ile eestird disiinme arasindaki iliskileri
belirleyerek destirel distinme faktorlerini belirlemeye katkida bulunmayr amaglamaktadir.
Arastirmamin Problemi: Ortadgretim ogrencilerinin elestird dusinme glcl ile cindyet, yas ve simf dizeyi
arasindaki iliskiler nelerdir?
Arastirmanin Y éntemi: Bu betimsel arastirmanin 6rneklemini Dizce il merkezindeki 2000 ortadgretim dgrencisi
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak G. Watson ve M.E. Glaser tarafindan (1964) gelistirilerek standardize
edilen Watson-Glaser Elestirel Akil Y Uriitme Gucl Testinin (WGEAGT) YM formu kullanidmistir. Test, Diizce
ilindeki tim ortadgretim kurumlarinda farkl: simflarda égrenim goren 2000 dgrenciye uygulanmistir. Uygulama
sirasinda testi ciddiyetle yanitlamachigi gorilen kisilerin kagitlar isaretlenmis ve degerlendirme disi birakil mistir.
Degerlendirmeye 1379 dgrencinin yanitlart alinmugtir. WGEAGT ne verilen yanitlar cevap anahtarina gore
puanlanarak kodlanms ve KR 20 degerleri (0,66) hesaplanmistir. WGEAGT veri ¢ozimlemel erinde aritmetik
ortalama ve standart sapmalar hesaplanmus, tek yonlU varyans andizi yapilmistir. Varyans analizleri sonucunda
degiskenler agisindan 6grencilerin test puanlart arasindaki farklarin énemli gikmasindan dolayr farkin kaynag:
Scheffe testiyle arastirilmistir.
Bulgular ve Sonuclar: Bu arastirmaiile kiz 6grencilerin eestirel disinme glicli agisindan erkek dgrencilere gore
daha gucli olduklar ve yas ilerledikce dgrencilerin elestirel disiinme guclerinde artig gorildigl ve 2. simf
ogrencilerinin 1. ve 3. sinif ¢grencilerine gore eestirel distinme agisindan daha distk glice sahip olduklar:
sonucuna ulastlmastir.
Oneriler: Turk kulturi dikkate alinarak eestird distinme glicli testleri hazirlanmalidir Kiz dgrencilerin erkek
Ogrencilere gore daha yilksek eestirel disiinme glicline sahip olduklar: sonucunun farkl: okul tirlerinde degisip
degismeyecegini  kontrol etmek icin cindyet-eestird  dusinme iliskis  farkli  okul tdrlerinde
incelenmelidir.Elestirel disinmenin yasant: zenginligiyle ve zihinsel yetenekle, sinif ortami ve egitim programi
gibi degiskenlerleiliskis arastirilmalidhr.
Anahtar Sozcikler: Elestirel dusiinme gicl, cingyet, yas ve sinif diizeyi.

Critical Thinking, Gender, Ageand Grade Level

Abstract

In theinformation era with the changing life conditions, in all aspects of life especialy in the business
world, critical thinking skills has gained much more significance. Critical thinking is not a luxury but a
requirement that should not be neglected. However there are not enough studies about this subject in Turkey. In
the studies about the factors affecting critical thinking, there are limited samples concerning the gender, age and
the grade level (Simon ve Ward,1974; Brooks ve Stephard,1992; Miller,1992; Cikrik¢i,1992b,1996; Kaya,1997;
Jenkins, 1998; Scott ve digerleri,1998; Gelen,1999; Walsh ve Hardy,1999; Kiriim,2002 ve Evcen, 2002). It is
aimed to fulfill this gap in this study.
Research Question: What are the relationships between the students’ critical thinking abilities and their gender,
age and grade level ?
Methods: The sample group of this descriptive study is consisted of 2000 high school studenst in the city centre
of Duzce. The data has been collected by Watson Glaser Critical Thinking Apraisal Test (WGCTAT) YM forms
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(KR 0,66) which are developed and standardized (1964) by Watson and Glaser. The test was applied to 2000
students of different gradesin high schools. During the test, the students who do not take thetest serioudy were
marked and ther papers were left out. 1379 students answers were evaluated. The answers were graded
according to WGEAGT answer key and the KR 20 values were calculated. WGEAGT data analysis were done
by arithmetic average, standard deviation, one way variance analysis was done. In the results of variance analysis
the differences were significant so the source of this difference was examined through Shceffe test.

Results: It can be concluded that the femal e students have more critical thinking abilities than male students and
as students get older, the critical thinking ability increases besides, when it is compared with grades 1 and 3 ve
the studentsin grade 2 have limited critical thinking abilities.

Recommendations: Turkish culture must be taken into consideration while preparing critical thinking ability
tests. The relationship between gender and critical thinking ability must be observed in different schoolsin order
to control the result of girls having high critical thinking ability than boys. The relationship between crtical
thinking and multiple experiences, intellectual ability, classroom environment and curriculum must be
investigated.

Keywords: The ability of critical thinking, gender, age and grade level.

Giris

Bilgi cagindaki gelismelerle degisen yasam kosullari, yasamin her alaninda ve
Ozellikle is dinyasinda, karsilastigi sorunlari ¢ozen, sirekli kendini gelistiren insanlarin talep
edilmesini kaginilmaz kilmaktadir. Sormunen, Carolee ve Chapula (1994), bunu, endistri ve
is dinyas: liderlerinin artan rekabetcilik baskisina cevap verme amacina baglamakta ve Ust
dizey dusinme becerilerine sahip calisanlara gosterilen ilginin,  Ogrencilerin
disinmelerindeki eksiklige dayandigina dikkati cekmektedir. Dustinmenin eksikligine
yonelik giderek artan farkindalik, disinme becerilerine olan ilgiyi arttirmaktadir. Bu
disinme becerilerinden biri de elestirel distinmedir.

Elestirel disiinmenin yaygin olarak kabul gbrmus tammlarindan bazilari séyledir:

Elestirel distinme, sorun ¢dzme ve sorgulayici arastirmacilik, bir baska deyisle, neye
inanacagimizi ya da ne yapacagimizi kararlastirmamiz Uzerinde yogunlasmis mantikli,
sUpheci, gegerli ve yansitmaci bir distinme bigimidir (Ennis,1985). Ivie (1997), Ennis'in
“yansitmact” kelimesini kullanmasinin altinda bir mecaz yattigim sdylemektedir. Yansitmaci
teriminde kullanilan mecaz bir seye “geri donme” dekiyle aymdir. Ne zaman fikirlerimizin
altinda yatan varsayimlara geri donsek ya da bunlar1 gérmezden gelsek yansitmaci bicimde
dustinuriz. Boyle disuinmenin amaci baslangigtaki varsayimlar, ilgili gergekler ve guvenilir
sonuglar arasinda agik ve mantikli baglar kurmaktir. Lipman'a (1988:39) gore elestirel
disinme, dlcitlere dayali olarak yargilamaya yardimci olan yetkin ve givenilir bir bicimde
gerceklestirilen dusinmedir. Kendini dogrular ve baglama duyarlidir.Watson ve Glaser
(1964) ise elestirel dustnmeyi; sorunu algilama, dogrulugu kamtlamak icin gosterilen
arastirmact tutum, bilgi edinme, bilgiyi kullanmadaki beceri ve tutum gibi unsurlarin
birlikteliginden olusmus bir sireg olarak gormektedir. Allegretti ve Frederick (1995) ise,
elestirel dustinmenin a) baskalarimin savlarim degerlendirme, b) birinin kendi savina giiven
kazandirmas: ve bunu degerlendirme, c¢) tutarsizliklart ¢ozimleme ve d) karmasik sorunlari
anlayip bir ¢ozime varma gibi fonksiyonlara sahip oldugunu ve Ennis'in tanimyla
Ozetlenebilecegini sdylemektedir. Broadbear ve Keyser (2000)'e gore elestirel distinme,
birbirine bagli G¢ 6zellikle tammlanmaktadir. Birincisi, elestirel distinme agiklik, dogruluk,
ilgililik ve mantik gibi standartlara dayanmaktadir. Ikincisi, bu standartlar “kendini-diizeltme”
olan bir disiinmeyi olusturmay1 da kapsayacak sekilde uygulanmaktadir. Ayrica, standartlarin
kendini uygulamasi yoluyla distinmeyi gelistirme isi iradeye baglidir ve bilissel ve duyussal
alanlarin ayrilmaz oldugu 6nermesine dayanmaktadir.

Elestirel dustinmeyi, okuma aliskanligi (Watson ve Glaser, 1964; Cikrikgi,1992), zeka
ve duygusal faktorler (Kazanci, 1989), kisinin kendi distinme bicimine elestirel yaklasim ve
elestirel ruhun varligi (Norris, 1985; Paul, 1996), sorgulayici arastirmacilik, sUphecilik
(Ennis, 1985) meraklilik, dikkat, azim, agik goruslUlik, dirdstlik, risk alma, bagimsiz
dustinme, meraklilik, sagduyululuk, disunmeye, bilgi edinmeye ve arastirmaya isteklilik,
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Olglt seciminde mantikli ve sonuca ulasmada azimlilik, giiven duyma ve ilgililik (Facione,
1994; Kataiko-Yahiro, 1994; Kaya, 1997) gibi pek c¢ok bireysel 0Ozellik ve tutum
etkilemektedir. Cikrik¢i (1992b), Watson Glaser Elestirel Akil YUritme Glcl Testi'nin
(WGEAGT) Turkce' ye uyarlamasim yaptigi calismasinda, lisenin farkli simif dizeylerinde
testten alinan puanlar arasinda anlamli farklilik olup olmadigint incelemistir. Testten alinan
ortalama puanlar, simf diizeyi yikseldik¢e anlamli diizeyde artmistir. Arastirmact bu sonucu,
elestirel disunmenin, zihinsel yetenegin 6énemli bir boyutu oldugu, olgunlasma ve yasanti
zenginliginden de etkilendigi seklinde yorumlamustr.

Istanbul Universitesi’nde yapilan bir calismada, Istanbul Universitesi 6grencilerinin
elestirel disinme giclini Sosyal Bilimler, Fen Bilimleri, MUhendislik Bilimleri ve Saglik
Bilimleri 6grencilerine uyguladigit WGEAGT ile 6lgen, bununla birlikte kisisel bilgilerin yer
aldig1 bilgi formu kullanan Kaya (1997), Universite 6grencilerin elestirel distinme glcunin
orta dizeyde oldugunu, 6grencilerin elestirel disinme gucu ile 6grenim gordukleri bilim
dallar1 arasinda anlamli iliski bulundugunu saptamistir. Elestirel disiinme gliciinde
Muhendislik ve Saglik Bilimleri Ogrencileri lehine bir yiukselme goérdlmistir. Sosyo-
ekonomik duizey ile elestirel diistinme gicll arasinda da pozitif yonde bir iliski saptanmustir.
Ogrencilerin bireysel 6zellikleri ile sorun gézmedeki yaklasimlar: incelendiginde, yalnizca,
risk alan ve kendini arastirici olarak tanimlayanlarin elestirel disinme glgcleri arasinda
anlamli iliski bulunmustur. Bu arastirmanin verilerine gore cinsiyet, birlikte yasanlan kisiler,
calisma durumu, aile yapisi, anne-baba egitim dizeyi degiskenleri agisindan 6grencilerin
elestirel diisinme gicleri arasinda anlaml: fark bulunmamaktadir.

Gelen (1999), Ogretmenlerin problem ¢ozme, karar verme, soru sorma, elestirel
dustinme ve yaratict dustiinme becerilerini uygulayip uygulamadiklarina iliskin 6gretmen
goruslerini 5 dereceli bir anket formuyla almustir. Arastirmaci, aym formu kullanarak
ogretmenleri derslerinde gozlemlemistir. Arastirmamin sonucunda 6gretmenlerin kendilerini
“yeterli”, gbzlemcinin ise “yetersiz’ gordugii ortaya cikmustir. Ogretmenlerin kendilerini en
iyi bulduklar1 beceri, elestirel disinmenin kazandiriimas: olmustur. Disiinme becerilerinin
kazandirilmasinda mezun olunan okul tirQ, cinsiyet ve brans anlaml: fark yaratan degiskenler
olarak gorilmezken, yaratict disiinme becerilerini kazandirma ile mesleki kidem arasinda
iliski bulunmustur. Ogretmenlerin genisleme ve degerlendirme sorularini siniflarinda hig
kullanmadiklari, birlestirici sorulara az yer verdikleri, bilissel bellek sorularim ise sik veya
cok sik kullandiklar: géralmastr.

Evcen (2002), Turkiye'de elestirel dusinme gucint o6lgcmek Uzere yUritilen
calismalarin sinirl oldugunu, Gzerinde kapsamli gegerlik ve guvenirlik calismast yapilmis
elestirel disiinme glicini 6lgen araglarin ise olmadigint vurgulamaktadir. Elestirel disiinme
gucuni olgecek arastirmalarda kullanilacak test gereksinimini karsilamay:r amagladigi
calismasinda Evcen, Watson-Glaser Elestirel Akil YUritme Gulcl Testinin (Form S)
Turkce' ye uyarlama calismasini yapmis, testin lise 1.-3. siniflar ile Gniversite 1. siniflar igin
uygulanabilirligini ve bu gruplar icin psikometrik 6zelliklerini saptamistir. Arastirmanin
calisma grubunu, Ankara BuyUksehir Belediyesi sinirlart igindeki liseler arasindan seckisiz
olarak belirlenen 8 lisenin 9.,10., 11. snflart ile Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi ve Gazi Universitesi Egitim Fakultesi’ nin 1. simflarinda okuyan toplam 652 ¢grenci
olusturmustur. Bunlarin 562’'si lise, 87'si Universite dgrencisidir. Gruplarin testten aldiklari
ortalama puanlar Tek Yonlt Varyans Analizi ile test edildiginde ortalamalar arasi fark anlaml:
cikmamis ancak yapilan coklu karsilastirmada Universite grubunun lise grubundan daha
yuksek test puan ortalamasina sahip oldugu gorulmuistir. Test puanlarimin simf diizeyiyle
paralel artis gostermesi, elestirel disinmenin zihinsel yetenegin bir boyutu oldugu ve
yasantilarla gelistirilebilecegi seklinde yorumlanmistir. WGEAGT Form Sden alinan
ortalama puanlarla lise dgrencilerinin 1. dénem sonu genel basarilari arasindaki iliskinin
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(r=.23) anlamli cikmasi elestirel distinmenin zihinsel yetenegin bir boyutu olarak
yorumlanmasina neden olmustur.

Kirim (2002), 6gretmen adaylarimin elestirel disiinme gucu dizeyleriyle, onlarin
elestirel dusinme guctni etkileyen etmenleri belirlemeyi amaclamistir. Calisma, Anadolu
Universitesi Egitim Fakiltesi 1.,2. ve 3. simuf Ogrencilerinden olusan 1047 Kisilik bir
orneklem Uzerinde yurttulmastir. Tarama modelindeki bu arastirmada veri toplama araci
olarak Cikrikgr’ min Turkge'ye cevirip gegerlik givenirlik galismasint yaptigt WGEAGT ile
kisisel bilgi formu kullamlmustir. Veriler t testi, tek yonli varyans analizi, Tukey HSD ve
LSD testleri ile gozumlenmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuclara gore 6gretmen adaylarinin gerek elestirel disinme
guicli gerekse elestirel distinme guictini olusturan beceriler yoniinden orta diizeyde olduklari,
cinsiyetin elestirel distinme glcl Uzerinde belirleyici bir etken olmadigi bulunmustur.
Anadolu Lisesi mezunlarimin diger lise mezunlarina kiyasla daha yuiiksek elestirel distinme
guiciine sahip olduklar: , yast kiicik olan 6gretmen adaylarinin yas1 biyik olanlara kiyasla
gerek bir bitin olarak elestirel distinme glcl, gerekse timdengelim ve yorumlama gt
diizeyleri agisindan daha yiiksek diizeye sahip olduklar: gorulmustir. Elestirel disinme giicd,
cikarsama, timdengelim ve yorumlama becerisi diizeyleri, Universiteye giris puanlar: yiksek
olanlarin lehine artis gostermistir. Universiteye sayisal puan tiiriiyle girenlerin diger tiim puan
turlerine gore yuksek, sozel puanla tiniversiteye girenlerin ise dusik elestirel diisiinme giictine
sahip olduklar: bulunmustur. Ogrenim goriilen program tiiriine gore elestirel diistinme giici
degismektedir. Sinif diizeyi elestirel disinmenin gostergelerinden olan yorumlama becerisine
gore, ikinci sinif dgrencilerinin lehine farklilik gostermistir. Gelir diizeyi orta ve yuksek olan
Ogretmen adaylarinin elestirel disinme gicinin de dusuk gelirli 6gretmen adaylarimin
elestirel distinme glcune gore yiksek oldugu ortaya cikmustir. Annesi Universite mezunu
olanlarin bltin olarak elestirel distinme gicli ve yorumlama becerisi agisindan, annesi
ilkdgretim mezunu ve okuryazar olmayanlardan yiksek, babasi Universite mezunu
olmayanlarin  bitin olarak elestirel disiinme gicl, ¢ikarsama ve yorumlama becerileri
acisindan digerlerinden daha dustk dizeyde olduklari sonucuna ulasiimistir. Arastirmada
sosyo-kulturel, bilimsel faaliyetlere, spor etkinliklerine karilmanmin da elestirel disiinme
guicunt etkiledigi belirlenmistir.

Simon ve Ward (1974), bir grup Universite 6grencisini okuduklart bolum, Kisilik
Olcegi puan ve cinsiyete gore siniflamis, WGEAGT' nden aldiklar: puanlari karsilastirmustir.
Degiskenlerle 6lgekten alinan toplam puan arasinda anlamli bir fark bulunmazken, ¢ikarsama
ve tartismalarin degerlendirilmesi alt testlerinde kizlarin lehine anlamli bir fark gézlenmistir
(Cikrike,1992). Kokinda mn (1990) yaptigi calismada da hemgirelik egitiminin degisik
diizeylerindeki 6grencilerin WGEAGT'nin alt testlerinden aldiklar1 puanlar anlaml: farklilik
gostermistir. Farkin daha cok, timdengelim, ¢ikarsama ve tartismalarin degerlendirilmesi alt
testlerinde oldugu belirlenmistir. Aymi arastirmada, basar1 ile WGEAGT puanlar: arasinda
anlamlt iliski bulunmustur. Brooks ve Stepherd'in (1992) yaptiklar: iki ayri1 arastirmada da
hemsirelik egitiminde deneyim yili arttikca elestirel disinme guctinin arttigi sonucuna
ulasilmugtir.

Miller (1992), kendi arastirmasinda, egitim deneyimlerinin, elestirel dusinmeyi
arttirict  etkisi  oldugunu  belirtmekte, Dressel-Mayhew, Lehman-Dressel’in  hemsirelik
egitiminin basinda ve sonunda elestirel distiinme glcuni dlgtikleri calismalarinda, elestirel
dustinmenin egitimin ikinci yilindan sonra arttigint bulduklarint aktarmaktadir. Kaya nin
(1997) aktardigina gére, Hovenstein ve arkadaslar1 (1996) tarafindan yapilan, hemsirelik
ogrencilerinde elestirel disiinme ile egitim arasinda iliskinin incelendigi arastirmada, egitim
duzeyi arttikga, elestirel disunme glclnin de arttigi belirlenmistir. Kaya mn (1997;s.29)
aktardigina goére; Mathews ve Gaul (1979); Ogrencilerin yuksek lisans ve lisans dizeyi
Ogrencileri olmalarina, Dungan (1986); simif duizeyi farkliliklarina, Sullivan (1987), Bauwens
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ve Gerhardt (1987) ve Kintgen (1988); Ogrenim sirelerince elestirel distinme glcuni
Olctukleri 6grencilerde 6grenim yillarina gore elestirel dustinme gucleri acisindan fark
bulamamistir. Ancak arastirmacilar bu durumun, egitim programlarimin elestirel distinme
gucunu  gelistirici  yaklasimlar1  dikkate amamalarindan kaynaklanabilecegi seklinde
degerlendirmis, daha ileri ve kapsamli calismalarla bunun nedeninin arastirilmasini
Onermislerdir

WGEAGT A ve B formlarim kullandigi arastirmasinda Jenkins (1998), bu dlgegin
muhasebe 6grencilerinin ders basarilarim yordayiciligint arastirmistir. Jenkins'in WGEAGT
puanlari, yas ve cinsiyet degiskenleri Gzerinde yaptig1 regresyon analizi sonunda, WGEAGT
puanlari, basar1 ortalamalar1 ve yas arasinda olumlu iliski oldugu, elestirel distinme
becerisinin profesyonel ise aimlarda kullamlabilecegi ve WGEAGT nin  muhasebe
sektoriinde iyi bir yordayici oldugu sonucuna ulasilmistir. Walsh ve Hardy (1999), Universite
Ogrencilerinin  cinsiyet ve branslari ile California Elestirel Dusinme Egilimleri
Envanteri’ nden elde ettikleri puanlar1 karsilastirmislardir. Ingilizce bolumi 6grencilerinin en
iyi ortalamay: aldiklarim, bunu sirasiyla Psikoloji, Hemsirelik, Tarih, Egitim ve Isletme
boltmlerinin izledigini bulmuslardir. Arastirmacilarin uygulamal: alanlar olarak simifladiklar:
Hemsirelik, Psikoloji ve Egitim bolumlerindeki Ogrenciler, uygulamasiz alanlar olarak
siniflanan Tarih, Ingilizce ve Isletme bolimi égrencilerinden daha diistik puanlar almislardr.
Akademik bransin elestirel distinmede 6nemli bir etkisi oldugu bulunmus, bu etki cinsiyet
degiskeni agisindan gozlenmemistir. Adams (1999), 1977-1995 yillari arasinda Ingiliz
literattirtinde yayinlanan hemsirelik egitiminde onsekizinde WGEAGT' nin kullanidigi yirmi
calismayi incelemistir. Hemsirelik egitiminde deneyim yili arttik¢a elestirel diistinme gliciiniin
arttigim ve elestirel dustinme becerilerinin hemsirelik egitimi sirasinda gelistirilebilecegini
belirtmistir. Evcen’in (2002) aktardigina gore; Novak (2000), Slovenya ilkokullarindaki
Ogretmenlerin elestirel distinme becerisi kazandirmadaki yeterliklerini saptamaya calistigi
arastirmasinda okullarin disiinmeyi Ogretemedigini ancak bu slrece katkilarimin fazla
oldugunu belirtmis, yukli 6gretim programi, kalabalik siniflar ve demokratik olmayan okul
ortamlarinin elestirel dusinme becerilerini engelledigini vurgulamistir. Scott ve digerleri
(1998), tip fakultesine giristen 3. yilin sonuna kadar WGEAGT toplam test ve alt test
sonuclarindaki - degisimi, giristeki WGEAGT sonuclariyla  dgrencilere iliskin Klinik
degerlendirmeler, calismalardaki performanslar1 ve Birlesik Devletler Tip Egitimi Sinavi
arasindaki iliskiyi, 3. yilin sonundaki WGEAGT sonuclariyla ¢calisma performans: arasindaki
iliskiyi incelemistir. Arastirmanmin sonuclarina gore, tip Ogrencilerinin elestirel distinme
yetenekleri tip fakilltesinde bulunduklar1 siire boyunca biyik 6lclide gelismektedir. Bu
gelismenin nedeni olarak arastirmacilar tip egitimi ileilgili faktorleri gostermistir. Calismalart
degerlendirme bolumleri ve son sinif, elestirel dusiinme testi dlcit alindiginda, sinirli es
zamanl guvenirlige sahiptir. Tek basina kullanildiginda WGEAGT nden alinan sonuglar
calismalardaki akademik basariy1 yordamada sinirli bir degere sahip olabilirler. Yine de bu
sonuglar tahmin edilebilir bir akademik yontemin kullamgli parcalar:  olabilirler.
WGEAGT ' nin diger akademik olcttlerle kombinasyonu ile 6lgilmis olan elestirel disinme
sonuglart akademik basariy1 yordama yetenegimizi gelistirmek igin kullamsli bir yontem
olusturabilir.

Yurt disinda yapilan arastirmalarda en sik kullanilan elestirel diistinme giicti testinin
WGEAGT oldugu, bu testin pek cok Ulkede kullamldigi, elestirel diustinmeyi etkileyen
faktorler konusunda bulgularin birbiriyle tutarsiz oldugu, elestirel distinmeye ders ve egitim
programlarinin etkisinin arastirilmast yonunde bir egilim oldugu, elestirel dustiinmeyi olgen
testlerin yordayicilik oOzelliklerinin arastirildigi anlasilmaktadir.Ne yazik ki, Tirkiye de
elestirel distinme alaninda yapilan calismalar henltiz biydk bir birikim olusturmamustir.
Elestirel distinme gicuni 6lgme amaciyla Kazanci (1979) bir test olusturmus ve Watson-
Glaser Elestirel Akil Yuritme Gucl Testi’'nin (WGEAGT) iki formunun uyarlamas: (Form
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YM; Cikrik¢i, 1992, Form S; Evcen, 2002) yapilmistir. Bu testler de ortabgretim ve Universite
Ogrencilerine yoneliktir. Testlerin koltirimizde kullamilabilirligi ve elestirel disiinme
tutumlar: Uzerinde yeterli calisma bulunmamaktadir. Elestirel distinmeyi etkileyen faktorleri
konu alan arastrmalar arasinda da cinsiyet, yas ve simif dizeyine iligkin sinirli sayida
arastirma bulunmaktadir. Bu arastirma, elestirel distinmenin yas, cinsiyet ve sinif diizeyi ile
iliskisini inceleyerek elestirel disinmenin zihinsel yetenegin yasantilarla gelistirilen bir
boyutu olup olmadigi ve aym zamanda arastirmada kullamilan uyarlanmis bir elestirel
dustinme Olgeginin kultirimuzde islerligi hakkinda yorumda bulunmayi kolaylastirmasi
bakimindan anlamlidr.

Buna bagli olarak arastirmamin amaci; ortadgretim dgrencilerinin elestirel disinme
guci ile cinsiyet, yas ve simif dizeyi arasindaki iliskileri belirlemektir. Problem cimlesi
sOyledir:

Ortabgretim Ogrencilerinin elestirel disiinme guicl ile cinsiyet, yas ve sinif dizeyi
arasindaki iligkiler nelerdir?

Bu probleme iliskin alt problemler ise sunlardir: Cinsiyetlerine gore ortabgretim
Ogrencilerinin  elestirel dustinme gugleri farkli mudir?  Yaglarina gore ortabgretim
Ogrencilerinin elestirel disinme gugleri farkli midir? Sinif diizeylerine goére ortabgretim
Ogrencilerinin elestirel distinme gugleri farklt midir?

Yontem
Arastirmann modeli

Elestirel dustinme glicline cinsiyet, yas ve simif diizeyi degiskenlerinin etkilerini hicbir
etkide bulunmaksizin belirlemeyi amagladigindan bu arastirma, iliskisel tarama modelinde
betimsel bir arastirmadhr.
Evren ve drneklem

Bu arastirmanin evrenini Diizce Il merkezindeki her tiirden ortadgretim kurumlarinda
okuyan 6716, drneklemini ise 2000 ortadgretim 1.,2. ve 3. simf dgrencisi olusturmaktadir.
Calisma evrenindeki ortadgretim kurumlarinin timtine ulasilmistir. bu okullardaki 6grenciler
ise, derslerinde aksama olmayacak sekilde (6rn; spor salonu olmayan okullarda yagisl
gunlerde beden egitimi dersi olan simiflar gibi) rastlantisal 6rneklem yoluyla segilmistir.
Ogrencilerin % 51,9'u kiz, % 48,1'i erkektir. Ogrencilerin % 41,6'st 17, % 26,40 16, %
19,4'0 18 ve Ustl, % 12,5'i 15 ve daha kiguk yastadir. % 41,9'u 2., % 39,5'i 3., %18,6's1 1.
sinifta okumaktadir.
Verilerin toplanmas ve analiz

Bu arastirmada kullamlan veri toplama araci (Watson-Glaser elestirel Akil Yuritme

Gucu Testi), G. Watson ve M.E. Glaser tarafindan (1964) Amerika Birlesik Devletleri’ nde
YM ve ZM adiyla iki paralel form halinde gelistirilmis, lise 1,2,3 ve Universite 1. simf
Ogrencisi 20300 kisi Uzerinde yapilan uygulama sonunda standardize edilmistir. Watson-
Glaser Elestirel Akil Y Uritme Glicl Testi 5 bolimden olugmaktadhr:

|.Cikarsama (inference) : 20 maddelik bu alt testte, testi yantlayan kisiden metne
dayanarak maddelerin dogruluk yanlislik dereceleri hakkinda karar vermeleri istenmektedir.

[1.Varsayimlarin Farkina Varma (recognition of assumptions) : Bu alt testte yapilan
varsayimlarin verilen durumdan ¢ikartilip ¢ikartilamayacagina karar verme gicl 16 madde
ile Olcllmektedir.

[11.TUumdengelim (deduction): 25 maddeden olusan bu alt testte birbirini izleyen iki
Onermeden sonra verilen dnermelerin ilk iki dnermeyi izleyip izlemeyecegine karar verme
guict olctlmektedir.

V.Y orumlama (interpretation) :24 maddelik bu alt testte maddeler, kanitlar tartma,
bir kisim veriden cikarilan, mantiken dogru oldugu stiphe gétirmez olan genellemelerle,
dogrulugu supheli bulunan genellemeler arasinda ayirim yapma yetenegi ol¢ulmektedir.
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V.Tartismalarin Degerlendirilmesi (evaluation of arguments) : 15 maddelik bu alt test
ile, tartismaya agik bir soru ifadesini izleyen gerekceli cevaplarin guicll ve ya zayif olduguna
karar verme guicti 6lcilmektedir.

Olgegin bu arastrmada da kullamlan YM formunun Tirkiye deki uyarlamasi Lise
Ogrencileri Uzerinde 1992, Universite dgrencileri Uzerinde 1996 yillarinda Cikrik¢: tarafindan
(1996) yapilmistir.

Bu arastirmanin evrenindeki 400 6grenci Uzerinde yapilan 6n deneme uygulamasi
sonunda madde ve test istatistikleri elde edilmistir. ic tutarhlik katsayilarina KR 20
yontemiyle bakilmis, bazi maddelerin islemedigi gérilmistir. Heterojen dogasi olan testten
cok sayida maddenin atilmasini engellemek ve boylece gecerligi zedelemeden givenirligi
yukseltmek icin korelasyonu 0,20 nin altinda olan maddeler yeni teste alinmamus, 80 soruluk
bir test elde edilmistir. islemeyen maddeler cikarildiktan sonra elde edilen test Diizce
Ili'ndeki tim ortadgretim kurumlarinda farkli simflarda Ggrenim goren 2000 Ggrenciye
uygulanmistir. Uygulama sirasinda testi ciddiyetle yamitlamadigi gorulen kisilerin kagitlar
isaretlenmis ve degerlendirme dis1 birakilmistir. Degerlendirmeye 1379 dgrencinin yanitlar:
alinmugtr.

WGEAGT' ne verilen yanitlar cevap anahtarina gore dogru cevaplar icin 1, yanls
cevaplar icin O ile puanlanarak kodlanmis ve KR 20 degerleri hesaplanmistir. 5 alt testten
olusan bu testte KR degerleri; cikarsama alt testi i¢in 0,43, varsayimlarin kabull alt testi icin
0,26, tumdengelim alt testi icin 0,32, yorumlama alt testi icin 0,54, tartismalarin
degerlendirilmesi alt testi icin 0,30, toplam test icin ise 0,66 bulunmustur.

WGEAGT veri ¢oziimlemelerinde aritmetik ortalama, standart sapma, t istatistigi, tek
yonli varyans analizi ve Scheffe testi kullanilmstir.

Bulgular

Cinsiyetine gore ortabgretim dgrencilerinin WGEAGT aritmetik ortalamalari, standart
sapmalar1 hesaplanmis ve iki cinsiyet arasindaki test puan farklarinin 6nemli olup olmadigin
belirlemek icin t testi yapmlmustir (Tablo 1). Tablo 1 incelendiginde kiz 6grencilerin

WGEAGT puanlarinin aritmetik ortalamalarinin (5(:47,96) erkek Ogrencilerin aritmetik

ortalamalarindan ( X =45,50) daha blylk oldugu gozlenmektedir. Gruplarin gozlenen
ortalamalar1 arasindaki farkin [t(1373)=6,39] dizeyinde 6nemli oldugu saptanmistir. Buna
gore kiz o6grencilerin elestirel disinme gicl agisindan erkek 6grencilere gore daha gucli
olduklar1 sdylenebilir.

Tablo 1: Cinsiyetlerine Gore Ortabgretim Ogrencilerinin Elestirel Dustinme Giicuine Tliskin T
Testi Sonuglar

. ) Onem
Cingyet N X SS SD t Diizeyi
Kiz 713 | 47,96 | 6,93 1373 6.39
Erkek 662 | 4550 | 7,38 P<0,01

Yaslarina gore ortadgretim oOgrencilerinin @ WGEAGT  puanlarinin ~ Aritmetik
Ortalamalar1, Standart Sapmalar1 Tablo 2'de verilmistir. Yas gruplar: arasindaki test puani
farklarimin dnemli olup olmadigint belirlemek igin yapilan F testi sonuglarit Tablo 3'de
verilmistir. Tablo 2 ve 3 incelendiginde WGEAGT'nde 18 ve daha biyik yas grubu

Ogrencilerinin en blyldk ortalamay: aldiklar: (5( =47,76), en kicuk ortalamanin ise 16 yas
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grubu Ogrencilerine ait oldugu (X =45,57) oldugu gozlenmektedir. Gruplarin gozlenen
ortalamalar1 arasindaki farkin [F(3.1364)=6,52] dizeyinde ©6nemli oldugu bulgusuna
ulasilmistir. Ortalamalar arasindaki farklarin kaynagini bulmak amaciyla yapilan Scheffe testi
sonuglar: incelendiginde farkin 16 yas grubundaki Ogrencilerle 17 ile 18 ve Uzeri yas
grubundaki Ogrencilerden kaynaklandigi gozlenmektedir. Buna gére 16 yas grubundaki
Ogrencilerin 17 ve 18 yas ve Uzerinde olan 6grencilere gore elestirel diistiinme giicinin daha
distk oldugu soylenebilir. Yas ilerledikce elestirel distinme glict artmaktadir.

Tablo 2:Yaslarina Gore Ortadgretim Ogrencilerinin Elestirel Disiinme Giiciine iliskin
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Sonuclar:

Y as N X SS
>15 171 46,07 7,055
16 361 45,57 6,94
17 570 47,28 7,38
18< 266 47,76 7,29
Toplam 1368 46,77 7,25

Tablo 3:Y aslarina Gore Ortabgretim Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Giiciine Iliskin
Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin Onem
Kaynagi KT SD KO F Duzeyi
GA 1016,47 3 338,82 6,52

Gi 70908,91 | 1364 51,99 P< 0,01
Toplam 71925,39 | 1367

Siniflarina gore ortabgretim  Ogrencilerinink WGEAGT  puanlarinin -~ Aritmetik
Ortalamalar1, Standart Sapmalar1 Tablo 4'de, F testi sonuclari Tablo 5’ de verilmistir.

Tablo 4: Sinif Duizeyine Gore Ortadgretim Ogrencilerinin Elestirel Dustinme Guiciine iliskin
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Sonuclar:

Sinif N X SS
1. amf 251 47,50 7,16
2. anmif 567 46,12 7,01
3. anif 533 47,26 7,51
Toplam 1351 46,83 7,26
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Tablo 5:Sinif Diizeyine Gore Ortabgretim Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Giiciine Iliskin
Varyans Analizi Sonuglari

ven zﬁ]‘”a;“ KT sD KO | F gg‘;’;i
GA 496,39 2 24820 | 4,73

Gi 7070038 | 1348 | 5245 P< 0,01
Toplam 71196,77 1350

Tablo 4 ve 5 incelendiginde WGEAGT puanlarinda en blydk ortalamayr 1. simf
Ogrencilerinin aldiklar: ( X =47,50), en kucuik ortalamanin ise 2. simif 6grencilerine ait oldugu

(X =46,12) oldugu gozlenmektedir. Gruplarin gozlenen ortalamalari arasindaki farkin
[F(2,1348)=4,73] dizeyinde oOnemli oldugu ve 2.simf o6grencilerinden kaynaklandigi
gorulmektedir. Buna gore 2. simf Ogrencilerinin 1. ve 3. sinif Ggrencilerine gore elestirel
diisinme agisindan daha distik giice sahip olduklar: sdylenebilir.

Tartisma ve Sonug

Cinsiyetlerine gore dgrencilerin elestirel distinme gucleri arasinda 6nemli farkliliklar
bulunmaktadir. Kiz 6grenciler elestirel disiinme glict agisindan erkek 6grencilere gore daha
gucludurler. Elestirel distnen bir topluma sahip olmak icin daha sonra annelik rolleriyle
cocuk egitimini dogrudan etkileyecek olan kizlarin egitimine 6nem verilmelidir. Kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha yiksek elestirel distinme glicine sahip olduklar:
sonucu, Cikrikci (1996), Kaya (1997), Gelen (1999), Walsh ve Hardy (1999), Kirim (2002)
tarafindan yapilan arastirma sonuglarint desteklememektedir. Simon ve Ward'in (1974) bu
testin cikarsama ve tartismalarin degerlendirilmesi alt testlerine iliskin bulgulariyla tutarlilik
gorulmektedir. Bu konuda daha gok arastirmaya gereksinim duyulmaktadir.

Yas ilerledikce Ogrencilerin elestirel disinme glclerinde artis gorilmektedir. 16 yas
grubundaki Ogrenciler 17 ve 18 yas grubundaki 6grencilere gore elestirel distinme gict
acisindan daha gugstizdirler. Bu sonucun, Jenkins'in (1998) ulastigi sonucu destekler
nitelikte oldugu gorilmektedir. Kurtim (2002) ise bu bulguyla ¢elismekte olan yas ilerledikce
elestirel disinme guciinde distisiin oldugu sonucuna ulasmistir.Bu degiskenle ilgili olarak
elde edilen sonuca goére Cikriker’ min da (1996) belirttigi gibi elestirel distinmenin olgunlasma
ve yasant1 zenginligiyle arttigi, elestirel disinmenin zihinsel yetenegin dnemli bir boyutu
oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin aralarinda sinif diizeylerine gore elestirel diistinme giicli agisindan 6nemli
farkliliklara rastlanmustir. Elestirel dusinme ile ilgili arastirmalarda en c¢ok calisilan
degiskenlerden biri simif diizeyi ya da deneyim yilidir. Bu ¢alismalarin birgogunda Kokinda
(1990) timdengelim, cikarsama, tartismalarin degerlendirilmesi alt testlerinde, Brooks ve
Stephard (1992), Miller (1992), Cikrikci (1992b), Scott ve digerleri (1998), Adams (1999) ve
Evcen (2002) elestirel dustinme gucl ile simf dizeyi arasinda es yonla bir artis oldugu
bulgusuna ulasmislardir. Bu ¢alisma, bu bulguyu desteklememektedir. Nitekim Kirim (2002)
yalmzca yorumlama alt testinde Universite 2. simif Ogrencilerinin lehine fark oldugunu
bulgulamistir. Lise 6grencilerinin 2. sinifta elestirel disiinme ve alt boyutlarinda gosterdigi
guc kaybinin nedeni, o6grencilerin bu donemde farkli bolimlerde branslasmaya
baslamalarindan kaynaklanabilir. Ogrenciler ilk kez karsilastiklar1 derslerin programlar:
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karsisinda zorlanabilirler. Ote yandan sinif diizeyi arttikca elestirel disiinmenin artmamasi
liselerde uygulanan programlarin elestirel dusiinmeyi gelistirecek nitelikte olmamasindan
kaynaklanabilir.

Bu calisma, Turkiye'de elestirel disinme alaninda yapilan az sayida calismadan
biridir. Bu durum ve arastirmadan elde edilen sonuclar gbz 6niinde bulundurularak sunlar
Onerilebilir:

WGEAGT Dinya'da alaninda en guvenilir ve yaygin kullammma sahip test olarak
kabul  edilmektedir. Ancak Tuarkiye'de vyapillan arastrmalarda oldugu gibi
(Cikrike,1992,1996; Kaya, 1997, Kirim,2002) bu calismada da bu testin yiksek bir
guvenirlige (.66) sahip olmadig1 gortlmektedir. Bu testin bazi maddeleri Turk kdltirinde
islememektedir. Turkiye'de Ogrencilerin elestirel distinme guclni ortaya ¢ikarmak Uzere
Tark kulturt dikkate alinarak elestirel dustinme guicl testlerinin gelistirilmesi yararli olabilir.

Bu arastirmada kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha yiksek elestirel disinme
guictine sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ancak bu sonucun farkli okul tirlerinde degisip
degismeyecegini kontrol etmek icin cinsiyet faktorinin farkli okul tdrlerinde elestirel
dustinme guictine etkisi incelenebilir. Kizlarin egitimine 6nem vererek (okullasma oranini
arttirma, egitim surelerini uzatici 6nlemler alma, egitimlerini destekleme, hizmet-ici egitim ve
halk egitimi calismalarindan yararlanmada kadinlara pozitif ayrimcilik gibi) elestirel distinen
toplum yaratmada annelerin olumlu katkilar: arttirilabilir.

Elestirel dustiinmenin yasant1 zenginligiyle iliskisi ve zihinsel yetenegin bir boyutu
olup olmadiginin belirlenmesi konusunda daha ¢ok arastirma yapilabilir.

Lise 2. simf 6grencilerinin elestirel disinme guclerinin diger dgrencilere gore daha
dustk oldugu gorilmustir. Bunun kaynagim belirlemeye yonelik olarak simif ortam, egitim
programlar: gibi konularda gesitli arastirmalar yapilabilir.
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