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Oz

Bu ¢alismanin amaci ebeveynlerin ¢ocuklariyla ev ortaminda yiiviittiikleri sesli okuma
deneyimlerini incelemektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 4-5 yas araligi ¢ocuga sahip ve
sosyoekonomik diizeyi orta diizeyde olan bes ebeveyn olusturmustur. Ebeveynlerden belirlenen
resimli ¢ocuk kitaplarini ¢ocuklarina seslendirmeleri ve ayni zamanda tiim seslendirme
stireglerini video kaydi altina almalart istenmistir. Cocuklarla birlikte yapilan sesli okuma
uygulamalart bir hafta siirmiistii. Ebeveynlerden gelen video kayitlart arastirmacilar
tarafindan sesli okuma envanteri yardimiyla analiz edilmistir. Elde edilen bulgular sesli okuma
uygulamalar: sirasinda ebeveynlerin ¢ok fazla yazi farkindaligi/alfabe bilgisi ve fonolojik/
ses bilgisel farkindalik boyutlarina yonelik etkinliklere yer vermedikleri gériilmiistiir. Diger
taraftan ebeveynlerin sesli okuma uygulamalar: sirasinda anlamayr destekleme/kelime bilgisi
ve metne dikkat boyutlarina yonelik etkinliklere nispeten daha fazla yer verdikleri anlasilmigtir.

Anahtar Kelimeler: ev okuryazarlik ortami, etkilesimli sesli okuma, resimli cocuk kitaplar
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Reading Aloud Practices by Parents with Their Children
at Home

Abstract

The aim of this study is to examine the reading aloud experiences of parents with their children
at home. The study group of the research consisted of five parents with children between the
ages of 4-5 and with a medium socioeconomic level. Parents were asked to voice the selected
children s picture books to their children and also to record all the vocalization processes on
video. Aloud reading practices with children lasted for one week. Video recordings from parents
were analyzed by the researchers with the help of a reading-aloud inventory. The findings
showed that during the oral reading practices, the parents did not include activities for the
print awareness/alphabet knowledge and phonological/phonological awareness dimensions.
On the other hand, it was understood that the parents gave relatively more space to activities
related to the dimensions of supporting comprehension/vocabulary and attention to text during
the practice of reading aloud.

Keywords: home literacy environment, interactive reading aloud, children's picture books
Giris

Cocuklarin erken c¢ocukluk doneminde yakin ¢evresinde bulunan
yetigkinlerle ev ortaminda gerceklestirdigi ve kritik oneme sahip okuma
faaliyetlerden biri de ebeveynlerle birlikte yapilan sesli okumalardir. Sesli
okuma; erken ¢ocukluk dénemde dil 6§reniminde 6nemli destekleyici (Batini
vd., 2020), kelime hazinesinin zenginlesmesine yardime1 (August vd., 2018),
iletisim becerilerini gelistirici (Huda vd., 2015) ve entelektiiel agidan besleyici
(Gurdon, 2019) niteliklere sahip bir etkinlik olarak ifade edilmektedir.
Cocuklar kendileri okuma yapmadiklarindan ve sadece ebeveynleri tarafindan
yapilan okumayi takip ettiklerinden minimum ¢abayla okuma etkinliklerine
dahil olmaktadir (Novianti ve Abdurahman, 2019). Ebeveynlerle ev ortaminda
yapilan birlikte sesli okumalar ¢ocuklar i¢in bir 6grenme firsatt sunmanin
yaninda ¢ocuklarin bu baglamda ebeveynleriyle etkilesim kurmalarina firsat
vermektedir (Merga, 2017). Ebeveynlerin evde yaptiklar sesli kitap okuma,
hikaye anlatma, gazete ve dergi gibi basili materyalleri glinliik hayatta kullanma
cocuklarm evde okuma yapma aligkanliklarini pekistirmektedir (Emre, 2017).
Ozellikle erken ¢ocukluk déneminde sik sik ebeveynler tarafindan yapilan
sesli okumalarin daha sonraki yillarda ¢ocuklarm dil gelisimlerini olumlu
yonde etkileyecegini gosteren ¢aligmalar bulunmaktadir (Bus, 2001; Jacobs,
2016). Tabi ki bu siirecin verimli ve aktif bir bicimde siirdiiriilebilmesinde
ebeveynler kadar ¢ocuklarin da énemli bir rolii vardir.
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Cocuklar, sesli okumanin 6nemli bilesenlerinden birisi konumundadir.
Sesli okumada, ¢ocuklar ile okumay1 gerceklestiren kisi arasinda etkilesimi
saglamak ve bu etkilesimi arttirmak adina takip edilmesi gereken bazi adimlar
vardir. Acosta-Tello (2019) galismasinda ebeveynlerin sesli okumalarda takip
etmesi gereken adimlari belirtmektedir. Cocuklar1 sesli okuma siirecinin
icerisine ¢ekebilmek i¢in ebeveynler okuma sirasinda oncelikle beklenti
olusturmalidirlar. Hikaye ile ilgili beklenti olusturuldugunda ¢ocuklar
hikayenin devaminda neler olacagini daha dikkatli bir sekilde takip etmektedir.
Okuma esnasinda ¢ocuklarn ilgilerini ¢ekebilmenin diger bir yolu kitaptaki
karakterler ve hikaye arasinda baglanti kurmalarina yardimci olmaktir. Bu
baglantilar ayn1 zamanda okuma Oncesinde, okuma sirasinda veya okuma
sonrasinda da vurgulanabilir. Cocuklar1 hikaye okuma siirecine katabilmenin
diger bir yolu da coskuyla okuma yapmaktir. Okuma siirecini daha ilgi ¢ekici
bir hale getirebilmek icin ebeveynlerin kitaptaki farkli karakterler i¢in farkli
ses tonu kullanmalar1 gerekmektedir. Cocuklart sesli okuma siirecine dahil
etmenin diger etkili yollarindan biri de onlarla diyalog kurmak ve dogrudan
okuma siirecine katilimlarmi saglamaktir. Kurulan diyaloglar sayesinde
ebeveyn cocuga hikdye ve karakterle ilgili sorular sorma firsatt bulur.
Ebeveynler ayrica ¢ocuklara okuma sirasinda model olmali, birlikte okumalar
yaparak kitap ve yazar hakkinda konusmalar yapmalidir (Tanju, 2010). Han
ve Neuharth-Pritchett (2014) birlikte kitap okuma sirasinda ¢ocuk ve ebeveyn
arasinda gerekli etkilesimin saglanabilmesi ig¢in ebeveynlerin kitapla ilgili
nitelikli soru sorma tekniklerini 6grenmeleri gerektigini ortaya koymuslardir.
Gerek ebeveynlerin gerekse Ogretmenlerin  kitap okuma esnasinda
kullanabilecekleri yontemlerin basinda ise etkilesimli okuma gelmektedir.

Ebeveynlerin ¢ocuklariyla yaptigi sesli okuma arastirmalar
sonuclarindan yola ¢ikan Whitehurst vd. (1988), etkilesimli okuma yontemini
literatiire kazandirmistir. Etkilesimli okuma okuyucu ile dinleyicinin zaman
zaman rolleri degistigi, dinleyicinin de okuma siirecine dahil edilerek sik sik
sorular yoneltildigi ve metnin devamiyla ilgili dinleyicilerin tahminlerinin
alindigi bir yontem olarak tanimlanmaktadir (Ergiil vd., 2016; Metin ve Gokgay,
2014; Tetik ve Erdogan, 2017; Whitehurst vd., 1988; Yildiz Bigak¢i vd., 2018).
Etkilesimli kitap okuma sirasinda ¢ocuklarin gecmis deneyimleriyle metni
iligkilendirmelerine firsat verilerek okuryazarlik becerileri desteklenmektedir
(Er, 2016; Whitehurst ve Lonigan, 1998). Bu okuma yonteminde kitap birkag
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kez sesli okunarak her seferinde ¢ocugun farkli bir yere dikkat cekmesi, karakter
ve olay Orglislinii detayl bir sekilde incelemesi, farkli sorular sorarak olaylara
farkli agilardan bakmasi saglanmaktadir (Doyle ve Bramwell, 2006). Bununla
birlikte ebeveynlerin ¢ocuklarla evde diizenli olarak yaptiklar1 etkilesimli
okumalarin ¢ocuklarin kelime hazinelerini gelistirdigini (Isikoglu Erdogan
vd., 2017; Okyay ve Kandir, 2017) ve yeni kelimeleri anlamlariyla birlikte en
etkili sekilde 6grenmelerine yardimct oldugunu (Hindman vd., 2012) ortaya
koyan ¢alismalar bulunmaktadir. Bunlarin yani sira ulusal ve uluslararasi pek
cok arastirmada etkilesimli okumanin 6nemi vurgulanmaktadir.

Uluslararas1 alan yazini Sénéchal and LeFevre (2002) ebeveynlerin
birlikte kitap okumalart tizerine yiiriittiikleri arastirmada okul 6ncesi donemde
yapilan birlikte okumalarin c¢ocuklarin birinci sinifta incelenen sozel dil
becerilerinin yaklasik %10’luk boliimiinii agikladigini ortaya koymaktadir.
Bunun yaninda Lever and Sénéchal (2011) yaptiklar ¢alismada birlikte
kitap okuma teknikleri konusunda egitim alan ebeveynlerin ¢ocuklarinin,
bu konuda egitim almayan ebeveynlerin ¢ocuklarina kiyasla dil becerileri
acisindan daha fazla kazanima sahip olduklarini ifade etmektedir. Silinskas
vd. (2012) yiirtittiikleri caligmada, ebeveynlerin ¢ocuklarla birlikte okuma
etkinliklerinin sikliginin ¢ocuklarmin okuma becerileri {izerinde 6nemli bir
yeri oldugu belirtmektedir. Woods (2017) okul dncesi ¢ocuklar ve ebeveynleri
arasinda yar1 deneysel bir ¢alisma tasarlamigtir. Calismanin deney grubundaki
cocuklara ebeveynler tarafindan haftada iic kez on beser dakika boyunca
etkilesimli kitap okumalart yapilmistir. Caligmanin sonuglarina gore cocuklarin
erken okuryazarlik becerilerinde deney ve kontrol gruplari arasinda 6nemli bir
farkliligin ortaya ¢iktig1 gézlenmektedir. Ayrica deney grubundaki ¢cocuklarin
kelime dagarcigmin arttigi goriilmektedir. Bentley (2020) ise calismasinda
aile tiyelerinin birlikte kitap okumaya katilimlar1 arasindaki fark: incelemeye
odaklanmistir. Bunun i¢in sadece babalarin katildig1, sadece annelerin katildigi
ve hem annelerin hem de babalarm birlikte okumalar yaptig1 sekiz haftalik
bir ¢alisma gergeklestirilmistir. Elde edilen sonuglara gore babalar alict dil
becerilerini desteklemede daha etkiliyken annelerin ¢ocuklarin yazili kavram
bilgilerinin artmasinda daha etkili olduklar1 goriilmektedir.

Tiirkiye’de yapilan sesli okuma c¢aligmalari incelendiginde Ergiil vd.
(2015), yetiskinlerin etkilesimli kitap okuma siirecinde cocuklarla yeterli
diizeyde etkilesime girmedikleri, soru soran ¢ocuklari cevapsiz biraktiklari,
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kitabin yazar ve yaymevi hakkinda diyalog kurmadiklar1 ancak ¢ocuklarin
kitap okuma siireci sona erdiginde hikadye ile ilgili konugmalarina izin
verdikleri ifade edilmistir. Bicak¢r vd. (2017) annelere etkilesimli okuma
konusunda bilgiler verdikleri ¢alismanin sonucunda annelerin kitap seciminde
¢ocuklarin goriisiine bagvurdugu ve hikayeyle ilgili daha ¢ok sorular sormaya
dikkat ettikleri goriilmektedir. Tercanli Metin ve Gokcay’in (2014) erken
cocuklukta birlikte okumayla ilgili yaptig1 arastirma sonucunda bebeklik
doneminden baglayarak diizenli sesli okumanin dil gelisimine, sosyal ve
duygusal gelisime ve ebeveyn-¢ocuk etkilesimine olumlu katkilar1 oldugu
ifade edilmektedir. Yapilan diger bir ¢caligmada ise Cengiz (2013) annelerin
cocuklariyla gerceklestirdigi birlikte sesli okumalart incelemektedir. Calisma
kapsaminda Tiirk ebeveynlerin bes yas ¢ocuklara etkilesimli kitap okuma
esnasinda nasil rehberlik ettiklerinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Bunun
icin annelerin okul 6ncesi ¢ocuklariyla etkilesime girme bigimleri Bloom’un
biligsel alan taksonomisine gore ¢oziimlenmeye c¢alisilmigtir. Ortaya ¢ikan
sonuglara gore yiiksek sosyoekonomik seviyeye sahip ebeveynlerin birlikte
okumalar yaparken Bloom’un iist basamaklarini daha sik kullandiklari
goriilmektedir. Ayrica bu grupta yer alan ebeveynler kitap okurken daha
fazla acik uglu sorular kullanarak c¢ocuklarla iletisimlerini karsilikli bir
sekilde kurgulamaktadir. Isikoglu Erdogan (2016) ebeveynlerin okul dncesi
donemi ¢ocuklariyla gerceklestirdigi birlikte okuma etkinliklerini inceledigi
caligmasinda Onemli sonuglara ulagmistir. Bu sonuglara gore ebeveynler
okumanin 6nemine kuvvetli bir sekilde inanmaktadirlar. Bunun yaninda
cocuklarmin erken yasta kitaplarla tanigmalarini ve okumayi sevmelerini
istemektedirler. Fakat tiim bu isteklerine ragmen ¢ocuklariyla birlikte okuma
etkinliklerine ara sira katildiklarini ve okumaya daha az model olduklarini
ifade etmektedirler.

Sosyal, biligsel ve dil gelisimi acisindan oldukc¢a hizli gelisimler
gozlenen erken ¢ocukluk déneminde aynmi zamanda okuma merakinin da
ortaya ¢iktig1 goriilmektedir (Ugar, 2021). Giiniimiizde aile ilk egitim kurumu
olarak kabul edildiginden ailelerin ¢ocugun okuma merakini desteklemeleri
gerekmektedir. Cocugun okuma becerisinin gelisimi i¢inde bulundugu aile
ortami ve sunulan imkanlar ile sekillenmeye baslamaktadir (Kesim Celik,
2022). Aile destegi olmadan sadece egitim kurumlarinin ¢abasiyla okuma
becerisinde ilerleme beklemenin oldukca giic oldugu ifade edilmektedir
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(Asici, 2009). Ailelerin egitim sistemiyle iligkilerini kuramsallastirmanin
onciisii olan Urie Bronfenbrenner’in (1977) ekolojik sistem teorisine gore aile
i¢ ice gegmis halkanin merkezinde goriiniir ve ailenin egitime dahil olmasinin
O6nemi vurgulanmaktadir. Ailelerin 6zellikle bu dénemde cocuklariyla
okumaya hazirlik ¢alismalarina baslamalar1 bir avantaj olarak goriilmektedir.
Ailelerin okumaya hazirlik faaliyetlerine baslayacaklari ilk ortam ev
ortamlaridir. Ebeveynlerin ev ortamlarini okuma materyalleri konusunda
zenginlestirmeleri ¢ocuklarin okuma becerilerine katkida bulunmaktadir.
Cocuklar i¢inde bulunduklar1 toplumla dolayli olarak ya da dogrudan
etkilesimde bulunarak toplumun kiiltiirel degerleriyle iliski i¢cine girmektedir
(Bronfenbrenner, 1979). Bu agidan yetiskin desteginin ¢ocuklarin biligsel
gelisiminde son derece énemli bir yeri vardir (Unveren Kapanadze, 2019).
Vygotsky’ye gore ¢ocuk dgrenme siirecinde yetigskinden yardim aldiginda
tek basmna oldugundan daha c¢ok gelisim gostermektedir (Serin, 2022).
Vygotsky’nin ortaya koydugu sosyokiiltiirel kurami teorik cergeve olarak
kabul eden bu arastirma, ¢ocuklarin okuma becerisini kazanma siirecinde
ebeveynleriyle kurdugu sosyal etkilesimin Onemine vurgu yapmaktadir.
Sosyokiiltiirel kuram c¢ergevesince benimsenen etkilesimsel olgunun daha
cok cocugun On bilgisinden hareketle yeni bilgiler liretme siirecine katki
sagladig1 ifade edilmektedir (Giingor, 2013). Yakinsak gelisim alani1 olarak
alan yazininda ifade edilen bu kuram, ¢cocuga uygun kosullar saglandiginda
ulagabilecegi muhtemel 6grenme miktarin1 gostermektedir (Schunk, 2014).
Alan yazininda ¢ogu ebeveynin ¢ocuklartyla birlikte yaptigi sesli okumalarin
niceligine yonelik c¢aligmalar yiriitilmustir. (Ergiil vd., 2015; Isikoglu
Erdogan, 2016). Bu ¢alismayla birlikte ebeveynlerin ¢ocuklariyla ev ortaminda
gergeklestirdikleri sesli okumalarin niteligi incelenecektir. Ebeveynlerin
cocuklartyla gerceklestirdikleri sesli okumalarin nasil gerceklestigine yonelik
detaylar bu okumalarin niteligi konusunda bizlere bilgi vermis olacaktir.
Aragtirmanin genel amaci ise ebeveynlerin c¢ocuklariyla ev ortaminda
yiirtittiikleri sesli okuma deneyimlerini incelemektir. Bu dogrultuda asagidaki
sorulara cevap aranmistir:

1. Ebeveynlerin evde cocuklar ile gerceklestirdikleri sesli okumalar
esnasinda yaptiklar1 davranislar nelerdir?

2. Evde ebeveynleri ile birlikte gerceklestirilen sesli okuma siirecinde
cocuklarin gosterdikleri davranislar nelerdir?
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirma nitel bir durum ¢alismasi niteligindedir. Nitel durum
calismalar1 bir olgunun veya olayin farkli degiskenler agisindan incelenmesini
miimkiin kilmaktadir. Go6zlemlenen olay veya olgu gergcek bir durum
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Stake, 1995; Yin, 2003). Bu aragtirmada da
ebeveynlerin ev ortaminda ¢cocuklartyla birlikte gerceklestirdikleri sesli okuma
deneyimlerinin degerlendirilmesi gerceklestirilmistir. Gerekli arastirma
izinleri alindiktan sonra arastirmaya katilmak isteyen goniillii ebeveynlere
ulasilmistir. Uygulama 6ncesinde ebeveynler siiregle ilgili detayl bir sekilde
bilgilendirilmistir. Ebeveynlerden ev ortaminda ¢ocuklariyla yiriittiigii sesli
okumalar1 video kaydi altina alarak aragtirmacilara ulastirmalari istenmistir.
Ebeveynlerden gelen video kayitlar1 uygulama sonunda arastirmacilar
tarafindan analiz edilmistir.

Calisma Grubu

Buarastirmadakolayulasilabilir6rneklem tekniginden yararlaniimistir.
Buradan hareketle arastirmacilarin 6nceden tanidigr ebeveynler ve onlarin
cocuklar ile gorlistilmistiir. Bu ebeveynlerden uygulama siirecine katilmaya
istekli olanlar ve onlarin ¢ocuklari belirlenmistir. Asagidaki tabloda katilime1
ebeveynlerin ve ¢ocuklarinin demografik 6zelliklerine yer verilmistir.

Tablo 1
Katilimci Ebeveynlerin Demografik Ozellikleri

f
Sosyoekonomik diizey Orta 5
insi Kadin 4

Cinsiyet
Erkek 1
30-35 3

Yas

35-40 2
Ortadgretim 1
Egitim Diizeyi .Llsans 1
Lisanstistii 3
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Ev hanimi 2
Dis hekimi 1
Meslek =
Ogretmen 1
Memur 1
Tablo 2
Katilimcer Cocuklarin Demografik Diizeyleri
f
. Kiz 3
Cinsiyet
Erkek 2
0-4 4
Yas
4-8 1

Veri Toplama Araclari

Bu calismada oOl¢me araci olarak Dixon-Krauss vd. (2010)
tarafindan gelistirilen ebeveyn-cocuk sesli okuma envanteri kullanilmistir.
Uyarlanan bu gozlem kontrol listesi ebeveyn ve cocuklarin birlikte sesli
okuma davraniglarinin incelenmesi amaciyla kullanilmaktadir. Burada
kullanilan kontrol listesi ebeveyn ve cocuklarin okuma Oncesi, sirasi ve
sonrasi ortaya ¢ikan davranislarini kapsayan iki farkli boyuttan olusmaktadir.
Ebeveyn boyutunda yer alan her bir maddenin ¢ocuk boyutunda da karsilig1
bulunmaktadir. (Ornegin ebeveyn boyutunda yer alan gocu@a hikayeyi nereden
okumaya baglayacagini sormasi ¢ocuk boyutunda yer alan hikdyenin nerede
basladigini belirler ifadesiyle eslesmektedir.) Toplamda 17 maddeden olusan
gozlem kontrol listesinde maddeler dort farkli kategoriye ayrilmaktadir.
Kontrol listesinde yer alan kategoriler sirasiyla, yazi farkindaligi/alfabe bilgisi,
anlamayi destekleme/kelime bilgisi, fonolojik/ses farkindaligi ve metne dikkat
seklinde ifade edilmektedir.
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Verilerin Toplanmasi

Calisma
grubunun
belirlenmesi

Arastirma
siurecinin
baglatilip video
ve ses
kayitlarinin elde
edilmesi

Resimli gocuk
kitaplarinin
belirlenmesi

Calisma grubuna
resimli gocuk
kitaplarinin
ulagtinimasi

Aragtirmauygulamasinabaglamadan 6nce cocuklariylabirlikte goniillii
olarak sesli okumalar yapmak isteyen ebeveynlere ulasilmistir. Ebeveynlerle
bire bir telefon goriismeleri yapilarak uygulama siireci hakkinda bilgilenmeler
saglanmistir. Bu goriismelerde ebeveynlere uygulamanin ne kadar siirecegi,
uygulama esnasinda dikkat etmeleri gereken hususlar, g¢ocuklarin bu
arastirma sonucunda elde edecekleri kazanimlar ve kendilerinden beklentiler
aciklanmigtir,. Bu goriismelerin ardindan ebeveynlerle ¢aligma Oncesinde
ellerinde bulunmasi i¢in ebeveyn-cocuk kitap okuma siireci yOnergesi
paylasilmistir. Ebeveynler i¢in hazirlanan bu yonergede sesli okuma siireci
boyunca uygulamalart gereken adimlar, ¢ocuklarla yiiriitiilen sesli kitap
okuma siireglerinin video kaydma alinmasi, ardindan video kayitlarinin
aragtirmacilara nasil ulastirilacagi, resimli ¢ocuk kitaplarinin hangi sirayla
okunmasi gerektigi ile ilgili bilgiler paylasilmistir. Ebeveynlerin ¢ocuklariyla
birlikte yapacaklari okumalarin nasil yapilmasi gerektigiyle ilgili baska
herhangi bir bilgi paylasilmamistir. Okuma siirecinin nasil gergeklestirilecegi
tamamen ebeveynlerin kendi deneyimlerine birakilmistir. Ebeveynlerin
cocuklartyla birlikte okuyacagi resimli ¢ocuk kitaplarimin tiiriine, uygulamada
kullanilacak kitap sayisma ve kitaplarin okunma sirasina arastirmacilar
tarafindan karar verilmigtir. Secilen resimli gocuk kitaplar1 aragtirmacilar
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tarafindan temin edilerek calismaya katilan tiim ebeveynlerin adreslerine
kargoyla yollanmigtir. Uygulamalarda toplamda bes resimli cocuk kitab1
kullanilmistir. Uygulama siirecinde kullanilan resimli ¢ocuk kitaplar1 ve bu
kitaplari okunma sirasi agagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 3
Uygulama Siirecinde Kullanilan Resimli Cocuk Kitaplari

Kit.aplarln o Seslendirillen resimli gocuk Kitap Tiirii
Seslendirilme Giinii kitaplar1
1. Giin Cemile Uyumak Istemiyor Seri kitap
2. Gilin Cemile Banyo Yapmak Istemiyor Seri kitap
3. Giin Cemile Cisini Altina Yapiyor Seri kitap
5. Giin Babamin Sandvigi Eklemeli kitap
7. Giin Katlamali Kii¢iik Hikayeler Katlamali kitap

Secilen resimli ¢ocuk kitaplarindan ilk {i¢ giin sadece seri kitaplar
cocuklarla birlikte okunmustur. Besinci giinde okunan ¢ocuk kitabinin tiirii
eklemeli kitaptir. Bu kitabin ¢ocuklara okunmasina bir giin ara verilerek
gecilmistir. Verilen giin aralig1 ¢ocuklarin 6nceden okuduklart seri kitaplarda
yer alan hikayelerin etkisi altinda kalmamalar1 adina verilmistir. Son alarak
yedinci giinde okunan kitap tiiri ise katlamali kitaptir. Katlamali hikaye
kitabin1 ebeveynlerin 6nceden incelemeleri ve kitabin icerigine hazirlik
yapabilmeleri i¢in uygulamaya tekrar bir giin ara verilerek baslanmalar
istenmistir. Ebeveynlerden cocuklariyla birlikte gerceklestirdikleri okuma
Oncesi, siras1 ve sonrast siireglerin tiimiinii video kaydina almalar1 istenmistir.
Bu sayede ebeveyn-¢ocuk etkilesim diizeyleri ve gergeklestirilen tiim okuma
etkinliklerinin goriintiilenmesi saglanmistir. Video kaydina baslamadan
hemen Once ebeveyn ve cocugun ikisinin de kameranin gorebilecegi bir agida
olmalar1 istenmistir. Video ¢ekimi sirasinda kameranin sabit bir konumda
olmas1 ve ortamda baska birinin olmamasi tavsiye edilmistir. Birlikte
kitap okuma siireclerinin dogasi geregi video c¢ekimleri ig¢in ebeveynlere
herhangi siire sinirlandirmasi getirilmemistir. Yapilan her okuma etkinliginin
ardindan ebeveynler tarafindan kaydedilen videolar ‘Wetransfer’ uygulamasi
araciligryla ayni giin igerisinde arastirmaciyla paylasilmistir. Ebeveynler
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tarafindan gonderilen videolarin ¢ekim agilar1 ve goriintii kaliteleri kontrol
edildikten sonra bilgisayar ortamina kaydedilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmadaverilerebeveynlerden gelenvideokayitlari, gozlemkontrol
listesi yardimiyla analiz edilmistir. Ebeveyn ve ¢ocuk arasinda gergeklesen
sesli okuma stireci bittikten sonra iki arastirmaci (3. ve 4. yazar) tarafindan
karsilikli yapilan video degerlendirmesi ardindan gézlem kontrol listesinde
yer alan okuryazarlik davraniglarinin goriilme sikliklar1 kaydedilmistir. Elde
edilen sikliklar birer okuryazarlik puanina doniistirilmistir (Hi¢: 0 puan,
1-2 kez: 1 puan, 3 veya daha fazla: 2 puan). Yani listede yer alan davranis hig
gozlenmediyse O puan, bir ya da iki kez gozlendiyse 1 puan, davranis ii¢ veya
daha fazla gdzlendiyse 2 puan verilmistir. Veriler iki arastirmaci tarafindan
analiz edildigi i¢in okuryazarlik puanlarina iki arastirmacinin belirledigi
puanlarin ortalamasinin alinmasina karar verilmistir. Ornegin kodlayicilardan
birinin 7 puan verdigi kategori i¢in diger kodlayict 3 puan verdiyse bu iki
puanin ortalamasi alinarak 5 puan olarak ifade edilmistir.

Veri analizi sonucunda ulasilan ebeveyn ve g¢ocuk okuryazarlik
puanlar1 tablo halinde bulgular boliimiinde yorumlanarak ifade edilmistir.
Bu bulgular yorumlanirken katilimeilarin kimlik bilgilerinin gizli kalmasi
adina her bir katilimciya farkli kodlar verilmesine dikkat edilmistir. Sesli
okuma yapan ebeveynler icin E1, E2 ...; ¢ocuklar i¢in ise C1, C2...; kodlar1
kullanilmastir.

Arastirmanin Giivenirligi

Aragtirmada verilerin kodlanmas1 iki arastirmact (3. ve 4. yazar)
tarafindan gergeklestirilmistir. Yapilan analiz sonucunda ulasilan kodlamalar
arasindaki tutarlilik giivenirligi Miles ve Huberman (1994) tarafindan
gelistirilen formiile gore hesaplanmistir.

Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligt)

Onerilen bu modelde igsel tutarlilik olarak ifade edilen ve kodlayicilar
aras1 gorls birligi olarak kavramsallastirilan bu benzerlik: A= C + (C +
0)x100 formiilityle hesaplanmaktadir. Formiilde A: Giivenirlik katsayisini,
C: Uzerinde goriis birligi saglanan konu/terim sayismi, 0: Uzerinde goriis
birligi bulunmayan konu/terim sayisin1 ifade etmektedir. i¢sel tutarlilig1 veren
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kodlama denetimine gore kodlayicilar arasi giivenilirligin %70 tizeri ¢gikmasi
durumunda giivenilir kabul edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994; Patton,
2002). Yapilan hesaplamalar sonucunda arastirmanin giivenirlik degeri %76
olarak bulunmustur.

Arastirmanin Etigi

Bu arastirma Diizce Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etik
Kurulunun 25.02.2021 onay tarihli ve 2021/57 sayili karariyla etik kurallara
uygun bulunmustur.

Bulgular
Tablo haline getirilen puanlama isleminde oncelikli olarak ebeveyn
okuryazarlik puanlarina yer verilirken ardindan cocuklarin okuryazarlik
puanlarina yer verilmektedir.

Ebeveynlerin  ¢ocuklarla birlikte  yirtttikleri sesli  okuma
uygulamalar1 boyunca gosterdigi davranis sikliklar1 yukarida ifade edildigi
iizere okuryazarlik puanlarina doniistiiriilerek tablolar halinde sunulmustur.
Ebeveynler i¢in yapilan puanlama islemin aynisi ¢ocuklar i¢in de yapilarak
tablo halinde sunulmustur. Her bir tablodan sonra ebeveyn ve cocuklarin
aldiklar1 okuryazarlik puanlann kategoriler esliginde yorumlanmaktadir.
Asagida Tablo 4’te ebeveynlerin yuriittigl birlikte sesli okuma siirecinde
ebeveynlerin aldig1 okuryazarlik puanlarina yer verilmektedir.

Tablo 4

Ebeveynlerin Sesli Okuma Uygulamalarinda Gozlemlenen Davranis Stkliklar

Anlamay1 Fonolojik/

Yazi Fark];?ldga;l;igl/Alfabe De's tekle'me? y | Ses v Il\)/[iitlgi
Kelime Bilgisi  Farkindaligi
0 2 2 4
0 1 1 5
1. Kitap 0 1 1 2
0 9 1 6
0 1 1 3
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2. Kitap

3. Kitap

4. Kitap
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Tablo 4’te yer alan katilimcilar; 1. ebeveyn, 2. ebeveyn vb. seklinde
kodlanmaistir. Ayrica ebeveynlerin her kitaptan aldigi puanlar farkli satirlarda
gosterilmektedir. Tablonun sag {ist bolimiinde ise kontrol listesinde
bulunan kategoriler (yazi farkindaligi/ alfabe bilgisi, anlamay1 destekleme/
kelime bilgisi, fonolojik/ses farkindaligi ve metne dikkat) gosterilmektedir.
Tabloda gosterilen puan degerleri ise farkli ebeveynlerin bu kategorilerden
aldig1 puanlart gostermektedir. Tiim ebeveynlerin resimli ¢ocuk kitaplariyla
gerceklestirdigi sesli okumalarin incelenmesiyle birlikte ebeveynlerin en
diisiik puanmi yazi farkindaligi/alfabe bilgisinden aldiklar1 goriilmektedir.
Bu bulgudan hareketle ebeveynlerin paylasimli sesli okuma yaparken en az
uygulamaya yer verdikleri boliimiin yazi farkindaligi/alfabe bilgisi oldugu
sOylenebilir. Yazi farkindaligi/ alfabe bilgisi boliimiiniin ardindan ebeveynlerin
diger en diisiik puan aldiklar1 kategori fonolojik/ses farkindaligi olarak
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ortaya ¢ikmaktadir. Bununla birlikte fonolojik/ses farkindaligi boliimiinde de
ebeveynlerin uygulamalarinin yetersiz kaldigi ifade edilebilir. Ebeveynlerin
anlamay1 destekleme/kelime bilgisi kategorisinden aldiklar1 puanlarin
fonolojik/ ses farkindaligi kategorisinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Bu nedenle anlamay1 destekleme/kelime bilgisi boliimiinde ebeveynlerin
fonolojik/ses bilgisi boliimiine nazaran daha fazla uygulamaya yer verdikleri
anlagilmaktadir. Birlikte okuma siirecinde ebeveynlerin en yiiksek puan
aldiklar1 kategorinin metne dikkat boliimii oldugu goriilmektedir. Bu nedenle
ebeveynler tarafindan en fazla uygulamaya metne dikkat bdliimiinde yer
verildigi ifade edilebilir.

Ebeveynlerle birlikte aragtirmanin diger bir katilimcisi olan
cocuklarin okuryazarlik davraniglari da ayri bir sekilde incelenmektedir.
Cocuklarin ebeveynlerle birlikte gerceklestirdigi paylasimli okuma siirecine
ait ¢ocuklarin davranis sikliklarindan elde edilen okuryazarlik puanlar
asagida Tablo 5’te gosterilmektedir. Cocuklarin birlikte sesli okuma siirecinde
elde ettigi okuryazarlik puanlari ayrica tablonun altinda kategoriler esliginde
yorumlanmaktadir.

Tablo 5

Cocuklarin Sesli Okuma Uygulamalarinda Gozlemlenen Davranis Sikliklar:

Yazi1 Farkindaligi/Alfabe Anlamay1 Fonolojik/Ses ~ Metne
Bilgisi De.stekle.mel/ . Farkindaligi ~ Dikkat
Kelime Bilgisi
0 1 0 2
0 3 1 5
1. Kitap 0 1 0 3
0 10 0 6
0 3 1 3
0 3 0 2
1 7 0 5
2. Kitap 0 2 0 5
0 8 1 5
0 3 1 4
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1 2 0 4
1 6 0 6
3. Kitap 0 2 0 5
1 5 1 6
0 2 0 2
1 6 1 6
0 5 0 6
4. Kitap 1 3 1 4
0 9 0 5
0 5 1 4
0 9 0 7
1 9 1 7
5. Kitap 0 7 1 6
1 8 0 8
0 4 0 6

Tablo 5 incelendiginde ¢ocuklarin paylagimli kitap okuma siirecinde
en az puan aldiklar1 boliimiin yazi1 farkindaligi/alfabe bilgisi oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle ¢ocuklarin sesli okuma siirecinde gosterdigi yazi
farkindaligi/alfabe bilgisi deneyimlerinin yeterli diizeyde olmadigi sdylenebilir.
Cocuklarin diisiik puan aldiklar1 diger bir kategori de fonolojik/ses farkindaligi
kategorisi olmustur. Ebeveynlere benzer sekilde ¢ocuklarin da fonolojik/ses
farkindaligi konusunda okuryazarlik davranislarinin yetersiz diizeyde oldugu
anlasilmaktadir. Cocuklarin anlamay1 destekleme/kelime bilgisi boliimiinde
aldiklar1 puanlarin metne dikkat kategorisinden aldiklar1 puanlara oldukga
yakin oldugu goriilmektedir. Cocuklarin anlamayi1 destekleme/kelime bilgisi
kategorisinden aldig1 puanlarin ebeveynlerin anlamayr destekleme/kelime
bilgisinden aldig1 puanlar destekleyecek diizeyde oldugu goriilmektedir.
Cocuklarin okuma siirecinde sergiledigi tiim okuryazarlik davranislarn
incelendiginde en fazla etkilesime gegctikleri boliimlerin anlamay1 destekleme/
kelime bilgisi ve metne dikkatin oldugu goriilmektedir. Bunu bir 6rnekle ifade
etmek gerekirse, metne dikkat boliimiinde alinan ytiksek puanla ¢ocuklarin
hikaye kitaplarin1 kendilerinin tutuyor olmasi iligkilendirilebilir.
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Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirmada resimli ¢ocuk kitaplar1 dogrultusunda ebeveynler
tarafindan yapilan sesli okuma deneyimleri incelenmistir. Hem ebeveyn hem de
cocuklarin ortak becerilerine yonelik aragtirmanin sonuglari genel olarak ifade
edilecek olursa ebeveyn/cocuk sesli okumalarinin gii¢lii yonii olarak anlamay1
destekleme ve metne dikkat boyutlar1 gosterilebilir. Arastirma ev ortaminda
ebeveyn/cocuk sesli okumalarinin niteligini ortaya koymasi agisindan
onemlidir. Incelenen sesli okuma etkinlikleri esnasinda arastirmaya katilan
hem ebeveyn hem de ¢ocuklarin yazi farkindaligi/alfabe bilgisi ve fonolojik/
ses bilgisel farkindalik boyutlarina yonelik etkilesimlerinin diisiikk oldugu
ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte hem ebeveyn hem de ¢ocuklarin anlamay1
destekleme/kelime bilgisi ve metne dikkat boyutlarina yonelik etkilesim kurma
diizeyleri yaz1 farkindaligi/alfabe bilgisi ve fonolojik/ses bilgisel farkindalik
boyutlarina gore nispeten daha yiiksek diizeydedir. Literatiirde etkilesimli
sesli okumalarin, dgrencilerin ¢esitli becerilerini gelistirdigini belirten ¢ok
sayida ¢alisma (Santora vd., 2008; Alshehri, 2014; Mitchell, 2015; Strachan,
2015; Hazzard, 2016; Ho Sun, 2019; Lopez ve Friedman; 2019; Rahimi ve
Farjadnia, 2019; Wright, 2019; Girgin, 2020; Barone vd, 2021; Frejd, 2021;
Biitiin, 2023) yer almaktadir. Mevcut arastirmayla, ebeveyn ve cocuklarin
birlikte gergeklestirdikleri sesli okumalarin nasil gergeklestirildigini ve bu
sesli okuma calismalarinin niteligine yonelik bulgular sunularak literatiire
katki saglanmaktadir.

Ebeveynler, ¢ocuklarinin okuryazarlik gelisiminde hayati bir rol oynar
ve ¢ocuklara yiiksek sesle kitap okumak, ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerini
gelistirmek icin faydali bir deneyimdir (Barnyak, 2011). Mol vd. (2008)
dil gelisimi icin kitap okuma kalitesinin kitap okuma siklig1 kadar dnemli
oldugunu belirtmektedir. Ortiz vd.’ne (2001) gore ebeveynlerin davraniglari
cocuklarm sesli okumaya katilma ilgilerini etkilemektedir. Literatiirde yer alan
benzer ¢aligsmalar, ebeveyn/cocuk sesli okuma etkinliklerine yonelik okuma
kalitesinin okuma sikligindan daha 6nemli etkileri oldugunu isaret etmektedir
(Dexter ve Stacks, 2014; Chou ve Cheng, 2015). Cocugun okumaya olan
ilgisinin, ebeveyn tarafindan baglatilan okuma miktariin artmasiyla mi yoksa
ebeveyn okuma kalitesinin yiikselmesiyle mi gelistigi konusu, farkli teorik ve
pratik c¢ikarimlar gergeklestirilebilmesi icin gereklidir (Ortiz vd., 2001). Bu
baglamda diisiiniildiigiinde sesli okumalarin nasil gergeklestirildiginin 6nemi
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ortaya ¢ikmaktadir. Bu arastirmanin sonuglarinda ebeveyn ve ¢ocuklarin yazi
farkindaligi/alfabe bilgisi ve fonolojik/ses bilgisel farkindalik boyutlarinda
yeterli etkilesim baslatamadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Ses bilgisel farkindalik
ve yazi farkindaligi gibi erken okuryazarlik becerileri daha sonra gelisecek
okuryazarlik becerileri i¢in en iyi yordayicilar arasinda goriilmektedir (Adams,
1990; Snow vd., 1998). Okul dncesi ¢ocuklarin ebeveynleri ve dgretmenleri
bu becerilerin gelistirilmesinde 6nemli rol oynarlar, ayrica ses bilgisel
farkindaligi, sozli dil gelisimini ve yazi farkindaligini destekleyen aktiviteler
evde ve okulda, okul oncesi aktivitelere kolayca dahil edilebilir (Pullen ve
Justice, 2003). Cocuklarin bu boyutlarda yeterli etkilesimi kuramamasi
ebeveynlerden bu yonde yeterli tesvikin gelmemesiyle iliskilendirilebilir.
Ciinki ebeveyn tesviki, gerceklestirilen sesli okuma etkinliklerinin kalitesini
artirmak i¢in énemli bulunmustur (Dexter ve Stacks, 2014). Justice ve Ezell
(2000) ebeveynler tarafindan yazi farkindaligina yonelik tesviklerin ¢ocuklarin
yazi farkindaliklarini gelistirdigi sonucunu belirtmektedir. Ebeveynler,
cocuklara okurken yaziya atifta bulunma sikligina iligskin 6nceki arastirmalar
(Phillips ve McNaughton, 1990; Ezell ve Justice, 1998, 2000) yaziya atifta
bulunma stratejilerinin sasirtici derecede diistik kullanildigini gostermektedir.
Bu arastirmanin sonuglari literatiirde var olan arastirmalarin sonuglariyla
benzerlik tagimaktadir. Cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek
icin tasarlanan miidahaleler, ¢ocuklarin alfabe bilgisini desteklemek icin
etkilesimi nasil en {ist diizeye ¢ikaracaklarina dair bir ebeveyn egitimi bileseni
icermelidir (Curenton ve Justice, 2008). Ayn1 zamanda ses bilgisel farkindalik
gelisimi i¢in okul destekli ebeveyn gelisim programlart olusturulmalidir.

Sesli okuma esnasinda gerceklestirilen etkilesime yonelik cesitli
caligmalar, sesli okumalarin ¢ocuklarin gelisimine olan etkilerine yonelik
cesitli ipuclart saglar (Justice ve Ezell 2002; Lynch ve van den Broek,
2007). Ayn1 zamanda dnceki aragtirmalar sesli okumanin bi¢cimine ve okuma
etkinliklerinin ger¢eklestirildigi baglamin 6nemine vurgu yapar (Freebody ve
Luke, 2003; Hall, 2013). Bu aragtirmanin sonucunda ebeveyn ve ¢ocuklarin
sesli okuma esnasinda anlamay1 destekleme/kelime bilgisi ve metne dikkat
boyutlarinda yeterli etkilesim gerceklestirdikleri goriilmiistiir. Benzer
bir arastirmada Barnyak (2011), ebeveynlerin birlikte okuma aktiviteleri
boyunca cocuklarin ilgilerini yiiksek tutmaya calistiklari, okuma esnasinda
sorularla etkilesim baslattiklar, kelimelerin anlamlarina yonelik sohbet
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ettikleri sonucuna ulagsmistir. Feichtel (2019) ise ebeveynlerin iyi bir sekilde
kitaplar hakkinda tartisma ortami olusturduklar1 ve soru sorduklarini ancak
kelimeler hakkinda konusma konusunda yetersiz olduklarin1 gézlemlemistir.
Mevcut arastirma, Barnyak’in (2011) ve Feichtel’in (2019) arastirmalariin
sonuglartyla ebeveyn/¢ocuk sesli okumalarinin anlamay1 destekleme/kelime
bilgisi ve metne dikkat boyutlarinda benzerlik tasimaktadir. Bahsedilen
aragtirmalara ilaveten ebeveynlerin kitaplardaki resimlere isim verdiklerini
ve onlar hakkinda konustuklarini, resim/kelime/harfleri ¢ocuklarina parmakla
gosterdiklerini ve sorular sorduklarini belirtmeleri, diger arastirmalardaki
olumlu uygulamalarla da benzerlik tagimaktadir (DeBaryshe ve Binder, 1994;
Mol vd., 2008; Aram ve Shapira, 2012; Pandith vd., 2022). Ancak literatiirde
bazi aragtirmalar, okul 6ncesi gocuklarin nadiren hikaye kitaplarindaki sayilara
ve kelimelere baktiklarini (Evans ve Saint-Aubin, 2005; Justice vd., 2005)
veya onlar hakkinda nadiren sorular sorup yorumlar yaptiklarini belirtmektedir
(Shapiro vd., 1997). Ebeveyn/cocuk okuryazarlik uygulamalari, ¢ocuklar i¢in
en ¢ok okuyucu tarafindan etkilesime dahil edildiklerinde faydali bulunmustur
(Phillips vd., 2008).

Oneriler
* Arastirmacilar, ebeveyn/cocuk sesli okumalarinin niteligini
etkileyen degiskenlere yonelik caligmalar gergeklestirebilir.

* Bu aragtirmada 5 ebeveyn ve 5 g¢ocuk ile ¢alisilmistir. Farkli
arastirmalarda ¢aligma grubu genisletilerek ebeveyn/gocuk sesli
okumalarinin etkililigi daha genis bir alanda incelenebilir.

* Arastirmacilar sesli okuma uygulamalarini etkileyebilecek diger
faktorlere yonelik bir arastirma da yiiriitebilir. Ayrica sesli okuma
uygulamalari esnasinda ebeveyn ve ¢ocuk arasinda gegen metinle
ilgili sohbetlerin (extratextual talk) niteligi de 6nemli bir arastirma
konusu olabilir.
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