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0z: Bu arastirmanin amaci, altinct siif “Ses ve Ozellikleri” {initesinde isbirlikli 6grenme modelinin uzaktan egitim
ortamlarinda uygulanmasinin 6grencilerin akademik basarilarina ve fen 6grenme yonelik motivasyonlarina etkisini ortaya
koymaktir. Arastirmada on test-son test kontrol gruplu yart deneysel desen kullanilmistir. Aragtirmanin 6rneklemi 2020-
2021 egitim-6gretim yilinda MEB’e bagl bir ortaokulda 6grenime devam eden 53 6grenciden olusmaktadir. Deney
grubunun dersleri ZOOM uygulamas: sayesinde isbirlikli 6grenme modelinin 6zelliklerine gére islenmistir. Kontrol
grubunun dersleri ise ZOOM uygulamasi lizerinden diiz anlatim yontemi ile islenmistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak “Ses Konusu Bagar1 Testi” ve “Fen Ogrenimine Yénelik Motivasyon Olgegi” uygulanmugtir. Arastirma verilerine
tanimlayic1 ve kestirimsel istatistiki analizler yapilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore “Ses ve Ozellikleri”
iinitesinin uzaktan egitim ortaminda isbirlikli 6grenme modeli kullanilarak 6gretilmesinin 6grencilerin akademik
basarilarini arttirdig ve fen 6grenme yonelik motivasyon diizeyleri gelistirdigi sonucuna ulagilmistir. Yiiz yiize egitimin
miimkiin olmadig1r durumlarda sosyalligi ve smnif yakinligin1 korumak amaciyla uzaktan egitim siireclerinde isbirlikli
o6grenme modelinin kullanilmasi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Akademik basari, fen egitimi, fen 6grenimine yonelik motivasyon, isbirlikli 6grenme modeli,
uzaktan egitim

Abstract: The aim of the research is to reveal the effect of applying the cooperative learning model in distance education
environments in the sixth grade “Sound and Its Features” unit on the students' academic achievement and motivation for
science learning. The research used the pre-test-post-test quasi-experimental design method. The sample of the research
consists of 53 students studying at a secondary school affiliated with the MoNE in the 2020-2021 academic year. The
lessons of the experimental group were taught according to the characteristics of the cooperative learning model thanks
to the ZOOM application. The lessons of the control group were taught with the direct instruction method through the
ZOOM application. In the research, the “Sound Subject Achievement Test” (SSAT) and the “Science Learning
Motivation Scale” (SLMS) were administered as data collection tools. Data analysis from this research were used
descriptive and predictive statistics. This research concluded that applying the cooperative learning model in the distance
education environment increased the students' academic achievement and improved their motivation levels for science
learning. It is recommended that in the research, using the cooperative learning model in distance education processes in
order to maintain sociability and class intimacy when face-to-face education is not possible.

Keywords: Academic achievement, cooperative learning model, distance education, science education, science learning
motivation
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(Avcioglu, 2008). Yapilandirmaci yaklasim; bilissel, radikal
ve sosyal yapilandirmacilik olarak ele alinmaktadir (Akyol ve

Yapilandirmacilik; 6grenenin ge¢misteki bilgileriyle yenileri
arasinda iligki kurarak zihninde yapilandirmasi yoluyla
ogrendigi fikrine dayanan 6grenen merkezli bir anlayistir
(Henson, 2003). 18. yiizyilda felsefeci Vico’nun ¢alismalarina
kadar uzanan ve Kant’mn bilgiyi almada insanin pasif
olmadigini belirtmesiyle gelisme firsatt bulan
yapilandirmacilik bir 6grenme felsefesi olarak goriilmektedir
(Ozden, 2006). Bireyin ¢evresindeki olay ve objelerle
etkilesimi sonucunda elde ettigi bilgileri, kendisinde var olan
eski bilgilerle iliskilendirerek yeni bilgiyi yapilandirmasi
olarak tanimlanan yapilandirmaci yaklagim temelde; Piaget'in
zihinsel psikoloji, Asubel'in anlamli 6grenme, Bruner'in
arastirma, Posner ve arkadaslarinin kavramsal degisim ve
Johnson’un sosyal etkilesim teorilerine dayanmaktadir

Fer, 2010). Vygotsky’nin goriislerinden temellenen sosyal
yapilandirmacilik  kiiltiirel ve sosyal olarak diizenlenmis
etkinlikler araciligiyla bilgiyi yapilandirma siirecini ele
almaktadir (Fer, 2009). Bu baglamda sosyal yapilandirmacilik
bireysellikten ¢cok grubu dikkate almakta, gruptaki bireylerin
fikirlerini gelistirmeleri, paylagmalart ve bunlari1 paylasirken
tartigmalar1  veya ispatlamalar1 iizerinde durmaktadir
(Matthews, 1994). Sosyal yapilandirmaci yaklasimi referans
alan modellerden biri de isbirlikli 6grenme modelidir.
Isbirlikli 6grenme modeli, insanm sosyal bir varlik
olmasmin bir yansimast olarak birtakim ihtiyaglarini
karsilamasi, problemlerini ¢dzmesi, farkli fikir ve {irlinler
gelistirmek i¢in digerleri ile is birligi yapmasini gerektirmesi
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https://doi.org/10.17556/erziefd.1275581
mailto:fulya.zorlu@beun.edu.tr
https://doi.org/10.17556/erziefd.1275581
https://orcid.org/0000-0003-0540-4998
https://orcid.org/0000-0001-8167-0839

O. Kara ve F. Zorlu / Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25(4)

fikriyle ortaya ¢ikmistir (Johnson, Johnson & Holubec, 1990).
Bu dogrultuda isbirlikli 6grenme modelinde bireyler
birbirlerinin  6grenmesinden sorumludur ve bdylece
sorumluluk duygular1 gelismektedir. Bu siirecte dgrencilerin
birbirileri ile saglikli ve etkili iletisim kurmalar1 sosyal
beceriler edinmelerine, duygusal zekélarini yonetmelerine,
olumlu iletisim gelistirmelerine, akademik basarilarini
artirmalarma  (Simsek, 2007), tutum ve motivasyon
diizeylerini gelistirmelerine (Arslan ve Engin 2021; Lee, Jeon
& Hong 2021) katki saglamaktadir.

Isbirlikli 6grenme modeliyle ilgili literatiir incelendiginde
arastirmalarin daha ¢ok derse karsi tutum ve basari (Arslan ve
Engin, 2021; Avgmn ve Uygun, 2021; Barata Aksoy, 2017;
Christian & Pepple, 2012; Erbil & Kocabas, 2020; Kilig, 2016;
Kog, 2014; Lee, Jeon & Hong, 2021; Meder, 2014; Merofio,
Calderon & Estero, 2021; Rabgay, 2018; Sesen, Kirbaglar &
Avci, 2019; Wyman & Watson, 2020), kavram yanilgilari ve
kavram gelistirme (Box & Little, 2003; Kilig, 2016; Okumus
& Doymus, 2021), yaraticilik (Gunawan et al., 2018; Siew &
Ambo 2020), farkli 6grenme yontemleri ile bir arada kullanim1
(Zorlu ve Sezek, 2016, 2019, 2020) ile ilgili oldugu
goriilmektedir. Ayrica igbirlikli 6grenme modelinin 6gretmen
gorlis ve Onerilerini kapsayan c¢aligmalari bulunmaktadir
(Oflaz, 2021; Zorlu, 2020). S6z konusu ¢alismalarda isbirlikli
6grenme modelinin smif ortaminda uygulamasma ydnelik
olumlu sonuglar elde edilmistir.

Isbirlikli 6grenme modelinin uzaktan egitim ortamlarinda
uygulamalarinin etkilerine yonelik ¢ok az sayida caligmaya
rastlanilmistir (Kupczynski et al., 2012; Kupczynski, Mundy
& Ruiz, 2013; Yavuz, 2007). Uzaktan egitim ortamlarinda
ortaokul ogrencilerinin Fen Bilimleri derslerine yonelik
motivasyonlarinin  diisiik  oldugunu belirten ¢alismalar
mevcuttur (Bakioglu, Cevik, 2020; Bostan Sarioglan, Altas, ve
Sen, 2020). Dolayistyla yasanan gelismelere paralel olarak
modelin uzaktan egitim uygulamalar1 ile kullanildiginda
ortaya ¢ikan sonuglarinin incelenmesi gerekli goriilmektedir.
Ciinkii 21. ylizy1l 6greniminin temel bilesenlerinden biri de
isbirlikli 6grenmedir (H#kkinen et al., 2017). Isbirlikli
o6grenmede iletisim ve etkilesimin olmasi nedeniyle uzaktan
O6grenme ortamlarinda uygulamasi dnerilmektedir (Merono,
Calderon & Arias-Estero, 2021; Zorlu, 2020). Bu dogrultuda
ilgili ozellikleri kazanan bireyler donemin sartlarina uyum
saglamaktadir.

Her donemin tutum ve ihtiyaglart; teknolojik gelismeler,
kiiresellesme, diistinsel egilimler ve paradigma gelismeleri ile
degisebilmektedir. Giiniimiizde bu gelismelerden biri olan
dijital teknolojiler ve dijitallesme olgusu egitim alanini da
etkilemistir. Orgiin egitim alma imkéan1 bulamayan ya da dogal
afet, pandemi vb. gibi nedenlerle yiiz yiize egitim alamayan
iilkeler veya egitim kurumlari egitim-6gretim siirecinde
dijitallesmenin 6nemli bir avantaji olarak goriilen uzaktan
egitim yaklagimina bagvurabilmektedir.

Yakin zamanda tiim diinyada yayilma hizi ve insan
sagligma etkileri goz oniine alinarak bir pandemi olarak ilan
edilen COVID-19 siirecinde diinyada ve Tiirkiye’de dersler
uzaktan egitim yoluyla yapilmistir (Bostan Sarioglan ve Urek,
2022). 2023 Kahramanmaras merkezli yaganan depremlerden
sonra iniversitelerde de dersler uzaktan egitim ve hibrit
egitimle devam etmektedir. Uzaktan egitimde islenen dersler
geleneksel sinif ortamina gore daha rahat, ilgi ¢ekici ve 6zgiir
bir ortam saglasa da etkilesimin yetersiz diizeyde kalmasi
ozellikle 6grenenlerin pasif ve geri planda kalmasi, yetersiz
etkilesim ve yetersiz sosyallesme durumlarinin yaganmasi
baslica sorunlar olarak ortaya ¢ikmstir (Ozdogan ve Berkant,

2020; Tekin, 2020). Uzaktan egitim siirecinde yasanan bu
sorunlarin 6grenmenin etkililigi acisindan engeller teskil ettigi
diisiiniildiigiinde, uzaktan egitim siirecine katkilar saglayacak
uygulamalarin yapilmasinin gerekliligi goriilmektedir. Bu
baglamda oOgrenme siirecinde farkli Ogrenme model-
yontemleri ve arag-geregleri kullanilabilir, igbirlikli 6grenme
modeli bu 6grenme modelleri igine dahil edilebilir. Ciinki
igbirlikli ~ 6grenmenin  uzaktan egitimde uygulanmasi
Ogrencinin sosyallesmesi basta olmak {izere aktif katilmasina,
konulart kalici 6grenmesine ve akademik basarisinin
artmasina katki saglamaktadir (Zorlu, 2020).

Konularimin 6grenilmesinde deneyler ve aktif katilim
gerektirmesi yoniiyle fen dersleri, uzaktan egitimde olumsuz
sekilde etkilenen derslerin baginda gelmistir (Bakirci, 2021).
Bu sonug, fen derslerinde uzaktan egitim siirecini daha etkili
héle getirebilmenin dnemini giindeme getirmistir. Ote yandan,
fen konulari incelendiginde Tiirkiye Ogretim programinin
onemli bir kismini olusturan ses konularmin 6gretimi veya
Ogrenilmesi ile ilgili problemler hala devam etmektedir
(Kiiciik, Unal ve Tascan, 2021). Ses konularindaki
kavramlarin 6zellikleri, bu konuda dgrencilerin bilimsel olarak
dogru olmayan fikirlerinin varligi (Barman & Miller, 1996) ve
daha fazla motivasyona olan ihtiyact (Kistak, 2014) ses
konularinda yapilacak ¢alismalarin akademik basarilarina ve
motivasyonlarina saglayacagi katkilara olan ihtiyaci ortaya
¢ikarmaktadir. Ses konusunun 6gretiminde 6ne ¢ikan dnemli
bir sorun da iyi bir 6grenme ortami olusturmada eksiklerin
olmasidir (Kiigiik, Unal ve Tascan, 2021). Ilgili alanyazin
incelendiginde “Ses ve Ozellikleri” iinitesinde fen bilimleri
dersinin diger iinitelerine gore ¢ok az sayida 6grenme model
ve yontem kullanilarak arastirma yapildigr goriilmektedir
(Atasoy, Tekbiyik ve Giilay, 2013; Bakirci, 2014; Kistak,
2014; Teker, Kurt ve Karamustafaoglu, 2017).

“Ses ve Ozellikleri” {initesinde yapilan arasgtirmalarin ok
az olmast bu initede arastirma yapilmasmin Onemli
nedenlerinden biridir. Ozellikle uzaktan egitimin dogasi geregi
de bu alanlarda yasanabilecek dezavantajli durumlar goz
online alimdiginda ses konularinda wuzaktan egitim
ortamlarinda yapilacak g¢aligmalarmm &nemi anlasilmaktadir.
Bu durum “Ses ve Ozellikleri” {initesinin daha iyi
ogretilmesinin saglanmasi gerektigini ortaya ¢ikarmaktadir.

ifade edilen literatiir bilgilerinden hareketle dgrencilerin
stirecte aktif olmasini saglayan 6grenme yontemlerinin fen
konularinin  uzaktan  egitim  ortaminda  islenirken
uygulanmasma yonelik c¢alismalarin yapilmasi gerekliligi
goriilmektedir. Bu g¢alisma kapsaminda isbirlikli 6grenme
modelinin  uzaktan egitim ortaminda uygulanmasinin
ogrencilerin akademik basarilarint gelistirmede ve derslere
olan  motivasyonlarini saglamada  etkili olacagi
disiiniilmektedir. Basar (2022) uzaktan egitimde yasanan
sorunlarin  dgrencilerin motivasyonlarin1 olumsuz yo6nde
etkiledigini belirtmis ve uzaktan Ogretim siirecinin daha
verimli yiiriitiilebilmesi i¢in iyilestirmelerin yapilmasi
gerektigini vurgulayarak bu alandaki caligmalara ihtiyag
olduguna isaret etmistir. Ilgili alanyazin incelediginde aktif
6grenme modellerinden olan isbirlikli 6grenme modelinin
ortaokul Ogrencileri diizeyinde uzaktan egitim ortamlarma
uyarlanmasina yonelik ¢alismalara rastlaniimamistir. Uzaktan
egitim ortamlarinda 6grenci merkezli yaklasimi temele alan
aktif 0grenme yoOntemlerinin uygulanmasi ile Ogrencilerin
konular1 daha iyi 6grenmesi ve birbirleriyle daha iyi iletisim
kurabilmesi s6z konusu olacagindan aktif Ogrenme
modellerinin uygulanmasina yonelik arastirmalarin yapilmasi
gerekmektedir. Bu dogrultuda bu ¢alisma, isbirlikli 6grenme
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“Ses ve Ozellikleri” {initesinde isbirlikli 6grenme modelinin uzaktan egitim ortamlarinda uygulanmasinin...

modelinin uzaktan egitim ortamlarindan Zoom uygulamasiyla
gerceklestirilmesine yonelik oldugundan ilgili alanyazina
katkilar saglayacagi ve aktif 6grenme modellerinin uzaktan
egitim ortamlarinda uygulamasina yonelik arastirmalara
rehberlik ederek tesvik edecegi diistiniilmektedir. Bu hususlar
dikkate almarak ‘Ses ve  Ozellikleri’ iinitesinde
gergeklestirilen bu ¢aligmanm igbirlikli 6grenme modelinin
uzaktan egitim ortamlarinda yapilacak uygulamalari yoluyla
Ogrencilerin derslere olan motivasyonlarinin daha ¢ok
gelisecegi, etkili iletisim kurabilme imkan1 saglanabilecegi ve
bdylece dgrencilerin konular1 daha iyi 6grenecegi bir siireci
ifade etmesi bakimindan 6zellikle fen bilimleri 6gretmenleri
icin iyi bir model sunacagi ve ilgili alanyazina katkilar
saglayacagi ongdriilmektedir.

Bu dogrultuda aragtirmanin amaci, 6. simf ‘Ses ve
Ozellikleri’ {initesinde isbirlikli 6grenme modelinin uzaktan
egitim ortamlarinda uygulanmasmin 6grencilerin akademik
basarilarina ve fen 6grenme yonelik motivasyonlaria etkisini
ortaya koymaktir. Bu baglamda “6. smif ‘Ses ve Ozellikleri’
iinitesinde isbirlikli 6grenme modelinin uzaktan egitim
ortamlarinda  uygulanmasinin  grencilerin ~ akademik
basarilarina ve fen 6grenme yonelik motivasyonlarina etkisi
var midir?” aragtirma problemine yanit aranmistir.

Yontem

Aragtirmada uzaktan egitim ortaminda isbirlikli 6grenme
modelinin uygulanmasmin etkisi incelendiginden nicel
arastirma desenlerinden on test-son test kontrol gruplu yar1
deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin yar1 deneysel
desen olmasi, aragtirmanin neden-sonug arasindaki iligkisinin
ortaya ¢ikmasi ve arastirmanin sonuglaria benzer sonuglarla
genelleme yapilabilmesine olanak saglar (Can, 2018). Bu
arastirmada igbirlikli 6grenme modelinin uzaktan egitim
ortammda uygulanmasinin etkileri belirlendiginde yar1
deneysel arastirma deseni kullanilmistir. Yar1 deneysel
arastirma deseninde deney ve kontrol gruplari rastgele
secilmektedir (Biyiikoztirk, Cokluk, ve Kokli, 2011).
Aragtirmada altinct sinif seviyesinden alman iki subeden
rastgele biri deney digeri kontrol grubu olarak secilmistir.
Aragtirmanin yar1 deneysel deseni Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmanin yari deneysel deseni
islem Oncesi
“Ses Konusu Bagar1 Testi” SKBAT ve “Fen Ogrenimine
Yonelik Motivasyon Olgegi” FOYMO Uygulandi

Deney Grubu (DG) Kontrol Grubu (KG)
Uzaktan Egitim Uzaktan Egitim
Ortamlarinda Ortamlarinda
Isbirlikli Ogrenme Modeli Diiz Anlatim
Yontemi

islem Sonrasi ]
“Ses Konusu Basari Testi” SKBAT ve “Fen Ogrenimine
Yonelik Motivasyon Olg¢egi” FOYMO Uygulandi

Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin ulagilabilir evreni arastirma yapilan ilgede
O0grenim goren altinct smif ogrencileridir. Arastirmanin
orneklemi Milll Egitim Bakanligina bagli bir ortaokulda
altinc1 sinifta dgrenim gdren Ogrencilerden olusmaktadir.
Aragtirmada uygulama yapilan okul uygun &rnekleme ile
belirlenmistir. Uygun o6rneklemede okulun aragtirmaciya
yakin  ve erisebilmesi  Ozellikleri  dikkate alinarak
belirlenmistir. Basit seckisiz 6rnekleme ile altinci smif
seviyesinde iki sube alinmistir. Subelerden rastgele olarak
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secilerek deney grubu belirlenirken diger sube ise kontrol
grubu olarak belirlenmistir. Arastirma deney grubunda 27
ogrenci (15 kiz ve 12 erkek), kontrol grubunda 26 6grenci (15
kiz ve 11 erkek) olmak {iizere toplam 53 o&grenciyle
gerceklestirilmistir. Aragtirmada ulagilabilir evrenin (altinci
smifta 136 6grenci) %38,97°si orneklem olarak alinmigtir.
Orneklem evrenin %10’ undan fazla oldugu igin 6rneklemin
evreni temsil ettigi sonucuna ulagilmistir.

Veri Toplama Araclari
“Ses Konusu Basar1 Testi” (SKBAT)

“Ses Konusu Bagar1 Testi” (SKBAT), Bakirct (2014)’ nin
gelistirdigi “Isik ve Ses Unitesi Basar1 Testi” igerisinden ses
konusu ile ilgili sorular segilerek Uzunkaya (2019) tarafindan
olusturulmustur. Testin gegerliligi kapsaminda belirtke tablosu
olusturulup kazanimlara gore uygun sayida segilmistir. Ek
olarak gelistiren test fen bilimleri 6gretmenine gosterilerek
anlam ve igerik olarak inceletilmis ve son hali verilmistir.
SKBAT dort segenekli 12 sorudan olusmaktadir. Testten elde
edilen puanlarin giivenirlik katsayist1 (KR20) 0,87 olarak
hesaplanmistir. Arastirma kapsaminda oncelikle test alaninda
uzman iki akademisyen ve bir fen bilgisi 6gretmeni tarafindan
incelenmis sorularin uygun oldugu belirlenmistir. Bu
arastirmada pilot caligma olarak altincr sinifta 6grenim goren
30 ogrenciye uygulandi ve testten elde edilen puanlarin
giivenirlik katsayisi (KR20) degeri 0.82 olarak tespit
edilmistir.

“Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olcegi” (FOYMO)

Tuan, Chin ve Shieh tarafindan 2005 yilinda gelistirilen “Fen
Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi” 35 maddeden
olugsmaktadir (Yilmaz ve Cavas, 2007). Yilmaz ve Cavas
(2007) tarafindan Tiirk¢ceye uyarlanmis ve 33 maddeden
olusmaktadir. Olgegin yap1 gegerliligi i¢in KaiserMeyer-Olkin
degeri hesaplanmis ve 0,91 olarak bulunmustur. Olgegin
benzer dlgek gecerligini saptamak icin uygulama yapilmis ve
korelasyon katsayis1 hesaplanmis ve bu katsay1 r= 0,73 olarak
bulunmustur. Bartlett testi sonucu ise 7819,18 (p<0,01) olarak
hesaplanmitir.  FOYMO; “Ozyeterlik”, “Aktif Ogrenme
Stratejileri”, “Fen Ogrenmenin Degeri”, “Performans Amaci”,
“Basar1 Amaci1”, “Ogrenme Ortamindaki Ozendiricilik” olmak
iizere toplam alt1 faktorden olugmaktadir. Cevaplar besli Likert
tipinde olup “Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”,
“Fikrim Yok”, “Katilmiyorum”, “Kesinlikle Katilmiyorum”
seklindedir. Olgegin “Cronbach Alpha” degeri iki farkl
yontemle (i¢ tutarlilik ve test yarilama) hesaplanmis ve
strastyla 0.86 ve 0.89 olarak hesaplanmistir (Y1lmaz ve Cavas,
2007). Arastirma kapsaminda Oncelikle Olgegin alaninda
uzman iki akademisyen ve bir fen bilgisi 6gretmeni tarafindan
incelenmis, aragtirmanin amacina uygun oldugu belirlenmistir.
Bu aragtirmada pilot ¢alisma olarak altinci sinifta 6grenim
goren 30 Ogrenciye uygulanmis ve Olgekten elde edilen
puanlarin giivenirlik katsayis1 (“Cronbach Alpha”) degeri 0.81
olarak tespit edilmistir.

Uygulama Siireci
Deney Grubundaki Uygulama Siireci

Deney grubunun uygulama siirecinin olugturulmasinda Zorlu
(2020) tarafindan yapilan “Isbirlikli Ogrenme Modelinin
Uzaktan Egitim Ortamlarinda Uygulanmasina Yonelik Fen
Bilgisi Ogretmen Adaylarinin  Gériis ve  Onerilerinin
Incelenmesi” isimli ¢alismada &nerilen siireg, ortaokul fen
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bilimleri dersine yonelik revize edilerek kullanilmistir.
Arastirma kapsaminda iki subeden rastgele biri deney grubu
olarak belirlenmis ve “Ses ve Ozellikleri” iinitesi bes hafta
boyunca mevcut Fen Ogretimi Programi cergevesinde
isbirlikli 6grenme modelinin 6zelliklerine gére ZOOM
uygulamasi tizerinden uzaktan egitim seklinde
gerceklestirilmistir. “Ses ve Ozellikleri” iinitesi “Sesin
Yayilmas1”, “Sesin Farkli Ortamlarda Farkli Duyulmasi”,
“Sesin Siirati”, “Sesin Maddeyle Etkilesmesi” olmak iizere
toplamda dort alt baglik halinde iglenmistir. Deney grubunda
uygulamalara baglamadan 6nce 6grencilere 6n testler yiiz yiize
(SKBAT ve FOYMO) uygulanmistir. SKBAT 6n testinden
elde edilen verilerden yola ¢ikilarak tiim gruplarda akademik
basar1 seviyeleri heterojen olacak sekilde yediser 6grenciden
olusan ii¢ grup ve alt1 6grenciden olusan bir grup olmak tizere
toplamda akademik basarilarina gore dort heterojen igbirlikli
grup olusturulmustur. Deney grubundaki 6grencilerin birlikte
calismalar1 ve grup arkadaslari ile iletisimde olabilmeleri igin
BIP uygulamasi iizerinden gruplar kurulmus, gruplardaki
Ogrencilerin ortak karariyla gruplarma isim bulmalari

saglanmustir.
ZOOM uygulamasi iizerinden uzaktan egitimle yapilan
derslerde uygulamanin  6zelligi olan “Ara  Odalar”

kullanilmistir.  “Ara Odalar” sayesinde Ogrenciler derse
katildiktan hemen sonra belirlenmis olan gruplarina gore
odalara yerlestirilmistir. Ders Ogretmeni ve arastirmaci
uygulama igerisinde bulunan odalardaki gruplar1 ders boyunca
sirastyla  gezmistir. Ders Ogretmeni odalarda gruplan
dolagirken ogrencilerin o dersteki kazanimina iligkin
hazirliklart ve dersteki c¢aligmalar1 ile ilgili gozlemlerde
bulunmus ve siire¢ boyunca Ogrencilerin karsilastig
zorluklarda onlara yardim etmis, yapici elestirilerle onlari
yonlendirmistir. Aragtirmact 6gretmen ve ders 6gretmeni hem
kontrol ve deney grubunun derslerine katilmig hem de haftada
iki kez deney grubu o&grencileriyle grup bazinda ZOOM
uygulamasi lizerinden gruplarin bir sonraki konu igin nasil
calismalar yaptig1 hakkinda bilgi almislardir. Gruplarin
tamaminin islenecek konuyu bir sonraki derse arastirarak
gelmeleri saglanmigtir. Bunun igin 6grenciler aragtirmalari
yaptiktan sonra her grup igin BIP uygulamasi iizerinden
toplantilar  yapilmistir. Arastirmacit  dgretmen ve ders
Ogretmeni, initenin bitimine kadar ogrencilere rehberlik
etmeye devam etmistir. Uygulama siiresi boyunca deney grubu
Ogrencileri, aragtirmaci 6gretmen ve ders 6gretmeni tarafindan
aktif olarak iletisim kurma amaciyla kullamlmistir. BIP
uygulamasi iizerinden deney grubu igerisinde yer alan dort
homojen grup i¢in ayri ayr gruplar kurulmus O6grenciler
gruplara eklenmistir. Aragtirmaci 6gretmen ve ders 6gretmeni
grubu bilgi paylagsma amacli kullanmistir. (Toplant1 giinii ve
saatleri, iglenecek konu baghgmin paylasiimas: vb.) Ders
Oncesi ve sonrasi yapilan toplantiya katilamayan 6grenciler
grup lizerinden bilgilendirilmistir. Ayrica 6grencilerin grup
iizerinden birbirleriyle iletisim kurmalar1 saglanmistir. Deney
grubu igerisinde yer alan gruplarla ZOOM iizerinden ayr1 ayr1
toplantilar yapilmistir. Toplantilar derslerden dnce ve sonra
olmak iizere haftada iki kez yapilmistir. Toplanti siireleri
ortalama olarak 30 dakika siirmiigtiir. Ders islenmeden 6nce
yapilan toplantilarda dersin iglenecegi giinden birkag¢ giin 6nce
konunun bagligina iliskin bilgiler verilmis, 6grencilere dersten
once konuyla ilgili arastirma yapmalarinin gerekliligi
vurgulanmistir. Ders islendikten birka¢ giin sonra yapilan
toplantilarda ise islenen konuyla ilgili degerlendirmeler
yapilmistir. Herhangi bir sebepten dolay1 derse katilamayan

Ogrencilerin ise grup arkadaslarmin yardimiyla o haftanin
konusunu ¢aligmalar saglanmistir.

Unitenin ilk alt konusu olan “Sesin Yayilmas1” konusu
islenmeden Once Ogrencilerin aragtirmalar yapmalari
istenmistir. Derse bir giin kala BIP iizerinden grupga
toplantilar yapilarak konu ile yapilan aragtirmalar goriisiilmiis
ve cksik noktalar belirlenmistir. Eksik noktalar igin
aragtirmalarin derse gelene kadar yapilmasi kararlastirilmastir.
Derse gelindigi ilk ders, gruplar ZOOM odalara gecerek konu
ile 1ilgili yapilan aragtirmalardan ve ders kitaplarindan
hareketle birbirlerine anlatmaya baglamiglardir. Arastirmaci ve
ogretmen odalar1 gezerek dgrencilerin sorularini yanitlamis ve
siireci gozlemlemistir. ikinci ders ise benzer sekilde konunun
ogrenilmesi ile gecmis ve konunun toparlanmasi istenilmistir.
Bir sonraki derse gelmeden Once gruplarin sunum
yapabilmeleri i¢in konu sunumu olusturulmas istenilmis ve
derse bir giin kala BIP uygulamast iizerinden toplant1 yapilarak
sunuma son hali verilmistir. Ugilincii derse gelindiginde
ZOOM odalar1 yerine biitiin sinif ile bir araya gelinmistir.
Kura ile bir grup segilmistir. Segilen grup “Sesin Yayilmas1”
konusunu anlatmigs ve diger gruplar tarafindan sorular
sorulmustur. Eksik veya hatali kisim dersin Ogretmeni
tarafindan diizeltilerek “Sesin Yayilmas1” konusu islenmistir.
Unitenin diger alt konular1 benzer sekilde islenmistir.

Unite bittikten sonra son testler (SKBAT ve FOYMO)
ogrencilere yliz ylize uygulanmustir.

> BIP Web Uygulamasi Uzerinden Grup Olusturma

Adimlari

Adim1: https://web.bip.com web sitesi lizerinden QR
kod okutularak BIP’ e giris yapilr.

Adim 2: Ardindan agilan chat penceresinden E]
simgesine tiklanir.
Adim 3: Acilan pencereden Yeni Grup Olustur
butonuna tiklanir.
Adim 4: Ardindan grup icerisine eklenmek istenen
kisiler secildikten sonra alt tarafta yer alan mavi
daireye tiklanir.
Adim 5: Acilan pencerede grup adi yazilir, tercihe
gore grup resmi de eklenebilir. Ardindan Yeni Grup
Olustur butonuna tiklanir.
Adim 6: Acgilan chat penceresi iizerinden diger
gruplarda ayni adimlar izlenerek olusturulur. Gruplar
mesajlagsmaya uygun hale gelir.
> ZOOM Web Sitesi Uzerinden Ara Odalar1 Aktif Hale
Getirme Adimlari
Adim 1: http://zoom.us
OTURUM AC’ a tiklanir.
Adim 2: E-posta adresi ve parola girildikten sonra
Giris Yapin butonuna tiklanir.
Adim 3: Ardindan agilan pencereden Ayarlar
sekmesine tiklanir.
Adim 4: Agilan pencereden asagiya dogru inilir.
Adim 5: Ara Odasi segenegindeki buton tiklanarak
aktif hale getirilir.
Adim 6: Ara odas1 aktif hale getirildikten sonra
masaiistinden veya mobil uygulamadan ZOOM
Uygulamasi agilir.
» ZOOM Uygulamasi
Toplant1 Baglatma Adimlar1
Adim 1: Yeni Toplanti butonuna tiklanir ve toplanti
baglatilir.
Adim 2: Toplant1 basladiktan sonra Ara Odalar:
butonuna tiklanir.

web sitesi lizerinden

Uzerinden Ara Odalarda
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Adim 3: Istenilen Ara Oda sayis1 ve katilimeilarin
Ara Odalara katilma yontemi belirlenir, Olustur
butonuna tiklanir.

Adim 4: Tiim Odalarn Ac¢ butonuna tiklanir, Adim
3’te belirlenen Katihmecilarin odalarr se¢cmesine
izin ver kutucugu isaretlendigi ic¢in katilimcilar
odalara davet edilir ve katilimcilarin odalara gegmesi
beklenir.

Admm 5: Toplant1 sahibi odalarin saginda yer alan
Katil butonuna tiklayarak istedigi bir odaya giris
yapabilir.

Adim 6: Toplant1 sahibi herhangi bir odaya katilip
odadaki igslemlerini bitirdikten sonra odadan ¢ikmak
icin sag altta yer alan Odadan Cik butonuna tiklar.
Admm 7: Farkli bir odaya gitmek i¢in Odadan Cik
butonu tiklandiktan sonra agilan pencereden Ara
Odadan Cik butonu tiklanir.

Adim 8: Toplanti sahibi odadan ¢iktiktan sonra agilan
Ara Odalar1 penceresinden toplantiya ge¢ kalan
katilimcilar1 odalara manuel olarak yerlestirebilir.
Adim 9: Toplant1 sahibi farkli bir odaya giris yapmak
icin odadan ciktiktan sonra agilan Ara Odalari
penceresinden Katil butonuna tiklayarak istedigi bir
odaya giris yapabilir.

Adim 10: Toplant1 sahibi Odadan Cik butonuna
tikladiktan sonra agilan pencerede {izerindeki
Toplantidan Cik butonuna tiklarsa toplantiy1 kendisi
icin bitirir, katihmecilar ¢alismaya devam eder.
Toplantiy1 Herkes I¢in Sonlandir butonuna tiklarsa
toplant1 herkes i¢in sona erer.

Kontrol Grubundaki Uygulama Siireci

Kontrol grubunda uygulamalara baslamadan once 6grencilere
on testler (SKBAT ve FOYMO) yiiz yiize uygulanmustir.
Kontrol grubu olarak belirlenen smifta “Ses ve Ozellikleri”
tinitesi 5 hafta boyunca ZOOM uygulamasi lizerinden uzaktan
egitim ortaminda diiz anlatim ydntemi ile islenmistir. “Ses ve
Ozellikleri” {initesi “Sesin Yayilmasi”, “Sesin Farkli
Ortamlarda Farkli Duyulmas1”, “Sesin Siirati” ve “Sesin
Maddeyle Etkilesmesi” olmak {izere toplamda dort alt konu
halinde ele alinmigtir. ZOOM uygulamas: {izerinden uzaktan
egitim yontemiyle yapilan derslere arastirmaci 6gretmen ve
ders 6gretmeni katilmislardir. Uygulama siirecinde ilk olarak
“Sesin Yayilmas1” konusu ele alinmistir. Bu konunun 6gretimi
siirecinde dgretmen derse giris icin Zoom iizerinden oturum

agmig ve 6grenciler bu oturuma girerek derse ¢cevrimigi katilim
saglamistir. Ogretmen “Sesin Yayilmas1” konusu igin 6. simf
fen bilimleri ders kitabini dokiiman olarak kullanmis ve ilgili
kismi Zoom ekran paylagimi ile agarak diiz anlatim yontemiyle
ti¢ ders saatinde anlatmistir. Dordiincii ders saatinde 6gretmen
tarafindan konu kapsaminda sorular sorulup birkag 6grenciden
cevaplar alinmis ve konu &zetlenmistir. Ders sonunda ders
kitabindaki konu degerlendirme kismi ev o6devi olarak
ogrencilere verilmistir. Bir sonraki konu olan “Sesin Farkli
Ortamlarda Farkli Duyulmasi” konusunu iglemeden oOnce
“Sesin Yayilmas1” konusuna ait ev ddevi olarak verilen konu
degerlendirme kismi bir ders saati boyunca dgrencilere s6z
hakki verilerek yapilmigtir.  Unitenin diger konular1 da
sirasiyla aym sekilde islenmistir. Unitedeki tiim konular
islendikten sonra son testler (SKBAT ve FOYMO) 6grencilere
yliz yiize uygulanmustir.

Veri Analizi

Bu arastirmada “Ses Konusu Basar1 Testi” ve “Fen
Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi” kullanilarak elde
edilen verilere betimsel ve ANCOVA istatistik analizleri
yapilmustir.

Bulgular

Uygulamada SKBAT 0n ve son test verilerine ait betimsel
degerler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2’de SKBAT’nden alinan verilerin ortalama,
ortanca, ranj, ¢arpiklik ve basiklik degerleri yer almaktadir.
Testlerden elde edilen puanlarin dagilimin normal dagilim
kontrolii icin Oncellikle carpiklik ve basiklik degerlerine
bakilmistir. SKBAT elde edilen verilerin ¢arpiklik ve basiklik
degerleri -1 ile +1 arasinda, ¢arpiklik degeri/carpiklik standart
hata ile basiklik degeri/basiklik standart hata oran1 -1,96 ile +
1.96 arasindadir. SKBAT lerin 6n ve son testlerden elde edilen
verilerin normal dagilip dagilmadigmni belirlemek amaciyla
normallik testlerinden Shapiro-Wilk analizi yapilmis ve
sonuglar incelendiginde SKBAT’nin 6n ve son testlerinden
elde edilen verilerin normallik analizine gére normal dagilima
sahip oldugu belirlenmistir (p>0.05). Deney ve kontrol
gruplarinda uygulanan SKBAT son testlerden elde edilen
puanlar arasindaki farkliligin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigimi anlamak igcin ANCOVA analizi yapilmstir.
ANCOVA analizi sonucunda elde edilen veriler Tablo 3’te
gosterilmistir.

Tablo 2. SKBAT 6n ve son test betimsel degerler ve normallik tablosu

Tepe Carpikhk Basikhk
Testler Gruplar Ortalama Ortanca " Ranj Carpikhk Standart Basikhk Standart
Deger
Hata Hata
SKBAT On DG 4.07 4.00 4.00 7.00 0.362 0.448 -0.044 0.872
KG 4.77 4.00 4.00 8.00 0.409 0.456 0.676 0.887
Son DG 7.37 8.00 8.00 8.00 -0.399 0.448 -0.404 0.872
KG 6.08 6.00 6.50 9.00 0.135 0.456 0.978 0.887
Tablo 3. Deney ve kontrol gruplarina uygulanan SKBAT nin 6n test puanlarina gore diizeltilmis son test ortalama puanlarinin
ANCOVA sonuglari
Varyansin Kareler sd Kareler F p n2
Kayna Toplam Ortalamasi
On Test 22.707 1 22.707 4.742 0.034 0.087
Yontem 30.255 1 30.255 6.318 0.015 0.112
Hata 239.435 50 4.789
Toplam 2689.000 53
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Tablo 4. FOYMO’nin 6n ve son test verilerinin betimsel degerler ve normallik tablosu

Tepe Carpikhik Basikhik
Testler Gruplar Ortalama Ortanca P Ranj Carpikhk Standart Basikhk Standart
Deger
Hata Hata
FOYMO On DG 128.70 128.00 115.00  37.00 0.222 0.448 -0.465 0.872
KG 126.50 125.00 113.00  55.00 0.090 0.456 -0.553 0.887
Son DG 144.22 145.00 140.00  34.00 0.000 0.448 -0.427 0.872
KG 133.00 134.50 128.00  78.00 -0.333 0.456 0.802 0.887

Tablo 3’teki ANCOVA analiz sonuglart incelendiginde
deney ve kontrol gruplarinda yer alan dgrencilerin
SKBAT’nin son testlerinden aldiklar1 puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir
[Fas»= 6.318, p<.05]. ANCOVA analizindeki istatistiksel
olarak anlamli farkliligin deney grubu Ilehine oldugu
goriilmektedir (Diizeltilmis son test ortalama puanlari; Deney
Grubu: 7.49, Kontrol Grubu: 5.95). Uygulanan deneysel
degiskene iliskin 2 (eta kare) 0.112 olarak bulunmustur. Bu
arastirmada bagimli degisken olan SKBAT’nin son test
puanlari {izerindeki varyansin yaklasik %11’inin uygulanan
yontem tarafindan agiklandigini belirtmektedir. Uygulanan
“Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi” (FOYMO) 6n
ve son test verilerine ait betimsel degerler Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4’te FOYMO’nden alinan verilerin ortalama,
oranca, ranj, carpiklik ve basiklik degerleri yer almaktadir.

Testlerden elde edilen puanlarin dagilimin normal dagilim
kontrolii i¢in oncellikle g¢arpiklik ve basiklik degerlerine
bakilmigtir. FOYMO elde edilen verilerin garpiklik ve basiklik
degerleri -1 ile +1 arasinda, ¢arpiklik degeri/carpiklik standart
hata ile basiklik degeri/basiklik standart hata orani -1,96 ile +
1.96 arasindadir. FOYMO’lerin 6n ve son testlerden elde
edilen verilerin normal dagilip dagilmadigini belirlemek
amactyla normallik testlerinden Shapiro-Wilk analizi yapilmis
ve sonuglar incelendiginde FOYMO nin 6n ve son testlerinden
elde edilen verilerin normallik analizine gére normal dagilima
sahip oldugu belirlenmistir (p>0.05). Deney ve kontrol
grubuna uygulanan FOYMO nin son testlerinden elde edilen
puanlar arasindaki farkliligin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigim1 anlamak igin ANCOVA analizi yapilmistir.
ANCOVA Analizi sonucunda elde edilen veriler Tablo 5’te
gosterilmistir.

Tablo 5. Deney ve kontrol gruplarmin FOYMO nin 6n test puanlarma gore diizeltilmis son test ortalama puanlarmin ANCOVA

sonuglart
Varyansin Kareler sd Kareler F p n2
Kaynag Toplami Ortalamasi
On Test 1024.681 1 1024.681 5.546 0.022 0.100
Yontem 1426.604 1 1426.604 7.721 0.008 0.134
Hata 9237.986 50 184.760
Toplam 1031778.000 53
Tablo 6. Deney ve kontrol gruplarinin FOYMO’nin faktorlerinin 6n test puanlaria gore diizeltilmis son test ortalama puanlarinin
ANCOVA sonuglari
Faktor Varyansin Kaynagi  Kareler Toplamn  sd  Kareler Ortalamasi F p n2
Ozyeterlik On Test 53.505 1 53.505 4.705 0.035 0.086
Yontem 124.781 1 124.781 10.970  0.002 0.180
Hata 568.573 50 11.371
Toplam 44316.000 53
Aktif Ogrenme On Test 106.501 1 106.501 14.312  0.000 0.223
Stratejileri Yontem 13.028 1 13.028 1.751 0.192  0.034
Hata 372.056 50 7.441
Toplam 50813.000 53
Fen Ogrenmenin  On Test 11.086 1 11.086 1.689  0.200 0.033
Degeri Yontem 3.639 1 3.639 0.554 0.460 0.011
Hata 328.234 50 6.565
Toplam 26393.000 53
Performans On Test 35.500 1 35.500 6.716 0.012 0.118
Amaci Yontem 28.147 1 28.147 5.325 0.025 0.096
Hata 264.282 50 5.286
Toplam 7475.000 53
Basar1 Amaci On Test 34.683 1 34.683 5.884 0.019  0.105
Yontem 0.553 1 0.553 0.094 0.761  0.002
Hata 294.712 50 5.894
Toplam 26737.000 53
Ogrenme On Test 141.337 1 141.337 9.278 0.004 0.157
Ortamindaki Yontem 94.185 1 94.185 6.183 0.016 0.110
Ozendiricilik Hata 761.676 50 6.183
Toplam 34049.000 53
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Tablo 5’teki ANCOVA analiz sonuglar1 incelendiginde
deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin
FOYMO’nin son testlerinden aldiklar1 puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir
[Fa-s3= 7.721, p<.05]. ANCOVA analizindeki istatistiksel
olarak anlamli farkliligin deney grubu lehine oldugu
goriilmektedir (Diizeltilmis son test ortalama puanlari; Deney
Grubu: 143.83, Kontrol Grubu: 133.41). Uygulanan deneysel
degiskene iligkin 2 (eta kare) 0.134 olarak bulunmustur. Bu
arastirmada bagimli degisken olan FOYMO’nin son test
puanlart iizerindeki varyansin yaklasik %13’{iniin bagimsiz
degisken olan uygulanan yontem tarafindan aciklandigini
ifade eder. FOYMO nin faktorlerinde elde edilen analiz
sonucuna gore On ve son testlerinden alinan puanlarin analizi
icin ANCOVA analizi yapilmigtir (Tablo 6).

Tablo 6’daki ANCOVA analiz sonuglar1 incelendiginde
deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin
FOYMO’nin “Ozyeterlik”, “Performans Amac1” ve “Ogrenme
Ortamindaki Ozendiricilik” faktorlerinin son testlerinden
aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliliklar oldugu tespit edilmistir [Ozyeterlik: F(i_s3= 10.970,
p<.05. Performans Amact: F(s3= 5.325, p<.05. Ogrenme
Ortamindaki Ozendiricilik: Fi.s3= 6.183, p<.05]. ANCOVA
analizindeki istatistiksel olarak anlamli farkliligin deney grubu
lehine oldugu goriilmektedir (Diizeltilmis son test ortalama
puanlar1 “Ozyeterlik” faktorii igin; Deney Grubu: 30.21,
Kontrol Grubu: 27.09. “Performans Amaci1” faktorii igin;
Deney Grubu: 12.33, Kontrol Grubu: 10.85. “Ogrenme
Ortamindaki Ozendiricilik” faktérii igin; Deney Grubu: 26.28,
Kontrol Grubu: 23.60). Uygulanan deneysel degiskene iligkin
12 (eta kare) “Ozyeterlik” faktérii icin 0.18, “Performans
Amacr” faktorii igin 0.096 ve “Ogrenme Ortamindaki
Ozendiricilik” faktrii igin 0.11 olarak tespit edilmistir. Bu
arastirmada bagimsiz degisken olan Ogrenme ydntemi
tarafindan “Ozyeterlik” faktoriine ait puanlar1 {izerindeki
varyansin yaklasik %18’ini, “Performans Amac1” faktoriine
ait puanlar1 tizerindeki varyansimn yaklasik %9’unu ve
“Ogrenme Ortamindaki Ozendiricilik” faktoriine ait puanlar
izerindeki varyansin yaklasik %11’ini agiklandigini ifade
eder.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Degisen ihtiyaglara gore egitim sistemleri, egitime dair
yaklagimlar,  kullanilan ara¢g ve  yOntem-teknikler
degisebilmektedir. Giiniimiizde bilgileri farkli kaynaklardan
elde eden, bilgiyi yapilandirmasina imkan saglayan ve
Ogrencinin egitim ortaminda daha aktif olmasini saglayan
ogrenci merkezli yaklagimlar tercih edilmektedir (Baba, Zorlu
& Zorlu, 2022; Bayrakg¢eken, Doymus ve Dogan, 2015; Zorlu
ve Zorlu, 2020). Bu arastirmada uzaktan egitim ortaminda
igbirlikli 6grenme modelinin uygulanmasmin O6grencilerin
akademik basarilarima ve fen Ogrenmelerine yonelik
motivasyonlaria etkisine bakildigindan asagidaki sonuglara
ulasilmistir ve bu sonuglar literatiir ile baglantili olarak
tartisilmistir.

Arastirmada “Ses ve Ozellikleri” {initesinin uzaktan egitim
ortammda  igbirlikli ~ 6grenme  modeli  kullanilarak
Ogretilmesinin deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n test
ve son test puanlarindan hareketle 6grencilerin akademik
basarilarini arttirdigt sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde
cevrimi¢i uzaktan egitimde isbirlikli 6grenme kullanilarak
yapilan derslerde akademik basarmin arttigini destekleyen
calismalar mevcuttur (Kupczynski et al., 2012; Kupczynski et
al., 2013; Yavuz, 2007). Silalahi ve Hutauruk (2020)

“Pandemi Doneminde Cevrimi¢i Ogrenmede Isbirlikli
Ogrenme Modelinin Uygulanmas1” isimli calismalarinda
¢evrimigi igbirliginin 6grencilerin kavramlari derinlemesine
o0grenmelerini kolaylastirabildigini ve O6grenciler arasinda
olumlu igbirligi yoluyla 6grenmeyi arttirabilecegini ifade
etmislerdir. Benzer sekilde Noor, Hardyanto ve Wibawanto
(2017) isbirlikli 6grenme modeli araciligryla g¢evrimici
O0grenmenin sosyal tutumlara, projelere, {irlinlere ve
O0grencinin 6grenme basarilarina ulagmasinda 6nemli 6lgiide
etkili oldugunu belirtmislerdir. Johnson ve digerlerinin (1990)
arastirmalari, igbirliginin kisileraras: rekabetten ve bireysel
¢aligmalardan daha etkili oldugunu gostermistir; ayrica gruplar
aras1 rekabet siirdiiriilerek saglanan isbirliginin bireysel
rekabet ve galismalardan daha etkili oldugu vurgulanmistir. Iyi
bir 6grenme rekabetgi ve bireysel degil, isbirlik¢i ve sosyaldir.
Ciinkii 6grenme bir ekip ¢alismasi oldugunda daha etkilidir
(Gamson & Chickering, 1987). Bu arastirmada 6grencilerin
igbirlikli ve sosyal Ogrenme ortami sayesinde konulari
o0grenmelerinin  kolaylastirildigi, &grencilerin  yaptiklar
aragtirmalar sayesinde kavramlari derinlemesine
incelediklerinden daha iyi ogrendikleri ve fen derslerinin
uzaktan egitim ortaminda aktif bir sekilde olmalar1 sayesinde
ne Ogrendiklerinin farkinda olduklarindan deney grubundaki
ogrencilerin akademik bagarilarinin gelistigi soylenebilir.

Bu arastirmada uzaktan egitim ortamlarinda igbirlikli
o0grenme modelinin uygulanmasmin o6grencilerin  biligsel
becerilerinin geligmesini, derse karst olan ilgilerinin
gelismesini, bilgi paylasimini ve konular1 aktif bir sekilde
O0grenmesini  saglamasi sayesinde deney grubundaki
ogrencilerin akademik basari lizerinde olumlu bir etki ortaya
koydugu soylenebilir. Isbirlikli 6grenme &zellikle bilissel
becerileri gelistirerek yiliksek akademik basarilarin elde
edilmesini saglamaktadir; bununla birlikte &grencilerin
birbirileri ile olan iligkilerini olumlu yonde etkileyerek giiven
duygusu gelistirmelerini saglamakta, 6grencilerin derslere
kars1 ilgilerini arttirmaktadir (Slavin, 2010). Isbirlikli
ogrenmede Ogretmenin yonlendirici ve kolaylastirict bir rol
istlenmesi ve bu 6grenme yaklasiminda Ogrencilerin bilgi
paylasimlar1 yapmalarina ve birbirilerini desteklemelerine
olanak veren grup etkinliklerinin mevcut olmasi 6grencilerin
ilgi ve heyecanlarini diri tutmalarini saglayarak akademik
basar1 ve performanslarini 6nemli diizeyde arttirmaktadir
(Rudhumbu, 2022). Isbirlikli 6grenme sadece ogrencilerin
kavramlar1 en iyi sekilde 6grenmesini degil, ayn1 zamanda
gruptaki arkadaslarmin da Ogrenmesini saglamaktadir
(Karadeniz ve Doymus 2015).

Arastirmada “Ses ve Ozellikleri” {initesinin uzaktan egitim
ortaminda  igbirlikli ~ 6grenme  modeli  kullanilarak
ogretilmesinin  dgrencilerin fen &grenme motivasyonlarina
yonelik 6n ve son testlerine yapilan analiz bulgularina gore
Ogrencilerin motivasyon diizeyleri deney grubu lehine
artmigtir. Arastirmada kullanilan uygulamalarin 6grencilerin
ilgilerini c¢ekmesi, ozellikle BIP uygulamasinda yapilan
toplantilarin iletisimi ve etkilesimi saglamasi, Ogrencilerin
derslere hazirlikli gelmeleri ve derste kendilerini rahat
hissedip konu ile ilgili bilgileri ifade etmesi ile
motivasyonlariin gelistigi soylenebilir. Bu yonde yapilmig
arastirmalar (Aydmn, 2009; Sesen, Kirbaslar ve Avci, 2019;
Tran, 2019) bu sonucu destekler nitelikte, igbirlikli
O6grenmenin motivasyonu arttirdigina dair sonuglar elde
etmislerdir. Aydin (2009) isbirlikli 6grenmenin derse karsi
motivasyonu arttirmasinda yapilan etkinliklerin &grencinin
ilgisini ve dikkatini ¢ekmesi, smav endigesinin olmamasi,
o0gretmen-6grenci, dgrenci-o6grenci etkilesim ve iletisiminin
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etkili ve yiiksek olmasi, 6grencinin kendisini rahat hissetmesi
ve bu yontemin eglenceli olarak goriilmesi gibi faktorlerin
etkili oldugunu belirtmistir. Ogretim siirecinde kullanilan bir
yaklagim veya yontem ilgi ¢cekmeyen bir konuyu eglenceli
duruma getirerek 6grenci motivasyonunu arttirabildigi gibi,
tersi bir durum da miimkiindiir (Once ve Giirol, 2021).
Isbirlikli 6grenme dgrenciler arasinda rekabetci veya bireysel
O6grenmeye gore daha pozitif sonuglar ortaya koymaktadir.
Isbirlikli 6grenmede Ogrencilerin ortak hedeflere ulasarak
basariy1 paylagsma arzulari motivasyonlarmi ve bu ydndeki
¢abalarini artirmaktadir (Johnson & Johnson, 2011; Nichols &
Miller, 1994). isbirlikli grenme siirecinde 6grenciler 6grenme
gorevleri sirasinda fikirlerini paylasir, problemleri ¢6zmenin
farkli yollarin1 6grenir, elestirel diisiinme ve kisilerarasi
becerilerini gelistirir; dolayisiyla tiim bunlar 6grencilerin
stirece aktif katilmasini ve heyecan duymasint saglayarak
onlar1 harekete gegmesi icin gilidiiler ve motivasyonlarini diri
tutar (Chen, 2018; Tran & Lewis, 2012). Ayrica bireyin gevre
ile  etkilesimine aracti olan teknolojik  firsatlarin
degerlendirilmesi, igbirlikli 6grenme ile ydriitilen dersler,
motivasyon lizerinde etki saglamaktadir (Zhao & Kuh, 2004).
Alanyazindaki bu arastirmalardan elde edilen sonuglardan
hareketle arastirmamizda sagladigimiz etkilesim ve iletigim
sayesinde Ogrencilerin  derse olan  motivasyonlarinin
gelismesine katki saglamustir.

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon &lgeginin faktorlerine
ait bulgular incelendiginde isbirlikli &grenme modelinin
uzaktan egitim ortamlarinda uygulanmasi ile "ozyeterlik",
"performans amac1" ve "6grenme ortamindaki 6zendiricilik"
faktorlerinde etkili oldugu ve 6grencileri gelistirdigi sonucuna
ulasiimugtir. Isbirlikli 6grenmede birey digerlerinin basar1 ve
cabalarin1 gorerek dolayli yasant1 ve dolayli pekistiregler elde
edebilmektedir. Bu dogrultuda kisinin kendisine olan
inancinin ve sebat yeteneginin artmasi beklenmektedir.
Literatiir incelendiginde isbirlikli dgrenmenin 6grencilerin
ozyeterlik diizeylerini etkiledigine yonelik arastirmalar
mevcuttur (Tugran, 2015; Ural, Umay ve Argiin, 2008).
Arastirmada ogrencilerin ders disinda arastirma yaptiktan
sonra ders gelemeden once BIP uygulamasi ile toplantilar
yapmalar1 aralarinda diizenli iletisim kurulmasina ve elde
ettikleri bilgilerin paylasilmasina olanak saglamistir. Bu
durum sayesinde dgrenciler ne kadar grendiklerinin farkinda
oldugunda ve bilgilerini paylastiklarinda &grenmelerini
gelistirdikleri sdylenebilir. Bu kapsamda isbirlikli 6grenmenin
motivasyonda deney grubu lehine anlamli fark yaratmasi
igbirlikli 6grenmenin heyecani diri tutmasi, farkli deneyimler
saglamasi, 6grenci-ogrenci, 6grenci-6gretmen arasinda yogun
etkilesim avantaji ve aktif katilim saglamasiyla 6grencinin bu
O6grenme ortamina ilgisini arttirmaktadir (Bayrakc¢eken vd.,
2015; Johnson & Johnson, 2011; Zorlu, 2020). Fen 6grenmeye
yonelik motivasyon 6lgeginin “aktif 6grenme stratejileri”, “fen
O6grenmenin degeri” ve “bagart amaci1” faktorlerinde deney ve
kontrol grubu arasinda anlamli fark goriilmemistir.
Faktorlerden elde edilen puanlar incelendiginde deney ve
kontrol gruplarindaki Ogrencilerin  aldiklar1  puanlarin
ortalamalarinin faktorlerden alinan en yiiksek puana yakin
oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca goére deney ve kontrol
gruplarinda yapilan uygulamalarin bu faktorlerde olumlu katki
sagladig1 sOylenebilir.

“Ses ve Ozellikleri” {initesinin konular1 6grenilirken
kavramlarin 6zellikleri, bilimsel olarak dogru olmayan
fikirlerinin varligr ve iyi bir 6grenme ortami olusturmada
eksiklerin  olmasi  sorunlarinin  6grenmeyi etkiledigi
degerlendirilmektedir. (Barman & Miller, 1996; Kiiciik, Unal

ve Tagcan, 2021). Uzaktan egitim ortamlarinda igbirlikli
6grenme modelinin uygulanmasi ile “Ses ve Ozellikleri”
iinitesinde 6grencilerin bilimsel olarak arastirma yapmalari,
grup icerisinde bilgilerini paylasip konusmalar1 yoluyla
bilimsel olarak dogru fikirleri belirlemelerinin saglanildigi
sOylenebilir. Iyi bir 6grenme ortami icin uygun Ogrenme
model/yontemleri segilmelidir (Aydede ve Matyar, 2009;
Zorlu ve Sezek, 2016). “Ses ve Ozellikleri” iinitesinin uzaktan
egitim ortamlarinda islenmesinde dgrenme siirecinde grup
¢aligmasinin olusturulmasi, 6grencilerin aktif olmasi, ders
disinda 6grencilerin iletisimde olmasi, arastirma yapilmasina
olanak saglamasinin yaninda bilgisayar ortaminda ek
kaynaklarin kullanilmasma da olanak tanimasi agisindan
isbirlikli 6grenme modelinin uygun 6grenme modeli oldugu
goriilmektedir (Gamson & Chickering, 1987; Simsek, 2007;
Zorlu, 2020; Zorlu, Sezek, 2016). Ayrica “Ses ve Ozellikleri”
iinitesinin konular1 6grenilirken 06grencilerin  6grenmeye
yonelik motivasyonlarinin gelistirilmesi gerekliligi 6n plana
cikmistir  (Kistak, 2014). Arastirmada oOgrencilerin fen
o6grenmeye yonelik motivasyonlarmin gelistirildigi sonucuna
ulagilmistir.  Elde  edilen  biitiin  sonuglar  birlikte
degerlendirildiginde  “Ses ve Ozellikleri” fiinitesinin
ogrenilmesinde ve uzaktan egitim ortamlarinda derslerin

islenmesinde ogrencilerin O0grenmeye yonelik
motivasyonlarini  gelistirmesi ile akademik basarinin
saglanmasi  yoOnilyle uygulamanin  dnemli  oldugu
diisiiniilmektedir.

Giliniimiizde yapilandirmaci yaklagimin etkisiyle dgretim
programlar1 sekillenmis ve bu ydnde Ogrencilere kendi
ogrenmelerinden sorumlu olduklari, farkli 6grenme stratejileri
kullanabilecekleri 6zgiir ortamlar saglanmistir. Ozellikle fen
ogretiminde aktif katilim ve kendi 6grenmelerinden sorumlu
olmalarin1  saglayan Ogrenci merkezli bir egitimin
benimsenmesi, 6gretmen tutumu, siire¢ icerisinde aktif rol
almalar1 i¢in firsatlarin sunulmasi ve her 6grencinin kendi
ogrenme stilinde 6zgiir birakilmasi gibi etkenler dgrencilerin
aktif Ogrenme stratejilerini etkin kullanmalarint ve fen
O6grenimine yonelik bir deger gelistirmelerine etki ettigi
sOylenebilir (Akinoglu ve Tandogan, 2007; Kizilaslan, 2021).
Arastirmada isbirlikli 6grenme modelinin uzaktan egitim
ortamlarinda  uygulamasinin ~ &grencilerin = akademik
basarilarim1 ve fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlarini
arttirdig1 sonucuna ulagilmistir.

Bu sonugtan hareketle;

e Yiiz yiize egitimin miimkiin olmadigi durumlarda
sosyallik ve smif samimiyetini siirdiirebilmek
amactyla uzaktan egitim siireglerinde igbirlikli
6grenme modelinin kullanilmasi,

e  Uzaktan egitim ortamlarinda farkli igbirlikli 6grenme
yontemlerinin uygulanarak sonuglarinin
karsilastirilmasina yonelik aragtirmalar yapilmasi,

e Bu arastirmada ZOOM ve BIP uygulamasi
kullanilarak gergeklestirilmistir. Uzaktan egitim
ortamlarinda isbirlikli 6grenme modelinin ZOOM ve
BiP uygulamalar1 disinda farkli uygulamalar
kullanilarak aragtirmalarin yapilmasi ve
karsilastirilmast,

e Uzaktan oOgretim ortamlarinda dersler islenirken
yapilandirmaci1  yaklagimi referans alan farkli
o0grenme  modellerin  uygulanmasma  ydnelik
aragtirmalarin yapilmasi,

e Gelecekte neler olacagi tam olarak tahmin
edilemediginden her sarta uyum saglamak ve bdylece
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daha etkili 6grenme siireci olusturabilmek amaciyla
teknolojik alt yapilar1 kullanmaya ve ozellikle fen
bilimleri o6gretmenleri ile bilgisayar ve Ogretim
teknolojileri 6gretmenlerinin  birlikte teknolojik
uygulamalara yonelik egitimler almalar1 ve birlikte
calismalar1 6nerilmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

When the literature on the cooperative learning model is
examined, it is seen that the researchers are more likely to
focus on the attitude toward the course and success (Arslan &
Engin, 2021; Avgin & Uygun, 2021; Barata Aksoy, 2017;
Christian & Pepple, 2012; Erbil & Kocabas, 2020; Kilig, 2016;
Kog, 2014; Lee et al., 2021; Meder, 2014; Merofio et al., 2021;
Rabgay, 2018; Sesen et al., 2019; Wyman & Watson, 2020),
misconceptions and concept development (Box & Little, 2003;
Kilig, 2016; Okumus & Doymus, 2021), creativity (Gunawan
etal., 2018; Siew & Ambo 2020) seems to be related to the use
of different learning methods together (Zorlu & Sezek, 2016,
2019, 2020). In addition, there are studies covering teachers'
opinions and suggestions for the cooperative learning model
(Oflaz, 2021). In these studies, positive results were obtained
for the implementation of the cooperative learning model in
the classroom environment. However, very few studies have
been found on the effects of the model's applications in
distance education environments (Kupczynski et al., 2012;
Kupczynski et al., 2013; Yavuz, 2007). Therefore, in parallel
with the developments experienced, it is considered necessary
to examine the results of the model when used with distance
education applications. Because one of the key components of
2 1st-century learning is cooperative learning (Hakkinen et al.,
2017) and it has been widely adopted in the field of education,
especially in recent years. In addition to the contribution, it
will provide to the cooperative learning model literature
carried out at the secondary school level and it is foreseen that
the practices carried out in distance education environments
within the scope of the study will also provide a good model
for the science teachers. In this respect, the research aims to
reveal the effect of applying the cooperative learning model in
distance education environments in the 6th grade “Sound and
Its Features” unit on the students' academic success and
motivation for science learning. In line with this basic aim, the
following questions were sought to be answered in the
research: “Is there an effect of applying the cooperative
learning model in distance education environments in the 6th
grade “Sound and Its Features” unit on the students' academic
achievement and motivation for science learning?”’

Method

The research used the quasi-experimental design method. The
sample of the research consists of 53 students studying at a
secondary school affiliated with the Ministry of National
Education in the 2020-2021 academic year. The lessons were
conducted by the researcher teacher through the distance
education ZOOM application with the help of the science
teacher. It lasted for a total of five weeks two-course-hour per
week. Before the unit, the “Sound Subject Achievement Test”
(SSAT) and “Science Learning Motivation Scale” (SLMS)
pre-tests were administered to the students in the experimental
and control groups. In the study conducted by Zorlu (2020) on
the creation of the application process of the experimental
group, the proposed process for the cooperative learning model
was revised and used. The lessons of the experimental group
were taught according to the characteristics of the cooperative
learning model, thanks to the "Break Rooms", which is a
feature of the ZOOM application. The lessons of the control
group were taught with the current learning method through
the ZOOM application. At the end of the unit, SSAT and
SLMS post-tests were administered to the experimental and

control group students. In the research, SSAT and SLMS were
administered as data collection tools. Data analysis from this
research was used descriptive statistics, normality tests, and
ANCOVA analyses.

Results

When the ANCOVA analysis results were examined, it was
found that there was a statistically significant difference
between the scores of the students in the experimental and
control groups from the post-tests of SSAT [F (1-53y = 6.318,
p<.05]. The statistically significant difference in the
ANCOVA analysis appears to be in favor of the experimental
group (Corrected post-test average scores: Experimental
Group: 7.49, Control Group: 5.95). When the ANCOVA
analysis results were examined, it was found that there was a
statistically significant difference between the scores of the
students in the experimental and control groups from the post-
tests of SLMS [Fq.s3= 7.721, p<.05]. The statistically
significant difference in the ANCOVA analysis appears to be
in favor of the experimental group (Corrected post-test average
scores: Experimental Group: 143.83, Control Group: 133.41).
When the ANCOVA analysis results were examined, it was
found that there was a statistically significant difference
between the scores of the students in the experimental and
control groups from the post-tests of the “Self-Efficacy”,
“Performance Purpose” and “Incentive in the Learning
Environment” factors of the SLMS [“Self-Efficacy”: F (1.53y=
10.970, p<.05. “Performance Objective”: F (1535 = 5.325,
p<.05. “Incentives in the Learning Environment™: F (i.s53) =
6.183, p<.05]. The statistically significant difference in the
ANCOVA analysis appears to be in favor of the experimental
group (Corrected post-test average scores: Experimental
Group: 30.21, Control Group: 27.09 for “Self-Efficacy” factor.
Experimental Group: 12.33, Control Group: 10.85 for the
“Performance Purpose” factor. Experimental Group: 26.28,
Control Group: 23.60 for the “Incentive in the Learning
Environment” factor).

Conclusion and Recommendations

According to the findings obtained from this research, it was
concluded that applying the cooperative learning model in the
distance education environment increased the students'
academic achievement and improved their motivation levels
for science learning in teaching the "Sound and Its Features"
unit. In line with the results obtained in the research, using the
cooperative learning model in distance education processes to
maintain sociability and class intimacy when face-to-face
education is not possible, teaching the lessons for the
cooperative learning model in the other units of the science
course, since it is not possible to predict exactly what will
happen in the future, it is recommended that technological
infrastructures be used to adapt to all conditions and that
especially science teachers, computer and technology teachers
should receive training on technological applications and work
together.
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