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Oz: Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde ders dis1 6grenme ortamlarinin dnemini, diinya literatiiriindeki karsilik-
larini ve yabanci dil 6gretiminde bu ortamlari diizenlemeye yonelik uygulama 6rneklerini igeren bu galigma literatiir
taramasi seklinde planlanmistir. Arastirmada, Yavuz tarafindan 2015 yilinda hazirlanan yiikseklisans tezinin alt yapi-
sin1 olusturan yurt igi ve yurt dig1 kaynaklar Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimi konusunda ¢alisan akademisyen
ve ogretmenlerin hizmetine sunacak gekilde derlenmistir. Bunun igin 6ncelikle konuyla ilgili yurt igi ve yurt diginda
yayimlanan tez, makale, kitap ve bildiriler taranmustir. Literatiir taramasi siirecinde yabanci dil olarak Tiirkge dgre-
timinde ders dis1 6grenme ortamlart konusunda teorik ve uygulamali ¢aligmalarin yeterince olmadigi goriilmiistiir.
Literatiire katk: saglayabilmesi igin tezin ¢aliyma grubundaki 98 grenicinin 2013-2014 dgretim yili siiresince kul-
landiklar ders dis1 6grenme ortamlarindaki deneyimlerinden yararlanilmistir. Tiirkgeyi yabanct dil olarak 6grenen bu
kisilerin kullandiklari ders dis1 dil 6grenme ortam ve deneyimleri nitel arastirma yontemlerinden goriigme metodu
kullanilarak cografya, egitim ve cinsiyet degiskenleri dikkate alinarak belirlenmistir. Ayrica 6grenicilerin ders disi dil
6grenme deneyimleri konusma, dinleme, okuma ve yazma becerileri dikkate alinarak gruplandirilmgtir.
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Out of Class Learning Environments in Teaching Turkish as a
Foreign Language

Abstract: This study on teaching Turkish as a foreign language covering the importance of out of class language
learning environments, its equivalents in world literature and the practical examples in organizing such envi-
ronments in foreign language teaching, is designed in the form of a literature survey. In this research, the national
and international sources, which basically forms the substructure for the master thesis prepared by Yavuz in 2015, are
gathered together to be available for the service of academicians and the teachers whoever teaches Turkish as a foreign
language. For this, first of all nationally and internationally published theses, articles, books and papers related to this
topic were checked. During this process of literature survey, it was seen that there weren’t enough theoretical and
practical studies made on the out of class learning environments in teaching Turkish as a foreign language. In order
to contribute to the literature, we benefited from the techniques used by 98 learners of the thesis study group out of
classroom throughout the academic year 2013-2014.Using the qualitative research method of interviewing, the out of
class language learning environment and the techniques used by the learners who learn Turkish as a foreign language
was determined by considering all geographical, educational and gender factors. Besides, the language learning tech-
niques of these learners out of the class are further classified considering speaking, listening, reading and writing skills.
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Giris

Yabanci dil 6grenme sinif duvarlariyla sinirli bir eylem degildir.
Bir dili nasil 6grenecegini bilen dgreniciler bu amaca ulagmak i¢in etki-
li yontemler se¢mekte, boylece daha basarili olabilmektedir. Uluslararasi
Ogrenicilerin Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenme siireglerinde ders disin-
da hangi ortamlar1 kullandiklar1 ve bunlara dair tecriibeleri 6grenicilerin
daha etkili bir 6grenme siireci yasamalarini saglamak agisindan énemli-
dir. Kendisine faydali olan ortam ve faaliyetlerle ders disinda da yaban-
c1 dil 6grenmeye ¢alisan bir 6grenici dil 6grenme siirecini hizlandirir; o
dili 6grenmeye baslayip konusabildigini, yazabildigini, okuyabildigini ve
dinleyebildigini gordiikce kendine olan giliveni artar. Boylece 6grendigi
yabanci dile hakim olmaya baslar.

Dil 6grenmede basar1 sadece 6gretmenlere, tek bir yonteme ya da
kitaba bagli degildir. Ogrenicinin dil 6grenmedeki basarisi, 6gretme me-
totlar1, sinif ortami1 ve 6gretmenle aciklanamaz ve bunlarla sinirlamak da
imkansizdir. Ogrenicinin basarisi bu faktorlerin yani sira dgrenicinin kendi
motivasyonuna, istegine, dil 6grenme kapasitesine baglidir. Tiim bunlarin
yaninda yabanci dil 6gretiminde 6gretmen ve dgrenicilerinin kullanacagi
ders disinda 6grenme ortamlari da biiyiik 6neme sahiptir. Bu arastirmaya
kaynaklik eden yiikseklisans tezinin 6grenici goriismeleri sirasinda kati-
limcilarin da belirttigi gibi, ders dis1 6grenme konusunda yonlendirilmeye
ithtiyaci olan dgreniciler uygun ortamlar kullanilmadiginda dil 6grenme
stireclerinin uzadigini veya kesintiye ugradigini ifade etmislerdir (Yavuz,
2015). Alanyazin tarandiginda yabanci dil 6gretiminde ders dis1 dil 6gren-
me ortamlar1 konusunda ¢aligmalarin yer aldig1, ancak Tiirk¢enin yabanci
dil olarak 6gretiminde ders dis1 6grenme ortamlar1 konusunda yeterli kay-
nak olmadig1 goriilmiistiir. Arastirma, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6g-
retiminde 0gretmen veya dgrenicilerin kullanacagi ders dis1 dil 6grenme
ortamlarina katki saglayacagi i¢in onemlidir.

Bu baglamda arastirmanin amaci, Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretiminde 6gretmen ve d&grenicilerin kullanacagi ders dis1 6grenme
ortamlarin1 belirlemektir. Bu amaca ulagsmak ic¢in oncelikle Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretimi hakkinda alanyazindan bilgiler verilmis, ya-
banci dil 6gretiminde 6grenme ortamlari, bireysel 6grenme ve dgrenen
ozerkligi kavramlari agiklanmistir. Ardindan Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretiminde ders dis1 dil 6grenme ortamlar1 dort temel dil becerisi dikkate
alinarak literatiir ve 6grenici goriisleri dikkate alinarak 6rneklendirilmeye
calisilmistir.
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Aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi ve
literatiir degerlendirmesi kullanilmistir. Oncelikle yurt i¢i ve yurt disinda
yabanci1 dil 6gretimi, 6grenen 6zerkligi, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6g-
retimi, ders dis1 6§renme ortamlari, ders dis1 dil 6§renme ortamlari ile il-
gili yer alan tez, makale, kitap ve bildiriler taranmis, bunlardan elde edilen
bilgiler diizenlenmistir. Ayrica 2015 yilinda Yavuz hazirlanan yiiksekli-
sans tezinin ¢alisma grubunda yer alan 98 6greniciyle yapilan goriismeler-
deki ders dis1 dil 6grenme tecriibeleri cografya, egitim durumu ve cinsiyet
Olctitleri dikkate alinarak dort temel dil becerisine gore gruplandirilmistir.

1. Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi ve Ogrenimi

Ulkeler arasindaki goriinen ve goriinmeyen smirlarin kalkmasi;
tarihi, ticari ve kiiltiirel iliskiler; egitim, bilim, sanat, siyaset, turizm, spor
ve teknolojinin yayginlagmasinin beraberinde getirdigi farkli kiiltiir ve bu
kiiltiirlere ait degerleri ve farkli insanlarla tanigma istegi kiside yabanci dil
O0grenme istegini arttirmis ve yabanci dil 6grenme artik bir ihtiyag haline
gelmistir (Demirel, 2010; Koksal ve Varisoglu, 2012).

Son yillarda gerek yurt disinda gerekse yurt i¢cinde Tiirkge 6gren-
me isteginde bir artis gozlenmektedir. Bu artis1 daha 1yi anlayabilmek i¢in
Tiirkce Ogretimi Arastirma ve Uygulama Merkezlerine (TOMER) baki-
labilir. Tiirkce Ogretimi Arastirma ve Uygulama Merkezleri, Universite-
lerdeki Rektorliikler biinyesinde kurulur ve genel olarak Tiirkgeyi yabanci
dil veya ikinci dil olarak 6gretmeyi amaclar. Gerek yurt i¢inde gerekse
yurt disinda egitim faaliyeti yiirlitebilen bu merkezler 2008’den sonra
hem sayica hem de okuttugu 6grenci sayisiyla ivme kazanmistir. Bunun
yani sira Yurtdist Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanliginin (YTB) yii-
rittiigii Tiirkiye Burslarina her gegen yil daha fazla 6grenci bagvurmak-
tadir. Tiirkiye Burslari, farkli ol¢iitlere gore degerlendirmelere yaparak
diinya genelinden secilen 6grencileri Tiirkiye’de lisans ve lisansiistii dii-
zeyde egitim i¢in davet eden ve onlara tam burs imkan1 sunan bir devlet
bursudur. Tiirkiye Burslari’nin resmi Internet sayfasindan elde edilen ve-
rilere gore 2014 yilinda 176 iilkeden 82.000 aday Tiirkiye Burslar1 bas-
vuru sistemine girig yapmis, 2015 yilinda bu rakam 182 iilkeden yaklasik
155.000’e ¢ikmistir. Tiirkiye Burslar1 disinda, 6grenim iicretlerini ken-
dileri 6deyerek Tiirkge Ogretim Merkezlerinde Tiirkge dgrenen yabanci
uyruklu insanlar da mevcuttur. Bunlara kendi imkaniyla gelen 6greniciler
denebilir. 17-65 yas arasinda degisen araliklardaki bu kisiler iiniversite-
ler biinyesinde 6grenim gormedikleri i¢in, bu ¢calismada 6grenici kavrami
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tercih edilmistir. Tiirkge 68renmek icin iilkemize gelen bu iki kaynagin
Tirkge 6grenme sebepleri incelendiginde “egitim, evlilik, turizm, kiiltii-
rel etki (ilgi ve merak duymak) ve is bulmak” gibi basliklarin 6ne ¢ikti-
&1 goriilmektedir (Tok, 2012: 90-91). Aymi sekilde Bagbakanlik’a bagh
Yunus Emre Enstitiisii basta olmak iizere 6zel dershaneler de bu amacla
gelen yabancilara Tiirkge 6gretebilmektedir. Agik (2008)’1n Tiirkiye’de
Tirkge 6grenenler lizerinde yaptig1 aragtirma sonuglarina gore katilim-
cilarin %98’1 Tiirkiye’de 6grenim gérmek i¢in Tiirkge 6grendiklerini be-
lirtmektedir. Bu arastirmadan da anlasilacagi lizere 6greniciler Tiirkceyi
ogrendikten sonra akademik egitimlerine devam edebilmektedirler. Og-
renicilerin akademik egitimlerine devam edebilmeleri ve ayn1 zamanda
sosyal hayatta ihtiyaglarini giderebilmeleri i¢in dinleme, okuma, konusma
ve yazma becerilerinin ileri diizeyde olmasi gerekmektedir. Ancak dort
temel dil becerisini ve dil bilgisini gelistirmek sadece ders i¢i etkinliklerle
miimkiin degildir. Ogrenicilerin eski ve yeni dgrendikleri her bilgiyi pra-
tige dontistiirmeleri gerekmektedir. Bunun i¢in sadece ders i¢inde yapilan
etkinlikler yeterli degildir, bunun yerine derste yapilanlar1 ders disinda da
kullanmak gerekmektedir.

Yabanci bir dil 6grenmenin sadece kiiltiirel manada degil ayn
zamanda ekonomik ve uluslararasi iligkiler agisindan da iilkelere getirisi
vardir. “Bir dilin yabanci dil olarak 6gretilmesi o tilkenin uluslararasi are-
nada kendisini tanitmasinda énemli bir rol listlenmektedir” (Eryaman ve
Kana, 2012: 147). Bu ¢ergevede diinyadaki giiclii lilkeler incelendiginde
bu iilkelerin dillerinin de genis bir cografyada konusuldugu goriilmekte-
dir. Bunlar arasinda Ingilizce, Ispanyolca ve Fransizca basi ¢ekmektedir.
Bu iilkelerin gittikleri diger tilkelerde kurduklar1 somiirgeler sayesinde o
tilkenin kendi dilini unutup bu dilleri edinmesi kolay olmustur. Tiirk¢e bu
acidan farklilik gostermektedir. Yukarida bahsedilen iilkelerin giiclii eko-
nomileri sayesinde dillerini empoze ettikleri sdylenebilir. “Diinyada genis
cografyada konusulan diller arasinda énemli bir yeri olan Tiirk¢enin ana
dil olarak kullanildig: iilkelerin baginda Tiirkiye gelmektedir. Gerek Tiir-
kiye i¢cinde gerekse Tiirkiye disinda Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgreti-
mini tstlenen kurum, kurulus ya da merkezler bulunmaktadir” (Goger ve
Mogul, 2011: 801). Tiirkiye nin yabanci 6grenicileri lilkesine davet edip
onlara hem Tiirk¢eyi hem de Tiirk kiiltiiriinii 6gretmesinde emperyalist
bir amag olmadig1 diistiniilmektedir. Tiirkiye bu sayede iilkesine gelen 6g-
rencilerin iilkelerinin de giiclii olabilecegini ve dillerini koruyabildikleri
stirece diinyada var olabileceklerini gostermeyi amaglamaktadir.
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Aydin ve Zengin (2008)’e gore Tiirkgenin yabanci bir dil olarak
Ogrenilmesini kapsayan silirecin sonunda, belirlenmis olan amaglara ve
farkli diizeylere gore degismekle birlikte, 6grenenlerin hedef dilde ileti-
sim ve etkilesim becerilerini edinmesi, temel beceriler olan dinleme, ko-
nusma, okuma ve yazma becerilerinde hedeflenen bir diizeye ulagmasi
ve hedef dilin yapi, telaffuz ve sézciik bilgilerini 6grenmis olmalar1 bek-
lenmektedir. Fakat hatirlanmasi gereken nokta, yabanci dil 6greniminin,
karmasik ve problemli bir alan olmasidir.

Yabanci dil 6gretimi ders kitaplari, materyaller ve uygulanan
miifredatla ¢ok boyutlu bir siirectir. Yabanci dil 6gretiminde siirecin sa-
dece egitsel boyutu degil ayn1 zamanda 6grenicinin dili giinliikk hayatta
kolayca kullanabilmesine imkan taniyan sekliyle 6grenmesi onemlidir.
Ciinkii giinliik hayatta kullanilabilen dil islevseldir. Dil siniflarinda ma-
teryal kullanim1 epey fazladir ancak tiim bu materyaller dil 6grenimi i¢in
tek basina yeterli degildir. Ogrenici smif i¢inde 6grendigi kelimeleri, dil
bilgisi kurallarint ve ifadeleri gilinliik hayatta pratige dokebilmeli, deyim
yerindeyse dili yasayabilmelidir. Ornegin Tiirkiye disinda Tiirkce 6gren-
meye ¢alismak, Tiirkiye’de Tiirk¢e 6grenmekten daha zor ve uzun siirer.
Ciinkii yurt disinda giinliik hayatta Tiirkge pratik yapmak ve Tiirkgeye
maruz kalma imkan1 daha azdir. Bir dili 6grenmek icin 6grenicinin hedef
dili miimkiin oldugunca pratik yapmasi gerekir. Bu acidan yabanci dili,
konusuldugu iilkede 6grenmek 6greniciler i¢in biiylik bir avantajdir.

2. Yabanci Dil Ogreniminde Bireysel Dil Ogrenme ve
Ogrenen Ozerkligi

Ders dis1 6grenme ortamlar diizenlenirken dikkat edilmesi gere-
ken 6nemli kavramlardan biri olan ve bireysel dil 6grenme olarak cevri-
lebilen Self Access Language Learning (SALL) dil 6greniminde 6nemli
rol oynar. “Bireysel dil 6grenme bir 6grenme yaklagimidir ve bu yaklasim
Ogrenicilerin 6grenme yonetimi, bilissel 6grenme siiregleri ve 6grenme
igerigini igeren ders dis1 6grenme iizerinde yiiksek kontrol gerektirir”
(Benson, 2001:50). Egitimde bireyin farkli 6zelliklerde oldugu ve bu
ozelliklere gore egitim icerigini tercih ettigi de unutulmamalidir. Bu aci-
dan bakildiginda bireysel 6grenme; “her 6grenicinin kontrol edilebilir ve/
veya edilemez 6grenme ¢evreleriyle etkilesim i¢inde oldugu, 6grenicinin
bagimsiz diisiiniir ve hayat boyu 6grenen olarak gelismesinde katkis1 olan
bireysellestirilmis bir 6grenmedir” (Gardner& Miller, 2011:78).
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Bireysel dil 6grenimi kavrami, yabanci dili 6grenecek bireylerin
nasil 6grenecekleri hakkinda s6z sahibi olurlarsa daha iyi 6grenecekleri
tezine dayanir (Sophocleous, 2013). Ornegin Tiirkgeyi Tiirkiye’de dgre-
nenler diisiiniildiiglinde, bu 6grenicilerin secip degerlendirecekleri sayisiz
imkan vardir. Bu imkanlarin basinda hi¢ siiphesiz Tiirklerle konusmak
gelir. Ogrenicilerin hedef dilde konusma ve dinleme becerileri i¢in dogal
konusucularla pratik yapmay1 se¢cmeleri bu becerilerinin gelismesine yar-
dimci olacaktir.

Gibbs (1995)’e gore bireysel 6grenme ayni zamanda 0grenici te-
melli bir yaklagimdir. Bu yaklagim 6grenicinin pasif katilimdan ¢ikip aktif
O0grenmeye gegmesini, 6grenme ile 6zerk 6grenmede 6gretmenden ¢ok
Ogrenicinin sorumlulugunu destekler. Sophocleous (2013) ise &grenici
sorumlulugu ve kendi dil 6greniminde aktif katilima odaklanma goriisii-
nii takip eden bireysel 6grenmenin, 6grenici merkezli yaklasim ve kendi
kendine yabanci dil 6grenimiyle yakindan ilgili oldugunu séylemektedir.

Egitimin her alaninda oldugu gibi gerek ana dili 6gretiminde
gerekse ikinci dil 6gretiminde 6grenenin kendi istegi ve ilgisi dogrultu-
sunda dgrenmesi siireci kolaylastirdig1 gibi 6grenenin dil seviyesini de
etkileyebilir.“Ikinci dil gretimi ve yabanci dil 6gretimi alaninin teorigi
ve pratigi farkl bir yiizyila girmistir. Ogrenmelerinde daha 6zerk olmalari
icin Ogrenicilere yardim etmenin énemi bu alanin 6nde gelen konularin-
dan biri olmustur” (Benson, 2001:1). Bu baglamda Little (2007)’a gore
aragtirmalar son otuz yilda 6grenen 6zerkligi, kendi kendine 6grenme,
bireysellestirilmis 6grenme alanlarina giderek artan bir ilginin oldugunu
gostermektedir.

Ogrenen 6zerkligi, Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretimi alaninda
tizerinde fazla durulmasa da yabanc1 dil 6grenme ¢alismalarinda oldukca
popiilerdir. Yabanci dil 6greniminde 6zerklik Harmer (2001)’a gore baska
kaynaklara bakmadan kisinin kendi giiclinii kullanarak olaylarin ve zor-
luklarin iistesinden gelme becerisidir. Alanyazinda gecen bir diger kisa
ama yaygin tanim Holec (1981) ve Little (1991)’e aittir. Buna gore dil
ogreniminde 6zerklik, 6grenenin 6grenme sorumlulugunu alma becerisi
olarak tanimlanir. Tanimlardan da anlasilacagi iizere 6grenen ozerkligi,
Ogrenicilerin 6grenmenin tiim asamalarinda 6gretmenden bagimsiz ol-
malar1 ve kendi 6grenmelerinden kendilerinin sorumlu olmasi agisindan
onemlidir. Ogreniciler kendi yabanci dil 6grenme siireglerinde aktif rol
alip 6gretmene olan bagimliliklarini azaltirlarsa ger¢cek manada yabanci
dil 6grenme gerceklesir ve bu 6grenme kalici olmaya baglar.
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Gao (2009) ve Chusanachoti (2009)’ye gore 6grenen 6zerkliginin
gerceklesebilmesi i¢in 6grenicinin 6grenmeyi 6grenme istegi ve nasil 6g-
renebilecegini bilmesi gereklidir. Ozerk 6grenme sinif disinda gerceklesir
ve bireyseldir. Arastirmalar ders dis1 veya ders i¢i dil 6grenme ortamlarin-
da firsatlar arayan, kendi yetenegine ve ilgi alanina gére buldugu beceri-
leri degerlendiren ve bu siireci aktif olarak yasayan 6grenmeye istekli, ne
o0grenmesi gerektigi konusunda kararlar alabilen 6zelliklere sahip 6greni-
cilerin daha basarili oldugunu gdstermektedir.

OZERKLIK

DiL OGRENME
OZERKLIGI OZERKLIGI
- ' _ |
Ogrenmeye Ogrenmede
Katihm Sorumluluk Alma
Ogrenmede Ogrenmede
Kendini Kendini
Yonlendirme Yonlendirme
Yetenegi

Sekil 1: Holec’in Ogrenen Ozerkligi Semas: (Council Of Europe, 1998: 23)

Sekil 1°de tanitilan “6zerklik™ ile ilgili kavramlar1 su sekilde ta-
nimlamak miimkiindiir (Council of Europe, 1998:24):

° Ogrenen ézerkligi: Dil 6grenmeyi aktif ve bagimsiz olarak uygu-
layabilme

e  Ogrenmede sorumluluk alma: Ogrenenlerin kendi 6grenme prog-
ramlarini disaridan yardim alarak ya da almadan gelistirip uygu-
lamalar1

e  Ogrenmede kendini yonlendirme: Ogrenenlerin bu yolla 6grenebi-
lecegine ikna edilmesi

° Ogrenmede kendini yonlendirme yetenegi: Ogrenenlerin bu yolla
nasil 6grenebilecegini bildigine ikna edilmesi

Ozerk dgrenenler bilgiyi kendi yetenekleri ve istekleri dogrultusunda
nasil elde edip kullanacaklarin1 bilir ve dillerini gelistirme yolunda
onlerindeki engelleri kaldirirlar. Dafei (2007; 2) 6grenenleri daha
0zerk yapma adina iki temel goriis 6ne stirmektedir:
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° “Eger 6grenenler ¢ok yogun bir sekilde 6grenme ile ilgilenirlerse
bu daha kisisel ve daha odaklanmis olacag i¢in etkili ve faydal
olur. Ozellikle egitim ortamlarinda grenilenler grenenlerin genis
ilgi alanlarina daha ¢ok hizmet etmektedir.

° Eger 6greniciler temkinli bir sekilde 6grenmelerini gerceklestirir-
lerse motivasyon problemleri ¢6ziiliir. Her zaman 6grenmelerinin
tiim yonlerine kars1 kesin seyler hissetmeseler de 6zerk 6grenenler
gecici motivasyon sorunlarinin iistesinden gelmek icin yogun ve
davranigsal kaynaklar gelistirebilirler.”

Dafei (2007;2) ikinci dil ve yabanci dil 6greniminin 6zel durumlarinda
liciincii bir goriise de yer vermektedir.

° “Etkili iletisim bir dizi karmasik yontemsel beceriye baghdir ve
bu beceriler kullanim araciligiyla gelisir. Eger dil 6grenimi 6nemli
bir sekilde dil kullanimina bagliysa 6grenme ortamlarinda sosyal
ozerklikten ¢ok fazla keyif alan 6grenicilere bu daha kolay gele-
bilir.

Bireyin kendisinin en yiiksek potansiyele ulasip ulagsmadigini gésterme-
si agisindan 6grenen 6zerkligi biiyiik 6nem tasiyan konular arasin-
dadur. Kisisel ve sosyal beklentiler, 6grenicinin i¢ine dogdugu sos-
yo-ekonomik durumlar 6grenicileri kisitlayabilir” (Dafei, 2007:2).

Kiiltiirel olarak farkli cografyalardan gelen Ogreniciler kendi
kiiltiirlerinin &zelliklerini dil 6grenmede yansitabilmektedirler. Ornegin
Uzakdogu cografyasindan gelen bir kiz 6grenici, yetistigi kiiltiirel orta-
min etkisiyle Tiirk¢eyi 6grenirken diger 6grenicilere gore daha ¢ekingen
iken, Avrupa cografyasindan gelen bir kiz 6grenici yine kendi kiiltiiriiniin
ozelliklerine bagl olarak Tirkgeyi 6grenirken daha aktif olabilmektedir
(Yavuz, 2015: 13).

“Ogrenen 6zerkligini savunanlar 6ncelikle kisisel hedefleri de dik-
kate alarak etkili dil 6grenmeyle ilgilenir” (Benson, 2001:189). Bu durum
Tiirk¢ceyi yabanci dil olarak 6grenicilerin mezun olduktan sonrasi belirle-
dikleri hedefe gore farkliliklar1 beraberinde getirmektedir. Ornegin burs-
lu bir 6grenici gerek ders icindeki performansiyla gerekse ders diginda
Tiirkge pratik yapma imkanlar1 yaratmasiyla bu dili 6grenmek i¢in daha
cok caba harcarken, kendi imkaniyla gelen bir 6grenici hem ders igi etkin-
liklere katilim ve derse devam hem de ders disinda Tiirk¢eyi kullanma ba-
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kimindan daha az ¢aba harcamaktadir. Ciinkii bir burslu 6grenici Tiirkgeyi
o0grenemediginde bursunu kaybederken kendi imkaniyla gelen 6grenici
i¢cin bdyle bir yaptirim s6z konusu degildir.

Kocatiirk (2011)’e gore 6grenen Ozerkliginin gelisiminde birey-
sel 6grenmenin etkili bir yol oldugunu diislinen egitimciler bireysel 68-
renmeye biiylik bir 6nem vermislerdir. Bireysel 6grenme 6grenicilerin ya
kendi isteklerine ya da 6gretmenlerinin isteklerine dayali bir eylemdir ve
o6grenme Ozerkligi bunu yapmanin 6zel bir yoludur. Bu nedenle 6zerkli-
gin bireysel 6grenmenin amaci oldugu acik bir sekilde anlagilir. Birey-
sel 6grenme 6zerkligi, yabanci dil 6grenebilmenin tek yolu olmasa da en
etkili araglardan biridir ve ayn1 zamanda bireysel 6grenme, dgrenicinin
alimlayici beceriler kadar iiretken becerilerine de hitap etmesi gerekir.
Ciinkii bu tiretken beceriler 6grenicilere daha fazla bagimsiz olma firsati
vermektedir. Agikca anlasilmaktadir ki -se¢me 6zgiirligii ve bagimsizlik
gibi- bireysel 6grenme de 6zerkligin gelismesinde biiylik rol oynar. Bu
acidan bakildiginda bir dili yabanci dil olarak 6grenme/6gretme siirecinde
O6grenme ortamlarinin diizenlerken bireysel 6grenme ve 6grenen dzerkli-
ginin belirleyici bir faktor oldugu sdylenebilir.

3. Yabanci Dil Ogretiminde Ogrenme Ortamlar

Bir dil sinifinda farkli karakterlerde, farkl kiiltiir ve anlayislarda,
farkli dil 6grenme tecriibelerine sahip olan veya olmayan, farkli 6grenme
stillerini benimseyen 6greniciler bulunmaktadir. Bu durumda sinif ortam-
lar1 her 6greniciye ve onlarin ihtiyaglarina hitap edemeyebilir. Bunun bir
sonucu olarak 6grenicide motivasyon eksikligi, hedef dili 6grenmeye kars1
ilgili olmama gibi durumlarin goriilmesi miimkiindiir. Bu tiir durumlarda
Ogreniciye 6gretmenin rehberlik etmesi ve 6grenicinin ilgi alanlari, yete-
nekleri ve eksik ya da iyi oldugu dil becerileriyle ilgili ders dis1 ortamlara
yonlendirmesi gerekebilir. Ders disindaki her ortam zamanla dgreniciye
korku ve kaygilarinin yerini kendine giiven, yapabildigini gérme ve kendi
ogrenme hedefleri gibi olumlu duygular kazandirabilir.

Ortamlarin yaptigimiz ve 6grendigimiz her seyde ¢cok énemli roli
vardir. Ortamlar sadece fiziksel olarak diisiiniilmemelidir. Ogrenmenin
gerceklestigi her yeri ortam olarak kabul edebiliriz. Bu tanimdan yola ¢i-
karak kiitiiphane, market, kafe, tiyatro, spor salonu, konferanslar, sosyal
aglar, akilli telefonlar vb. yerler ders dis1 6grenme ortamlari olabilir.
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“Yabanci dil 6grenme ortamlar1 diisiiniildiigiinde, 6gretme-6g-
renme siireci birka¢ farkli sekilde simiflandirilabilir. Ogrenme-6grenici
iliskisi agisindan toplu egitim/bireysel egitim, 6gretmen-6grenici iliskisi
acisindan 6gretmenli egitim/kendi kendine egitim, 6grenici-mekan iliskisi
acisindan sinifta egitim/siifsiz egitim gibi siniflandirmalar yapilabilir”
(Siiliiketi, 2011: 92).

Acat, (2010)’a gore 6grenme ortami denince akla sadece 6grenme-
nin gergeklesecegi smif ortami1 gelmemelidir. Ogrenme ortami 6grenme
siirecinde bulunan ve bu siireci etkileyen yer, zaman, altyapi, donanim,
psikolojik ve sosyal faktdrlerin etkilesimi ile olusur. Ogrenme ortamini,
dgrenme siirecini etkileyen igsel ve digsal biitiin faktdrler olusturur. Og-
retmen merkezli egitim anlayisinda asil olan konuyu aktarmak oldugun-
dan dgrenme ortami sadece siniftir. Ogrenci merkezli egitimde 6grenme
ortami sadece sinif olarak ifade edilemez, giinliik yasamin icerisinde olan
her yer aslinda dgrenme ortami olabilir. Ogrenme ortamlari, gretmen
kontroliinde olabildigi gibi, grup halinde veya bireysel de olabilir.

Yabanc1 dil 6gretimi sadece sinif i¢iyle sinirli kalmamalidir. Ciin-
kii birey, o dili giinliik hayatta ihtiyaclarin1 karsilamak, diger insanlarla
iletisme gegmek igin 6grenmektedir. Ogretmen ve ders odakl1 egitim an-
layst ile dil 6grenimi sadece smifta kalir. Ogrenici smifta 6grendiklerini
farkl1 kullanabilecegi ortamlar bulmalidir. Ozellikle hedef dilin konusul-
dugu tilkede yasanmasi 6grenici i¢in farkli 6grenim ortamlar: ve farklh
tecriibeler demektir ki bu da 6grenilen her bir dil bilgisi yapisinin, kelime-
nin, ifadenin, atasozii ve deyimlerin pratikte kullanilmasi ya da bu tiirden
farkl bir seylerin 6grenilmesi demektir.

“Smif ici dil 6gretimi ve 6Zrenimi bireysel farkliliklar, kiiltiirel
altyap1 gibi sebeplerden dolay1 her Ogreniciye hitap etmeyebilir. Ders
kitaplari, yardimer kitaplar, ders i¢inde kullanilan diger egitim aracglari
ogreniciye sikici gelebilir. Ogrenici dil dgrenimini destekleyen baska bir
etkinlik arayis1 i¢ine girebilir. Ogrenicinin bu ihtiyacim karsilayan egitim
seklinin ders dis1 etkinlikler oldugu soylenebilir. Tiirk egitim sisteminde
ders dis1 etkinlikler kavrami net bir sekilde ortaya konmamis olsa da ge-
lismis tlkelerde farkli adlarla karsilasilmaktadir:
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° Program dis1 etkinlikler (Extracurricular Activities),
° Ders veya smif dis1 etkinlikler (Out of Class Activities),

° Program ¢alismalariyla birlikte yiiriiyen ve onlar1 tamamlayan et-
kinlikler (Curricular Activities and Allied Activities),

° Ortak program etkinlikleri (Co-Curricular Activities),
° Okul-hayat1 etkinlikleri (School-Life Activities)” (Kose, 2003:4).

Sinif dig1 yabanci dil 6grenme stirecindeki etkinlikler bireysel ya-
pilabildigi gibi grupla da yapilabilir. Bunlarin zaman ve mekéan simirla-
masi1 yoktur. Bu siiregte 6grenicinin ilgi alan1 dnemlidir. Sinif i¢i dil 6g-
renmede Ogrenici, 0gretmenin sinifa getirdigi ders kitabi, ¢aligma kitabu,
kelime kartlari, dinleme videolar1 gibi malzemeyle yetinmek zorundadir.
Belli bir zamanda ve ortamda 6grenmenin gergeklesmesi istenilebilir. Bi-
reysel farklilar cogunlukla g6z ard1 edilebilir.

3.1.  Ders Disi Dil Ogrenme Ortamlart

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde 6grenme ortamlari en
az ders kitaplari, 6gretmen, ve diger ders materyalleri kadar 6nemli rol
oynamaktadir. “Bilgi ve beceri diizeylerinin basamaklandirilarak gelisti-
rilmesinde yaparak yasayarak 0grenme ilkesinin de etkisi vardir. Edgar
Dale tarafindan hazirlanan yasant1 konisinde, bireyin ¢ok sayida duyu or-
ganina hitap eden somut, basit ve kolay yasantilarla 6gretime baglanmasi
gerektigi ortaya konulmustur” (Kdksal ve Varisoglu, 2012: 57).
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Sekil 2: Dale’in Yasant1 Konisi (http://onderaylu.blogspot.com.tr/2014/04/coklu-ortam-
tasarimi-hafta-degerli.html adresinden 10.1.2015 tarihinde alinmustir.)

Sekilde 2’de goriildiigii {izere “Ogrenme ortamina katilan duyu
sayisi arttikca 6grenmenin miktar1 da artmaktadir. Bu koninin dayandig:
arastirma bulgularina bakildiginda insanlarin 6grendiklerinin; %831 gor-
me, % 11’1 isitme, %3,5°1 koklama, %1,5’1 dokunma ve %]1°1 tatma duyu-
lartyla edinilen yasantilar yoluyla 6grenmektedirler. Bagka arastirmalara
gore de -zamanin sabit tutulmasi sartiyla- insanlar tarafindan; okunanlarin
%10’u, isitilenlerin % 20’si, goriilenlerin % 30°u, hem goriip hem isitilen-
lerin % 50’s1, sdylenenlerin % 70’1, gbriip, isitip, sdyleyip, yapilanlarin ise
%90°1 hatirlanmaktadir. Koniden ¢ikarilabilecek sonuclara gore; 6grenme
islemine katilan duyu organlarimizin sayis1 ne kadar fazla ise o kadar iyi
Ogrenir ve 6grenmelerimiz o kadar kalic1 olur. Ayrica kendi kendimize ya-
parak 6grendigimiz seyler daha iyi 6grenilir ” (Siiliik¢ii, 2011; 107-108).

“Dil 6gretiminde amac dgretilen dilin pratikte kullanilabilmesidir.
Bu da ancak dili 6grenen kisinin yaparak yasayarak gerceklestirecegi bir
durumdur. Sinif i¢i uygulamalarin 6greniciye doniik olmasi, onun her an
aktif olarak derse katilmasina ve 6grendigi bilgileri uygulamasina yara-
yacaktir” (Koksal ve Varisoglu, 2012: 60). Ne var ki bu tiir uygulamalar
bireysel farkliliklardan dolay1 6greniciye yeterli gelmeyebilir. Tiirkce dil
merkezlerinden birinde Tiirk¢e 6grenmeye baslayan bir 6grenicinin yak-
lagik 5 ders saatlik bir zaman dilimi kursta gecer ki bu da neredeyse 3-4
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saate tekabiil eder. Dolayisiyla 6grenici giiniin 20 saatini siif diginda ge-
cirmektedir. Sinif i¢inde 6greniciye hitap eden Tiirk¢ce ve kullanimi ne ka-
dar sinirliysa sinif disindaki Tiirkce ve kullanimi da bir o kadar sinirsizdir;
farkli tiirden kitaplar, Tiirklerle konusmak, filmler, diziler, Internet vb...

“Ders dis1 dil 6grenmenin faydalarina bakilacak olursa 6grenicinin
hedef dile iletisimsel anlamda maruz kalmasini saglar ve bunu yogun he-
def kiiltiirle birlikte ele aldigimizda ulasilmasi istenen tam bilginin {izerin-
de biiyiik etkisi vardir. Ders i¢i dil 6grenim tecriibelerinin tersine ders dis1
Ogrenim ve iletisim daha islevseldir ve ¢ogu zaman dogru fiil kullanimi
ya da dogru climle yapilar1 gibi dil bilgisi ve anlamlara odaklanmaz. Yine
de bu tiirden durumlarda dile maruz kalma 6grenicinin kendi olusturdu-
gu dile 6grenici bicimsel uygulamalarla degil, iletisimsel kullanimla dilin
yeni formlarini edinir yeni formlar dahil ederek kendisinin yeterliligini
gelistirir” (Knight, 2007: 11).

Ders dis1 6grenme ortamlart kavrami diislintildiiglinde, 6grenicile-
rin ders disinda dinleme, konusma, okuma, yazma faaliyetlerini ne kadar,
ne zaman, nasil yaptiklar1 yaninda cep telefonu, tablet, bilgisayar gibi kul-
landiklar1 teknolojilerin ders disinda kullanim siirecleri ortaya ¢ikmakta-
dir. Ogrenicilerin her bir ders dis1 beceri ve teknoloji kullaniminda neler
yaptiklari ile ilgili tecriibeleri bu anlamda 6nemlidir. Tiirk¢enin yabanci
dil olarak 6greniminde ders disinda yapilan dinleme, okuma, konusma,
yazma faaliyetleri ile teknoloji kullanim1 6rnekleri {izerinde durmak ya-
rarl olacaktir.

3.1.1. Ders Dist Dinleme Ortamlart

Dil 6grenimi hi¢ sliphesiz dinlemeyle baslar ve gelisir. Etkili bir
dinleme 6greniciye ilk once sesleri, sonra kelimeleri zamanla farkli kul-
lanimlardaki ifadeleri hatirlamasina ve anlamasina yardimci olur ve bu
Ogrenicinin dinleme becerisini giiclendirir. Bir dili yabanci dil olarak 6g-
renecekler i¢cin en vazgegilmez ders dis1 faaliyet dinleme becerisi olma-
lidir. Ciinkii 6greniciler hedef dilde konusan dogal konusucularin (native
speaker) konugmalarin1 bazen ugultu olarak duymakta, derslere basladik-
tan yaklagik 1-2 ay sonra insanlarin konusmalarinda 6grendiklerini sege-
bilmektedir. Zamanla farkina vardiklari, segebildikleri seyler fazlalastikca
kendilerine yapmaktan hoslandiklar1 farkli dinleme ortamlar1 bulmakta-
dirlar. Hedef dilin konusuldugu iilkede dil 6grenmenin ders dis1 dinleme
becerisi i¢in sagladig1 en biiyiik avantaj hi¢ siiphesiz dogal konusucularla
beraber yaganmasidir. Bu durumda 6grenicinin yapabildigi en kolay ve
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pratik ders dis1 dinleme faaliyeti dogal konusucular1 dinlemektir. Bu, 6g-
renicilere hem farkli kelimeler, dil bilgisi yapilar1 gibi yeni seyler 6grete-
cek hem telaffuzlaria yardimei olacak hem de 6grenilenlerin ders disinda
tekrar edilmesini saglayacaktir.

Hedef dilde yayin yapan radyo, televizyon gibi gorsel ve isitsel
ortamlardaki yayinlara giincel olarak ulagsmak hedef dilin konusuldugu iil-
kede daha kolay ve rahattir. Ogrenicinin kendi kendine bir dinleme ortami
bulup gelistirmesi; sesli bir sekilde kitap ve siir okuma, tekrar etme, sarki
sOyleme gibi etkinlikleri yapmasi dil gelisimine 6nderlik ederken ayni za-
manda onun dinleme becerilerini gelistirir. Ders dis1 dinleme ortamlarina
teknoloji agisindan bakildiginda akilli telefonlara indirilebilen bazi uygu-
lamalar, ders ve farkli icerikteki videolar hem gorsel hem de isitsel olup
Ogreniciler i¢in hem cazip hem de etkili faaliyetlerdendir. Sosyal ag¢idan
bakilacak olursa 6grenicilerin hedef dilin konusuldugu tilkede ¢ok farkli
ortamlarda bulunma imkanlar1 vardir. Ornegin konferans, seminer, ¢alis-
tay, market, kafe, sinema, tiyatro gibi ortamlar ve dogal konusucularla
arkadaglik ve iletisim O6grenicilerin dillerini ders disinda ilerletebilecekleri
ortamlarin basinda gelir.

3.1.2. Ders Dist Okuma Ortamlari

Her 6grenici kendini 6grendigi dilde gelistirmek ve hedefledigi
basariya ulagmak icin farkli dil becerilerini kullanir. Ciinkii her bir bi-
reyde baskin olan zeka ozellikleri farklidir. Genel olarak ders dis1 okuma
Ogreniciler i¢in zor bir beceridir. Etkili bir okuma yapabilmek i¢in 6greni-
cinin hedef dildeki kelime dagarciginin miimkiin oldugunca genis olmasi
gerekir. Bilinen kelime sayis1 azaldik¢a anlama da azalir ve bu durum
ogreniciyi ders dis1 okumadan uzaklastirir. Ogreniciler gazete, dergi ve
kitap okuma, Internetten haber ve yazilar okuma gibi ders dis1 okuma
etkinlikleri yapabilir. Ogrenicinin ders disinda okuma faaliyeti yapmasi
eger 0grenilen hedef dilin konusuldugu iilkede yasaniliyorsa daha kolay-
dir. Ciinkili 6grenici, hedef dilde okunacak c¢ok fazla ilan, afig, reklam,
kitap, gazete, dergi gibi ders dis1 aktiviteler bulacaktir. Ogrenicilerin ders
dis1 okuma yapmasi onlarin kelime, deyim, atasozii gibi kaliplagmis ifa-
deleri 6grenmelerinin yani sira telaffuzlarini, yazma ve konusma beceri-
lerini gelistirir. Ders dis1 okuma yaparken 6grenicilerin ve dgretmenlerin
dikkat etmesi gereken en 6dnemli nokta dgrenicinin dil seviyesine uygun
ders dis1 okuma materyallerinin seg¢ilmesidir.

Ders dis1 okuma ortamlarina teknoloji agisindan bakildiginda Fa-
cebook, Twitter, Instagram gibi sosyal paylasim siteleri, cesitli Internet
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sitelerinde yer alan yazilar, blog sayfalari, haber siteleri gibi ortamlar 6g-
renicilerin ders dis1 teknolojik ortamlarda yapabilecekleri ders dig1 okuma
faaliyetleridir.

Ders dis1 okuma ortamlarina sosyal agidan bakildiginda hedef di-
lin konusuldugu tilkede dilin 6grenilmesi farkli ve degisik ders dis1 okuma
ortamlarinda bulunulmasi demektir. Bu durum 6grenicinin ister istemez
bir seyler okumasi demektir.

3.1.3. Ders Dist Konusma Ortamlart

Konusma dilin anlatim boyutunun bir pargasidir ve yabanci dil
O0greniminde yazmayla birlikte en zor kazanilan becerilerdendir. “Diger
dil becerilerinde oldugu gibi konusma becerisinde de zengin bir kelime
hazinesine sahip olmak on sarttir. Bir kisi, ne kadar zengin bir kelime
serveti varsa ve sahip oldugu kelime servetini aktif olarak kullaniyorsa,
dinlediklerini veya okuduklarini o kadar iyi anlar, kendini yazil1 veya s6z-
lii olarak o kadar iyi anlatir” (Sallabas, 2012:2201). Ogrenicinin kelime
dagarcigim gelistirmesi, 6grendiklerini pratik yapabilmesi i¢in ders disin-
da da aktif olarak 6grendigi yabanci dili kullanabilmesi gerekir. Yabanci
dilde konusma, 6grenicinin kendini ifade edebilmesi agisindan 6nem arz
etmektedir. Fakat bazi 6greniciler karakterlerinden ya da tecriibelerinden
kaynaklanan konusma problemleri yasamaktadir. Ogrenilen yabanci dilde
konusulmasi isteniyorsa 6grenicinin ¢ekinip utanmamasi gerekir. Bunun
icinde ne kadar ¢ok sosyal ortamlara girilirse, ne kadar dogul konusucu ile
konusulursa 6grenici acisindan son derece faydalidir. Dogal konusucular-
la konusulurken 6grenici farkli kelimeler, bildigi kelimelerin es anlamli-
lar1, deyim ve atasozleri duyar ve bunlarin nerede nasil kullanildigini do-
gal ortamda 6grenir. Ders disinda yapilan konusmalarda dikkat edilmesi
gereken bir nokta dogal konusucularla degil de yabancilarla konusurken
muhatabin yaptig1 yanlislarin dogru diye kabul edilip 6grenilmesidir.

Ders dis1 konusma ortamlarina teknoloji acisindan bakildiginda
Skype, Whatsapp, Hangout, Tango, Viber, FaceTime gibi sohbet program-
larinda Tiirk¢e konusulabilir.

Ders dist konugma ortamlarina sosyal acidan bakildiginda hedef
dilin konusuldugu tilkede yasanilmasi 6grenici agisindan biiytlik bir avan-
tajdir. Ogrenicilerin sosyal hayatta ¢alisma imkanlar1 olabilir, konusarak
ceviri yapilabilir. Yemekhane, aligveris merkezleri, restoran, konser vb.
ortamlar, 6grenicilerin dogal konusucularla Tiirk¢e konusabilecegi yerler
arasindadir.
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3.1.4. Ders Disi Yazma Ortamlart

Yabanci dil 6greniminde ders disi yazma diger dil becerilerine
gore daha az yapilan, yapmaktan korkulan bir beceri olarak goriilmek-
tedir. Ogreniciler yazmay1 ilk olarak kendi dilleriyle paralellik kurmaya
calisarak 6grenmeye baglar. Fakat burada dikkat edilmesi gereken husus
Ogrenicinin ana diliyle hedef dilin kurallarini, ciimle igerisindeki kelime
dizilislerini yazma c¢alismasi sirasinda karistirmamasidir. Ders dis1 yaz-
ma ortamlar1 dogal konusucular tarafindan kontrol edilmesi gereken bir
beceridir. Kontrol edilmeyen, ifade ve dil bilgisi yanlislar1 diizeltilmeyen
bir yazma ¢alismasinin grenici agisindan bir fayda saglamayacagini soy-
lemek yanlis olmaz. Ders dis1 yazma faaliyetleri agisindan ilk olarak 6g-
renicinin ana dili ile hedef dilin alfabesi farkli ise 6grenici hedef dildeki
metinleri bakarak yazabilir. Ders dis1 yazma etkinlikleri olarak siir, kisa
hikaye, ders notu alma, yazarak ¢eviri yapma, giinliik ve kelime defteri
tutma, dizi film izlerken ya da sarki dinlerken anladig1 ya da bilmedigi
kelimeyi yazma, 6zet ¢ikarma, 6grenicinin kendi belirledigi bir konuda
yazmasi, bulmaca yapma gibi farkli ve yararli aktiviteler sdylenebilir.

Ders dis1 yazma ortamlarina teknoloji ve sosyal ortamlar agisindan
bakildiginda SMS, Facebook, Twitter, Whatsapp gibi sosyal paylasim or-
tamlar1 6grenicilerin sik¢a kullandig1 ortamlardir.

4. Sonug ve Oneriler

Ogrenicilerin hedef dilin konusuldugu ¢evrede yasamasi onlara
sayisiz imkan sunmaktadir ve bu durum onarin dil 6grenim siireclerini
hizlandirmaktadir. letisimin &n planda oldugu giiniimiizde gerek yazili
gerek sozel ifade dil 6grenmede 6l¢iit kabul edilmektedir. Bu becerilerin
siif i¢iyle sinirlt tutulmasi Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6grenilmesinin
siiresini uzatacak ve niteligini diistirecektir. Bu sebeple ders dis1 yaban-
c1 dil 6grenme ortamlarinin zenginlestirilmesi, yayginlastirilmasi ve ders
dis1 dil 6grenme siireclerinin degerlendirilip iyilestirilmesi gerekmektedir.
Boylelikle hem 6greniciler hedef dili daha kolay ve rahat 6grenebilecek
hem de dgretmenler 6grenicileri nelere ve nasil yonlendirmeleri gerek-
tigini zenginlestirmis olacaklardir. Yabanci dil 6greniminde ders dis1 dil
O0grenme ortamlarmin arastirilmasinin miifredat gelistirme konusunda
yardimci olacagi diisiiniilmektedir. Bu alanda yapilacak ¢alismalar derin-
lestikce 6gretmenler 6grenicileri dil 6grenme siireclerinde daha iyi yon-
lendirme, onlara bu konuda daha iyi yardimci olabilme adina 6nemli bir
gelisme kaydedecektir.
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