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OZET

Ders kitaplari, ogretmenlerin bir tek bilgi kaynagi olarak ders
programlarindaki  konular: iglemelerine rehberlik ettigi icin ¢ok sik
kullamilirlar. Bundan dolayr da cografya ders kitaplari, derslerde kullanilan
cogu zaman tek temel ders aract oldugu icin analiz edilip-degerlendirmeye tabi
tutulmasi gerekir. Gerek cografya ogretmenleri, gerekse ogrenciler cok farkl
sebeplerden dolay:, cografya ders kitaplarimin yetersiz oldugunu hep yakina
gelmislerdir. Bu calismamn amaci, (1) yeni Cografya Ogretim Programi-2005
cercevesinde, kullanmilmakta olan en uygun cografya ders kitabini tespit etmek
ve (2) yeni hazirlanan Cografya Ogretim Programi’'na uygun olarak basilmasi
diisiiniilen yeni cografya ders kitaplart i¢in oneriler sunmaktir. Bu ¢alisma
cografya kitabint secip, dersinde okutacak olan o&gretmenler ile program
gelistiricileri igin bir rehber ve aragtir. Su anda mevcut olan cografya ders
kitaplari, yeni hazirlanan Cografya Ogretim Programlari-2005 belgesi merkezli
belirli kriterler etrafinda degerlendirilmistir. Biitiin cografya kitaplart belirli
kriterler goz ontine alinarak incelenmis ve kitaplarda format ve igerik yoniinden
bir ¢ok eksikliklerinin oldugu tespit edilmis ve yeni dgretim programina uygun
kitaplarin basimast i¢in oneriler sunulmugstur.

Anahtar Sozciikler: Cografya egitimi, Cografya ders kitaplari,
Cografya 6gretim programi-2005, Kitap degerlendirme Kriterleri

ABSTRACT

Text books are the main source of information and classroom
tool.Tthus, they are used very often by teachers and students. Since they are the
main source and used all the time, they mst be analized and assessed. They are
used in classroom due to their guide to the classroom teachers who rely on
single course of information to cover what curriculum requires to do. Most of
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the time, geography teachers or students complain geography textbooks for
many different reasons. The purpose of this paper is (1) decide the best
geography textbooks in the frame of New Geography Teaching Program-2005
and (2) to give suggestions about up coming geography textbooks which are
planned to fit in the new program. This work is a tool and guide for teachers
and curriculum administrators who are responsible adopting classroom
geography materials. In this study, all textbooks were evaluated in a specific
criteria. All books were checked in format, context, and perspective. As a result,
most geography textbooks have so many weaknesses. With the guide of this
study, new textbooks are expected to be published and eliminated from the
problems.

Key Words: Geographic education, Geography textbooks, Geography
teaching program-2005, Textbook assessment criterions

GIRIS

Cografya ders kitaplari, derslerde kullanilan temel, ¢ogu
zamanda tek temel ders araci oldugu i¢in analiz edilip-degerlendirmeye
tabi tutulmasi1 gerekir. Ustelik bu durum sadece iilkemiz i¢in gegerli
degildir. Gerek Avrupa, gerekse ABD gibi gelismis iilkelerde, ya
okullarin ya da 6gretmenlerin zorunlu olarak sectigi ve okuttugu cografya
ve sosyal bilgiler ders kitaplar1 dersin ana aracidir (Finkelstein, Nielson
ve Switzer 1993). Davis, vd. (1986)’ne gore ders kitaplarinin kalitesi,
egitimin miitkemmellestirilmesi tartismasinin merkezinde bulunmaktadir.
Ciinkii, ders anlatiminin % 75 ile 90’1 ders kitaplar1 temellidir.

Ders kitaplari, 6gretmenleri bir tek bilgi kaynagi olarak ders
programlarindaki konular1 islemelerine rehberlik ettigi i¢in c¢ok sik
kullanilirlar. Onlar, ders konular1 ve igerigini sinirlayip, sinif tartigmalari
icin temel olustururlar. Ayrica, kitaplar verilecek olan odev ve
ogrencilerin hangi konular1 ders boyunca isleyeceklerini gdsteren iyi bir
kaynaktir (Fetsco 1992). Burada bahsedilen ve diger bir¢ok sebebe bagli
olarak, ders kitaplart 6gretmenler icin hala ¢ok kuvvetli bir sekilde
secilen 6gretim metodudur (White 1985). Bunlardan dolay1 6gretmenler,
iyl bir cografya icin se¢mis olduklar1 ders kitaplarindan emin olmak
zorundadir.

Her cografya kitab1 hazirlanig1 itibar1 ile farkli yaklagimlar
yansitmaktadir. Ornegin, baz1 kitaplar, cografyaya bolgesel bir
yaklasimla gostermektedirler. Bu yaklasim, bir bdlge igerisinde
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gerceklesen tek bir olaya odaklasmakta ve bu tek cografi hadiseyi
doguran olaylar ve sistem {izerinde daha az durmaktadir. Her bir bolge
tipik olarak, ekonomik, politik ya da kiiltiirel smirlar tarafindan
tanimlanir. Buna karsilik, bazi kitaplar daha sistematik, projeye dayali bir
cografya anlatimin1 hedeflemekte ve bu tip kitaplar biitiin diinyada hem
lise hem de orta okul seviyesinde hazirlanmaktadir. Sistematik yaklasim,
spesifik olarak ortaya c¢ikan cografi hadiseyi ortaya ¢ikartan sistem ve
olusum tiizerine odaklasmakta ve daha az bir igerikte bu cografi hadisenin
bolgesi lizerinde durmaktadir. Sistematik cografya, daha genis 6lgekte bir
mekansal yayilim ¢alismasidir (Gersmehl 1995).

CALISMAININ AMACI

Bu ¢aligmanin amaci, (1) yeni Cografya Ogretim Programi-2005
cercevesinde, kullanilmakta olan en uygun cografya ders kitabini tespit
etmek ve (2) yeni hazirlanan Cografya Ogretim Programi’na uygun olup
olmadigin1 tespit ederek, basilmasi diislinlilen yeni cografya ders
kitaplarinda su an var olan hatalarin tekrarmin yapilmamasi i¢in bu
hatalar1 ortaya koymaktir.

Bu c¢aligma cografya kitabini segip, dersinde okutacak olan
Ogretmenler ile program gelistiricileri i¢in bir rehber ve aragtir. Su anda
mevcut olan cografya ders kitaplari, yeni hazirlanan Cografya Ogretim
Programlari-2005  belgesi merkezli  belirli  kriterler etrafinda
degerlendirilmistir. Yeni cografya programinda farkli metot, yontem ve
cografi beceriler kullanilmis olup bunlar kisaca su sekilde 6zetlenebilir.

Mekansal iligkiler

Aragtirma temelli problem ¢6zme

Kritik ederek diisiinme

Konum tespiti, gerceklerin test edilmesi ve smirl beceri
gelisimini degistirilmesi (Marran 1995).

Mevcut kitaplarin yeni programlar ile ne kadar uyustugunun
tespiti onemlidir.

OLCULEN DERS KiTAPLARI

Bu proje kapsaminda Talim ve Terbiye Kurulu’nun kabul edip
Haziran 2002 tarih ve 2537 sayil1 Tebligler dergisinde yayinlanan 19 tane
liseler i¢in cografya ders kitab1 incelenmistir (Tebligler Dergisi 2002).
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Degerlendirmenin yapildig: biitiin kitaplar, sadece 6grenci ders kitabi ile
siirlandirilmig ve diger yardimer kaynaklar1 dikkate alinmamagtir.

DEGERLENDIRME KRIiTERLERI

Degerlendirme kriterleri tespit edilirken ¢ok farkli kaynaklar
kullanilmis olup, 6zellikle Avrupa ve ABD’de yapilmis olan ¢alismalar
dikkate alinmistir. Bu kaynaklardan bazilari sunlardir; 1. Guidelines for
Geographic Education (Cografya egitimi i¢in Rehberler) — 1984, 2.
Geography for Life-National Geography Standards (Yasam boyu
cografya- Ulusal Cografya Standartlari)- 1994, 3. National Council for
Geographic Education tarafindan gelistirilen Ders kitabi degerlendirme
formu. Ayrica iilkemizde hazirlanmis olan muhtelif ders kitabi inceleme
formlarindan istifade edilmistir (Kili¢c ve Seven 2004).

Biitin bu farkli kaynaklardan mimkiin olan biitiin
degerlendirme kriterleri bir araya getirilmis, bu kriterler Balikesir
Universitesinde dgretmen aday1 yiiksek lisans yapan 12 grenci ve bir
grup akademik cografyaci tarafindan gozden geg¢irilmistir. Yapilan
degerlendirmeler sonucundan, cografya ders kitaplarim1 degerlendirmek
icin 6nemli oldugu diisiiniilen 22 tane kriter tespit edilmis ve bu kriterler
¢ kategoriye ayrilmistir. Bunlar: 1). format, 2) icerik ve 3) Perspektif
(bakis acis1) (Geography Textbook Assesment 1996).

Format Kriteri

Cografya ders kitaplarin1 degerlendirmek i¢in kullanilacak olan
format, bir ders kitab1 igeriinin Ogrenciye ne kadar anlasilir ve
ulagilabilir olduguna karar vermek i¢in olusturulan bakis acisini yansitan
organizasyon tizerinde durur. Ders kitaplarinin format1 énemlidir. Ciinkii
ders kitaplarindaki bilgiler hem 6grencilerin hem de 6gretmenin kolayca
ulasacag sekilde organize edilmelidir. Iyi organize edilmis ders kitaplari
ogrencinin beklentilerine yardim eder ve sunulan bilgiler arasinda iliski
kurabilir (Beck ve McKeown 1991). 22 kriterin ilk yedisi bu alandadir
(Tablo-1).

Icerik Kriteri: Cografya ders kitaplarmi degerlendirmek igin
tespit edilen igerik kriteri, temel cografi kavramlarin ders kitabina dahil
edilip edilmedigine odaklanmistir. Bu kategori igerisinde sekiz kriter
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Tablo-1 Format Kriteri

Table-1 Format Criteria
1 | Kitabin amaglari, her béliimiin basindadir ve her boliim, boliimiin ana fikri
tizerine odaklagmistir. Bu amaglar, hedefleri itibari ile kaliteli, agikea ifade
edilmis ve 6grenci tarafindan agikga tespit edilebilir 6zelliktedir
2 | Her boliimiin sonunda 6zet olup, boliimiin hedeflerini kuvvetlendirir.
3 | Her boliimiin sonunda degerlendirme sorulari vardir. Bu sorularin kalitesi
yiiksek, agikea ifade edilmis ve hem ileri seviye hem de ortalamanin gerisinde
ogrenim gerceklestiren 6grenciler dikkate alinarak hazirlanmistir
4 | Bolimiin amag, 6zet ve gézden gegirme sorulart ¢ok genis bir 6grenci
yetenegine hizmet edecek sekilde dizayn edilmistir.
5 | Kitapta igerik ve indeks tablolart mevcut olup, anlasilir bir sekildedir. Bunlar
kitapta gegen konulari kolayca bulabilmek ig¢in dizayn edilmiglerdir.
6 | Terimler s6zLigii tam, giincel ve agcik bir dil ile yazilmistir.
7 | Cizimler aggik, hedefleri belli ve agiklamalari giizel. Bunlar kitabin biitiiniinde
referans olarak kullanilmakta ve agiklamalari yapilan yazili metnin hemen
yanindadirlar.
tespit edilmis olup, bu kriterlerden ilk altis1 yeni Cografya Ogretim
Programi-2005 ve ABD’deki Yasam Boyu Cografya (Geography for
Life)-1994 belgelerinde ifade edilen cografyadaki alti zaruri elementi
icermektedir (Tablo-2). Bu alt1 element, genel olarak cografyadaki temel
icerikleri Ozetlediginden dolay1 se¢ilmistir. Yasam boyu Cografya
belgesi-1994, her ne kadar Amerikan toplumu igin hazirlanmis bir belge
olsa da, igeriginin cografyanin evrensel ilkelerinden meydana gelmis
olmasi ve su ana kadar kabul edilen en detayli belge olmasi bu belgenin
biitiin ilkelerin, dogal olarak iilkemizin kendine uyarlamasinda bir
sakinca yoktur. Bundan dolay1 bu belgedeki temel prensiplerin ¢cogu yeni
Cografya Ogretim Programi’na girmistir. Bu belge igerisinde cografya
alt1 zaruri elemente ayrilmistir. Bunlar: 1) Mekansal olarak diinya, 2) Yer
ve Bolgeler, 3) Fiziki Sistemler, 4) Beseri Sistemler, 5) Cevre ve
Toplum, 6) Cografyanin Kullanimi. Cografya ders kitaplarinin igerikleri
bu alt1 elementten birisi icerisine girmektedir. Ayrica bu belgeler,
Ogrencilerin cografya dersinde neleri bilmeleri ve yapabilecekleri ¢ok
detayli bir sekilde cografi beceri hedefleri seklinde agiklanmaktadir
(Geography for life, 1994).

Iceriklerdeki yedinci kriter, cografyada var olan bes beceriyi
kapsamaktadir. Bunlar 1) cografi soru sorma, 2) cografi bilgiyi elde etme,
3) elde edilen cografi bilgiyi organize etme, 4) organize edilen cografi
bilgiyi analiz etme ve 5) cografi sorulara cevaplar verebilme (Geography
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for Life, 1994) seklinde kendini gosterirken, cografi becerileri yeni
Cografya Ogretim programinda daha spesifik ve sekiz (8) madde olarak
aciklanmistir. Bu cografi beceriler, 6grencilerin cografi arastirma siirecini
kullanmalarina imkan vermeyi hedeflemistir.

Icerik icindeki sekizinci kriter, harita ve onlarin kullanimin
icine almaktadir. Bu kriter digerlerine gore daha spesifik olup aslinda
cografyadaki alt1 zaruri elementlerden birincisi olan Diinyaya mekansal
bakism igindedir. Bu, cografi bilgiyi haritalarin gosterdigi fikrini
kuvvetlendirir. Haritanin 6nemi ve cografyanin mekansalligina binaen
haritalarin kullanim1 ayr1 bir kriter olarak kullanilmistir.

Perspektif  (Bakis  Ag¢is1):  Cografya ders  kitaplarini
degerlendirmek i¢in tespit edilen perspektif kriteri, toplum ve kiiltiirlere
bagli olarak gosterilmesi gereken farklilik ve baglart gosterip
gostermedigini 6l¢meyi hedeflemektedir. Diinya iizerinde tek bir kiiltiir
ve insan toplulugunun yasadigi iilke neredeyse yok gibidir. Cogu zaman
ders kitaplarinda bu kiiltiir ve beseri farkliliklar yansitilmaz ya da ¢ok dar
olarak yansitilmaktadir. Ozellikle cografi sinirlar1 ok genis olan Rusya
ve ABD gibi diilkelerde bu durum yaygin olarak goriilmektedir.
Ulkemizde ise bdlgelere bagli olarak ortaya ¢ikan farki kiiltiirlerin ders
kitaplarinda yeterince yansitilip yansitilmadigr 6nemlidir. Ayrica, biiyiik
sehirler basta olmak iizere, cok degisik sehirlerden ve yurtdisindan
yapilan goglere bagh olarak ¢ok farkli kiiltlirlerden 6grenci profili ortaya
cikmaktadir. Ogretmenler smiflarinda var olan bu farkli kiiltiirlerin
farkinda olmak zorundadirlar. Toplumumuzda var olan biitiin kiiltiir
farkliliklarinin farkinda olmakla egitimciler: ideal kabul, demokrasi ve
vatandashik gibi kavramlar1 ders vererek, herkesin katilimimi saglamis
olacaklardir.
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Tablo-2 Icerik Kriteri

Table-2 Content Criteria
8 | Zaruri Element 1: “““Mekansal olarak diinya™”. Kitap, yer yiiziindeki cografi
hadiseler arasinda var olan mekansal iliskiler lizerine vurgu yapar
9 | Zaruri Element 2: ““Yer ve Mekan™”. Yer ve mekan dinamik olup, insanlarin
zaman i¢erisinde yapmig olduklari degisiklikleri yansitir
10 | Zaruri Element 3: ““Fiziki Sistemler””. Kitap, yeryiiziini olusturan, koruyan
ve degistiren fiziki olusum siireglerini anlayacak sekilde dizayn edilmistir.
11 | Zaruri Element 4: ““Beseri Sistemler””. Yer yiiziindeki farkl kiiltiirler
arasindaki dagilim, gocler, yerlesimin yayilim tipleri ve karsilikli ekonomik
bagliliklar analiz edilmistir.
12 | Zaruri Element 5: “Cevre ve Toplum”. Ders kitab1 insan-gevre etkilesimini
acciklar. Ogrenciler, insanlarin cevre iizerine direkt etkisi ve ¢evrenin de
insanlari etkiledigini Onerir.
13 | Zaruri Element 6: “Cografyanin Kullanim1™. Ders kitab1, cografyanin
ogrencilerin mezun olduktan sonra gercek hayatta ne kadar 6nemli oldugunu
acciklar. Ciinkii cografya 6grencilere, insan, yer ve ¢gevrenin gegmisten
glinlimiize ve gelecege var olan iligkilerini anlamalarina imkan verir.
14 | Ders kitab1 cografyada var olan bes beceriyi kapsamaktadir. Bunlar, Cografi
soru sorma, cografi bilgi elde etme, elde edilen cografi bilgiyi organize etme,
organize edilen bilgiyi analiz etme ve cografi sorulari cevaplayabilme.
15 | Haritalar sadece bir yerin lokasyonunu gostermenin 6tesinde hizmet ederler.
Ornegin, tematik haritalar sik sik, sadece metin bilgisinin yeterince ag¢ik
olmadigi zaman mekansal bir bakis agisiyla cografi bilgiyi agiklamaya
yardim eder.

Banka (1991)’e gore ¢ogulcu ve demokratik toplumlar en iyi,
farkli gruplar kendilerini ayn1 kurum ve sosyal yapmin bir pargasi
olduguna inandiklar1 zaman iglev goriirler. Eger farkli gruplar, ders
programlar1 icerisinde kendilerine Onyargili davramildigi ya da ihmal
edildiklerine inanirlarsa, bu gruba ait 6grenciler kendilerini soyutlanmis
veya asagilanmis hissedebilirler. Bu yiizden kriterlerden 16- 21, farkh
kiiltiir ve diinya bolgelerinin dengeli bir sekilde ders kitabi kapsami i¢ine
aliip alinmadigini 6l¢mek i¢in konmustur.

Kriter on sekiz, cinsiyet konusunun yani kadm-erkek
konularinin kitabin kapsaminda olup olmadigina bakar. Cinsiyet
onemlidir. Ciinkii 1rk ve cinsiyet ¢ogu zaman ders igerisinde 6grencilerin
sinif tecriibelerini etkilemektedir (Wyner ve Farquhar 1991). Ornegin,
kadinlar ekonomik, politik ve sosyal olarak asagilandiklar1 seklinde bir
Onyargi oldugu zaman, cinsiyet konusu 6nemli olmaktadir. Ayni sekilde,
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ders kitaplar1 igerisinde kadinlara onyargili ya da ikinci smif vatandas
muamelesi yapildig1 hissi ortaya cikarsa, oOzellikle kiz Ogrenciler
kendileri yalnizliga itilmis, ayrilmis hatta asagilanmis hissedebilirler.

On dokuzuncu kriter, ¢evre konularini islemektedir. Bu kriterin
konmas1 6nemlidir. Ciinkii giiniimiiz modern diinyada c¢evre sorunlari,
ihtiyar diinyamizin kompleks ve en 6nemli sorunlarindan birisi olup, ders
kitaplarinda 6nyargisiz ve genis bir sekilde agiklanmis olmasi gerekir.
Cografi bilgi sahibi bir birey, insanlarin gevreyi nasil degistirdiklerini ve
bu degisikliklerin sebep ve sonuglarini anlamak zorundadir (Geography
for Life 1994). O bakimdan, 6grenci ¢evre ile ilgili bir yargilama
yapmadan ve sonu¢ ¢ikarmadan, kendilerine konu ile alakali gerekli olan
biitiin imkanlar verilerek degerlendirme yapmalidir.

Yirmi  ikinci  kriter ise  ger¢ek diinya  sorunlarim
degerlendirmektedir. Bu kriter kullanilan materyalin 6grencinin hayatina
uygunlugu degerlendirmektedir. Cografyanin gercek bir sey oldugunu
Ogrenen Ogrenci, 6grendikleri seyin dneminin farkina varir ve 6grenmis
olduklar1 bu bilgilerin daha genis 6l¢ekte nereye oturdugunu anlamaya
calisgir. Cografi anlama, hayat boyu olacak sekilde ayarlanmalidir
(okulda, ailede, toplumda ve iste) (Geography for Life 1994). Perspektif
kriterleri Tablo-3’te detayli olarak verilmistir.

BU CALISMAYI SINIRLI KILAN FAKTORLER

Buraya kadar agiklanilan kriterlerin 1s18inda, 12 yiiksek lisans
Ogrencisi ve bazi akademik cografyacilardan olusan degerlendirme grubu
olusturuldu. Bu calismada ortaokul sosyal bilgiler O6gretmeni, lise
cografya Ogretmeni, cografya yiiksek lisans ya da doktora
ogrencilerinden olusan bir degerlendirme grubu caligmaya ayr1 bir renk
katabilirdi. Hatta bu kisiler segilirken onlarin profesyonel olarak ilgi
alanlar1 ve meslek basarilar1 da goz dniinde bulundurula bilinir.
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Tablo-3 Perspektif Kriteri

Table-3 Perspective Criteria
16 | Ders kitaplar kiiltiir farklarina bagl olarak olusabilecek dnyargilardan uzak
olmalidir.
17 | Farkl kiiltiirlerin 6zelliklerini dengeli bir sekilde aciklamalidir. Ornegin bir din
detayli incelenirken digeri de ayni oranda a¢iklanmalidir
18 | Cinsiyet konusu adil bir sekilde islenmelidir. Kadimnin aile ve toplumdaki rold,
aile yapilar1 agiklanmali
19 | Cevre konulariin olumlu ve olumsuz, fayda ve zararlar1 belirli bakis ag¢ilarina
gore aciklanmalidir
20 | Ders kitabi, diinyanin farkli bolgelerini dengeli bir sekilde agiklamalidir.
Ornegin, kitabin ¢ok biiyiik bir kisminin derinlemesine bir kag iilkeyi
aciklamasi yerine, daha genel ve dengeli bir sekilde diinyanin biitiin bolgelerini
i¢g¢ine alacak sekilde hazirlanmalidir.
21 | Bolge caligmasi ¢ok farkli ve genis yer ve insanlari igine almalidir. Bunu
yapmakla 6grenciler bir yerin yaygin karakterindeki o yere ait yer hissinin
gelismesine imkan saglar. Ornegin, ders kitaplarinda hem halk tabakasindan
hem de elit tabakadan insanlarin fotograflar1 olmalidir.
22 | Kitap, diinyadaki gercek hayat olaylarinin altin1 ¢izerek 6grencinin yagamu ile
cografya arasinda nasil bir bag oldugunu géstermelidir.

DEGERLENDIRME SURECI

Ders kitaplarmi1 degerlendirmek i¢in bir Olgme derecesi
gelistirildi. Bu 6lgme dereceleme, her bir kriterin degerlendirmesine izin
veren karakterler seti ile ilgili sabit bir ol¢iidiir. Bu sekilde ancak
degerlendirme siireci standart hale gelir ve kitap igin her bir kriterin
basar1 becerisini sayisal olarak gosterme imkani dogmus olur (Marzano,
Pickering ve McTigher 1993). Bu 6lgme derecelendirmesi, birden (1)
dorde (4) kadar, 4 farli puanlama esasina gore hazirlanmistir. Buna gore
dort (4) en yiiksek, bir (1) ise en diisiik dereceyi gostermektedir. Bunun
sebebi, degerlendirmeyi yapanlara kriterlerin ortalama degerinin alt1 ve
iistiinde siralama yapmalara zorlamak i¢indir. Tablo-4 bu derecelendirme
esaslarin1 gostermektedir.

Degerlendirmeyi yapanlar bir araya gelip her bir kriterin
tanimlamasinda fikir birligi yapmislardir. Sonra ders kitaplar1 dagitilip,
altt haftalik zaman igerisinde degerlendirmeleri istenmistir. Bu, her bir
Ogrenciye, iizerinde karar verilen kriterler ve derecelendirme esaslari
dogrultusunda kitaplar1 degerlendirmeye imkan vermistir.
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Tablo-4 Derecelendirme Esaslari
Table-4 Evaluation Index

4 | Ders kitabu, belirtilen kriterlere tamamen uygun olup, biitiin kriterleri agik¢a ve
milkemmelce yansitmaktadir
3 | Ders kitab, kriterlerde belirtilen konular oldukga aggik bir sekilde
yansitmaktadir. Kriterler hakkinda oldukga faydali bilgiler kitapta mevcuttur
2 | Ders kitabi, kriterlere tamamen uymaz. Fakat kriterler ile ilgili konularin kismi
olarak anlasilmasini yansitmaktadir.
1 | Ders kitabi, kriterler ile ilgili konularin higbirini agiklamay1p, yerine
getirmemektedir.

Biitiin incelemeler bitirildikten sonra, degerlendirmeye yapanlar
bir araya gelip, bireysel olarak yapilan degerlendirmelerde ¢ok 6nemli
farkliliklarin = olup olmadigin1 tartismiglardir. Burada kendilerine,
digerlerinin yaptiklar1 ile kendi yaptiklarini karsilastirma ve yeniden
degerlendirme imkani verilmistir.

BU DEGERLENDIRME NASIL KULLANILMALI

Secilecek olan ders kitabi, Talim ve Terbiye Kurulunun
hazirlamis oldugu miifredat programi ve Ozellikle Ogrencinin yerel
thtiyacinm1 karsilamaya yonelik olmasi ¢ok Onemlidir. Degerlendirme,
asagidaki li¢ yoldan hizmet eder.

J Ortaokul ve ozellikle liselerdeki cografya dersleri i¢in bir
kaynak
o Okullarda cografya 6gretmenleri tarafindan segilecek olan

cografya ders kitabinin se¢imini kolaylastirmak icin bir
eleme araci ve

. Bir ders kitab1 icin arastirmada, Ozglirce secilip
uygulanabilen bir degerlendirme metodu.

Bu degerlendirme metodunun kullanimi bireysel gozden
gecirme yoluyla biitlinlestirilerek olusturulmustur. Cografya kitaplarinin
gbzden gecirilmesi asagidakilerden olusur.

o Ders kitabinin goriiniisii
. Ders kitabi igeriginin bir 6zeti
. Her ¢ kriter alanindaki (format, igerik ve perspektif) ders

kitabinin averaj puanini gosteren degerlendirme matriksi
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Degerlendirme matriksi her bir degerlendirme kriteri ig¢in
ortalama puan ve siralamayr gosterir. Ornek degerlendirme matriksi
Tablo-5 de goriilmektedir. Burada hem ortalama hem de kriterler i¢in
puan siralamasina dikkat edilmelidir. Yigilmalarin oldugu puanlar, o
kitap hakkinda kitab1 inceleyenler tarafindan ayni kanaati tasidiklarim
gosterir.

DEGERLENDIRME SONUCLARI VE ONERILER

Her bir kitap, yukaridaki 22 kriter géz oniinde bulundurularak
degerlendirilmis ve degerlendirme matrikleri elde edilmistir. Etik
kurallarina uygun diismeyecegi gerekgesiyle, bu caligmada her kitaba
verilmis olan puanlar ayr1 ayr1 degerlendirilmeyecek, onun yerine biitiin
kitaplarin ortalama degerlerinden bahsedilecektir (Tablo-6).

Gorildiigii gibi bu puan bir hayli disiiktiir. Kitaplari, 22 kriter
icinde bu puanlar1 asagiya ¢eken bir ¢ok madde vardir. Kitaplarda tespit
edilen eksiklikler su sekilde 6zetlemek miimkiindiir:

o Kitaplarin ¢ogunun kapagi hem saglam degil hem de itici
bir goriinlime sahiptir. Hatta baz1 kitaplarin kapaklarinda cografyayi
cagristiracak herhangi bir sey yoktur.

o Kitaplara indeks dahil edilmemis. Halbuki indeksler kitap
kelime aramak igin ¢ok Onemli olup, kitaplar1 daha Onemli hale
getirmektedir. Cogu harita ve fotograflarin alinti oldugu belli oldugu
halde kaynagi belirtilmemistir. Halbuki kaynak verilmeyen bilgiler
yazara ait demektir.

. Kitaplarda, konu basglarinda hedef ve amaglar
belirtilmemis onun yerine “hazirlik ¢alismalar1” ile yetinilmistir.

o Konu basi ve sonu ozetleri mevcut degil olmayip, bu
durum 6grencinin dgrenmesini zorlastirmaktadir.
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Tablo-5 Degerlendirme Matriksi
Table-5 Evaluation Matrix

Her bir kutu bir
degerlendiricinin
puanint
yansitmaktadir
Form Anahtar Kelime 1] 2| 3 4 Ortalama Puan
at
Kriter
i
1 Bolim Hedefleri
2 Boliim Ozetleri
3 Gozden Gegirmenin Seviyesi yiiksek
4 Ogrencinin yetenegi géz oniine alinnus
5 Icindekiler ve indeksler
6 terimler sozIligi
7 haritalar ve ¢izimler
Boliim
ortalamasi
icerik Kriteri
8 Mekansal olarak Diinya
9 Yer ve Bolgeler
10 Fiziki Sistemler
11 Beseri Sistemler
12 Cevre ve Toplum
13 Cografyanin Kullanimi
14 Bes cografi beceri
15 Tematik Haritalar
Boliim
Ortalamasi:
Perspektif Kriteri
16 Kiiltiirel farkliliklar
17 Kiiltiirel denge
18 Cinsiyet konulari
19 Cevre konulari
20 Bolgesel denge
21 Sinif yapisi dengesi
22 Gergek hayat durumlar
Boliim
ortalamasi
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Tablo-6 Kitaplarin Almis Olduklar: Puan ortalamasi
Table-6 Mean values of evaluation of the books
Kitap Grubu Ortalama Puan (dort iizerinden)

Cografya-1 (Fiziki) 2,40
Tiirkiye Fiziki Cografya 2,46
Tiirkiye Beseri ve Ekonomik 2,52
Cografyasi

Ulkeler Cografyasi 2,57

o Konu basi ve sonundaki degerlendirme sorulari hem az hem de

her 6grenci seviyesine uygun degildir. Var olan degerlendirme sorulari
da bilgiye dayali olup, giinlilk hayatta 6grencinin ne isine yarayacagi
belirsizdir.

J Gliniimiiziin en Onemli konularinin basinda gelen ve
ogrencilerimizin mutlaka bilinglenmeleri gerecken c¢evre ve insan
etkilesimi konularina fazla yer verilmemistir.

. Ogrencinin 6grendikleri bilgileri giinliik hayatta nasil
kullanabilecekleri belirtilmemistir. Halbuki cografya o6gretiminin asil
amaci bu olmasi gerekir. Aksi takdirde o6grenilenler kuru bir ezberden Gte
bir fonksiyonu olmayacak ve O&grenci hemen unutacak ya da
ogrendiklerini gilinliik hayatinda kullanamayacaktir.

. Kitaplarin biiyiik cogunlugunda 6grenciyi etkin kilacak bir
tane bile aktivite yoktur. Halbuki Yeni Cografya Ogretim programi-2005
belgesi Ogrenci merkezli olup, her konuda ¢ok miktarda 6grenci
aktivitesini zorunlu kilmakta, bdylece Ogrenci yaparak ve gorerek
O0grenme imkanina kavusacaktir.

. Kitaplarin hi¢ birinde 6grencilerin cografyay: kullanimi ve
cografi beceriler ile ilgili herhangi bir ¢alisma dahil edilmemistir.

. Bazi kitaplarin i¢indekiler kismi1 karmasik ve anlasilmasi
giic bir sekle sokulmus. Bazi kitaplarin icerigi ise yeterince zengin
degildir. Ornegin, konu icerisinde alt baslik olarak verilen baz1 konular
icerikte goriilmemektedir. Ayrica, harita, fotograf, gratik ve tablolar i¢in
kitabin basinda indeks olusturulmasit 6grencinin aradigini bulmasina
yardim etmesine ragmen, hig bir kitapta bu yapilmamistir.
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. Bazi harita ve fotograflarin kalitesi ¢ok distiktiir.
Ogrencinin anlamakta zorluk c¢ektigi fotograf ve haritalar kesinlikle
kitaba dahil edilmemelidir. Ayrica, harita, grafik ve fotograflarin
basliklar1 konuya aciklik getirmekten ¢ok uzaktir. Ornegin, kitaplarmn
cogunda, fotograflarin bashigi “...’dan bir goriiniim” seklindedir. Bu
fotograf kitaba konurken ne hedeflenmistir? Bu goriiniimiin amaci nedir?
Fotograf alt bilgilerinde bu gibi aciklayici bilgilere yer verilmemistir.

) . Bazi kitaplarda, kitap hakkindaki temel bilgiler eksiktir.
Ornegin, basim yil1 belirtilmeyen kitaplar mevcuttur.

. Baz kitaplarda “terimler sozIligli” mevcutken, bazilarinda
dahil edilmemistir. Halbuki cografi terimlerin 6grenilmesi adina bu bir
hayli onemlidir. Ayrica hazirlanilmis olan sozliiklerde yeterli degil.
Ormnegin “self: kita sahanligr” ifadesinde oldugu gibi. Ogrenci selfi
bilmedigi gibi kita sahanligini da bilmeyebilir.

. Bazi kitaplarda ogrenci agisindan Onemli problemler
doguracak dizgi ve bilgi hatalar1 mevcuttur. Bunlar basit bir goz
gezdirme ile ortadan kaldirilabilirler.

. Kitap icerisindeki bilgilerin bazilar1 gilincel degildir.
Ornegin 2002 yilinda basilmis olan bir kitapta, yaklasik on yil éncesinin
istatistiki verileri en son verilermis gibi gosterilirken, 20 yil 6nceki
fotograflar, 6grencileri bilgi olarak yaniltmaktadir.

o Ulkeler cografyasi kitaplart 6grencileri, ¢ogu zaman
tilkeler hakkinda ezber bilgileri icermekte, fakat 6grencinin bu iilkeleri
nicin bilmeleri gerektigi ile ilgili her hangi bir ¢alisma dahil edilmemistir.
Ayrica iilkeler hakkinda bolca fotograf mevcut iken, o iilkeleri yansitan
grafik ve cizimler kitaplarda bulunmamaktadir. Ornegin, her iilkenin
niifus yapisini yansitan niifus piramitleri gosterilerek, iilkeler arasinda
karsilastirma yapma imkan1 saglana bilinir.

Bu listeyi daha ¢ok uzatmak miimkiindiir. Fakat burada olumlu
katkida bulunacagi gerekgesi ile bu kadar ile yetinilmistir.
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SONUC

Yukaridaki  bilgilerinde  yansittigt  gibi, lise cografya
kitaplarindaki en ¢ok problem ii¢ kriterden (Format, Igerik, Bakis agic1)
format ve perspektif kisimlarinda olup, icerik ve perspektif kisimlarinin
da beslenmeye ihtiyaci vardir. Yeni Cografya Ogretim Programi-2005’e
uygun hazirlanacak olan kitaplar, bu aksayan yonler dikkate alinarak
hazirlanmalar1 durumunda ¢ok daha verimli ve yeterli olacaklari
muhakkaktir.
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