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Oz

Kiiresel ¢capta salgina neden olan Covid-19 viriisii hayatin tiim bilesenlerini olumsuz yénde
etkilemistir. Salginla birlikte olumsuz bir sekilde etkilenen egitim faaliyetleri uzaktan egitim
faaliyetleriyle siirdiiriilmeye ¢alisilmustir. Bu durum da beraberinde bir¢ok soru isareti
getirmigtir. Bunlardan biri de uzaktan egitim ders faaliyetlerinin nasil gerceklestirildigidir. Bu
calismanin amact smif 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde matematik derslerini nasil
yiiriittiiklerinin ve ders isleme agamalarint uygulama durumlarinin incelenmesidir. Calismada
betimsel yaklagim ¢ercevesinde tarama modeli kullanilmistir. Calismanin érneklemini tabakali
ornekleme ve basit olasilikli ornekleme yaklasimlariyla belirlenen Trabzon’da gorev yapmakta
olan 120 sinif ogretmeni olusturmaktadir. Calismada veriler arastirmacilar tarafindan
gelistirilen anketle toplannustr. Verilerin analizinde betimsel istatistik kapsaminda nicel
baglamda yiizde ve frekans dagilimi, nitel baglamda igerik analizi kullamlmigtir. Sonug olarak
swnif ogretmenlerinin ¢cogunlukla uzaktan egitim matematik derslerinde ders isleme asamalarmni
uyguladiklary goriilmiistiir. Fakat alt yapi, 6grenci vb. kaynakli zorluklar yasadiklar: ortaya
ctkmistir. Calismanin sonucundan hareketle simif 6gretmenlerine yonelik hizmet i¢i egitimlerin
diizenlenmesi ve ders araclart bakinundan desteklenmeleri onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Matematik egitimi, Salgin hastalik, Sinif 0gretmenleri, uzaktan egitim

Mathematics Lessons Instruct by Classroom Teachers with
Distance Education

Abstract

The Covid-19 virus, which caused a global epidemic, adversely affected all components of
life. Education activites, which were negatively affected by the epidemic, were tried to be
continued with distance education activities. This situation has brought with it many question
marks. One of them is how the course activities are carried out. The aim of this study is to
examine how classroom teachers conduct distance education mathematics courses. Scanning
model was used in the study. The sample of the study consists of 120 classroom teachers
working in Trabzon. In the study, data were collected by questionnaire. Analysis of the data
was carried out by percentage and frequency distribution and content amalysis. It has been
observed that primer school teachers apply the stages of lesson processing in distance ducation
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mathematics lessons. It is recommended that classroom teachers be supported in terms of in
service training and course tools.

Keywords: Class teachers, distance learning, epidemic disease, mathematics education
Giris

2019 sonlarinda ortaya ¢ikan Covid-19 viriisii, kiiresel ¢apta salgina neden olmustur.
Salgin nedeniyle alinan onlemler sonucunda sosyal yasam faaliyetleri ve sosyal
kurumlarin faaliyetleri tamamen durma noktasina gelmistir. Yine bu dénemin
baslangicinda egitim-6gretim faaliyetleri kesintiye ugramistir. Kesintiye ugrayan
egitim-0gretim faaliyetlerinin = siirdiiriilebilmesi igin uzaktan egitime agirhk
verilmigtir (Erlangga, 2022).

Cagdas diinyadaki degisim ve doniisiim ile birlikte egitime olan ihtiyacin hizla
artmasit ve bu degisim ve doniisiim sonucunda ortaya cikan egitim ihtiyacinin
karsilanmasinda geleneksel egitimin yetersiz kalmasi (Basaran, Dogan, Karaoglu &
Sahin, 2020; Giilnaz, 2008), geleneksel egitim uygulamalar1 disinda farkli egitim
uygulamalar1 arayisina neden olmus (Tiimkan & Tiimkan, 2020) ve uzaktan egitim
uygulamalar1 ortaya cikmuistir (Ozbay, 2015). Dolayisiyla zaman ve mekandan
bagimsiz sekilde senkron ve asenkron olarak &grenme igeriklerinin teknoloji
vasitasiyla 6grenciye ulastirildigi bir egitim sistemi (Giilnar, 2008; Kirik, 2014;
Ozbay, 2015; Tiimkan &Tiimkan, 2020; Yamamato &Altin, 2020) olarak
tanimlanabilen uzaktan egitim yalnizca Covid-19 salgin déneminde ortaya ¢ikmis bir
durum degildir (Fidan, 2020; Sayan, 2020). Fakat 6zellikle hayat boyu 6grenmenin
saglanmasi (Kirik, 2014; Yamamoto & Altun, 2020) ve egitime erisim imkéani
bulunmayan bireylere yonelik uygulanmakta olan uzaktan egitim giiniimiizde basta
iiniversiteler olmak tizere birgok egitim kademesinde kullanilmaktayken (Kirik, 2014;
Ozbay, 2015) Covid-19 salgin ile birlikte tiim egitim kademelerinde uygulanmaya
baslanmistir (Atasoy, Ozden & Kara, 2020; Bozkurt, 2020a; Bozkurt, 2020b; Can,
2020; Ford, Kwon & Tsotsoros, 2021).

Salgin hastalik siireciyle birlikte uygulanmaya baglanan uzaktan egitim
beraberinde bircok avantajla birlikte dezavantaj da getirmistir. Egitim-6gretimin
devamini saglamasi (Can, 2020; Giiversin, Kesici & Akbagli, 2022) en &nemli
avantajt olarak degerlendirilebilir. Salgin hastalik siirecine hazirliksiz yakalanilmasi
(Sar1 & Nayir, 2020a; Timkan & Timkan, 2020), alt yap1 yetersizligi (Bakioglu &
Cevik, 2020; Erawati, Widiana & Jaba, 2021; Shagiakhmetova, Bystritskaya, Demir,
Stepanov, Grishnova & Kryukova, 2022), dijital boliinmeden kaynakl esitsizlikler
(Bozkurt, 2020b) ve uzaktan egitime erisimin kisitli veya olmamasi (Can, 2020; Ford,
Kwon & Tsotsoros, 2021), dezavantajlari olarak goriillmektedir.

Ote yandan salgin hastalik dsneminde egitimin birgok arastirmaya konu olmustur.
Alanyazinda geleneksel egitimin gelecekte uzaktan egitime dogru evrilecegini
belirten ¢alismalar bulunmaktadir (Davran, 2020; Yamamoto & Altun, 2020).
Bununla birlikte uzaktan egitimin yiiz yiize egitimin destekleyicisi olarak kalict
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olacagini belirten (El Refae, Kaba & Eletter, 2021) aragtirmalar da mevcuttur. Ayrica
literatlirde salgin hastalik siirecinde uygulanan uzaktan egitimin yetersiz ve
gelistirilmesi (Aliyyah, Rachmadtullah, Samsudin, Syodih, Nurtanto & Tambunan,
2020; Bakioglu & Cevik, 2020; Can, 2020; Keskin & Ozer Kaya, 2020) gerektigini
belirten aragtirmalar da bulunmaktadir. Bununla birlikte uzaktan egitim ve yiiz yiize
egitim uygulamalarmin temel amaci bireye Ogretim programlari dogrultusunda
belirlenen bilgi ve becerilerin kazandirilmasidir (Atasoy, Ozden & Kara, 2020).
Dolayistyla zorunlu olarak uygulanan uzaktan egitim siirecinde 6nemli olan egitimin
niteligidir (Can, 2020). Nitelikli egitim icin de siirece uygun materyal ve dgretim
programlarmim gelistirilmesi, uzaktan egitim ortammin gelistirilmesi, alt yapinin
gelistirilmesi ve &gretmenlerin kendilerini siirece uygun sekilde yetistirmeleri
gerekmektedir (Atasoy, Ozden & Kara, 2020; Sar1 & Nayir, 2020a).

Alanyazin incelendiginde salgin hastalik siirecinde egitim ile ilgili yapilan
arastirmalardan yiiksekdgretim kurumlarinda gerceklestirilen arastirmalarda (Atasoy,
Ozden & Kara, 2020; Davran, 2020; Sayan, 2020; Simsek & Yasar, 2022; Tezer &
Cumhur, 2020) 6grenci veya ogretim iiyelerinin uzaktan egitim ile ilgili goriisleri
incelenmistir. Ortadgretim ve ilkogretim kademelerinde yapilan ¢aligmalarda
(Bakioglu & Cevik, 2020; Bagaran, Dogan, Karaoglu & Sahin, 2020; Bozkurt, 2020a;
Cakin & Akyavuz, 2020; Ertan Kantos, 2020; Fidan, 2020; Keskin & Ozer Kaya,
Korkmaz, 2021; 2020, Sirem & Bag, 2020; Tiimkan & Tiimkan, 2020; Yamamoto &
Altun, 2020; Yilmaz, Giiner, Mutlu, Doganay & Yilmaz, 2020; Yurtbakan &
Akyildiz, 2020) uzaktan egitim siireciyle ilgili katilimcilarin goriisleri incelenmekle
birlikte uzaktan egitimde ders siirecinin nasil ve ne sekilde islendigine dair ayrmntili
herhangi bir arastirmaya rastlanmamustir.

Ders isleme siireclerinin planlanmasi ve uygulanmasi ogretimin verimliligini
etkileyen 6nemli unsurlardan biridir. Ders isleme siirecleri “1 Giris (Dikkat Cekme,
Giidiileme, Hedeften Haberdar Etme, Gegis), 2 Gelistirme Bo6limii, 3 Sonug ve
Degerlendirme Boliimii (Son Ozet, Tekrar Giidiileme, Degerlendirme, Kapanis)”
(Kog, 2006; Tasdemir, 2012; Tagpinar, 2020; Yaylaci, 2013) olarak belirlenebilir.
Fakat uzaktan egitim siirecinde ders agamalari, normal egitim siirecindeki ders
asamalarima gore uygulama sekillerinde farklilik gostermektedir. Uzaktan egitimle
yuratllen derslerde ders asamalar1 senkron (es zamanli) ve asenkron (es zamansiz)
uygulamalarin birlikte ise kosulmasiyla gergeklestirilmelidir (Bozkurt, 2020b).
Buradan hareketle uzaktan egitimde ders siireclerinin iyi bir sekilde organize edilmesi
gerektigi sdylenebilir.

Giinliik hayatimizda ve egitim hayatimizda 6nemli bir yere sahip olan matematigin
temelini olusturan ilkokullarda, smif 6gretmenlerinin matematik dersi islerken ders
asamalarma nasil ve ne kadar yer verdiklerinin incelenmesi 6nemlidir. Bu ¢alismanin
amact: smif 0gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde matematik derslerini nasil
yurittikleri, ders isleme agamalarina nasil ve ne derecede yer verdiklerini ortaya
koymaktir. Calisma uzaktan egitim siirecinde ilkokul matematik ders siiregleri
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hakkinda ayrintili bilgiye ulagilmasini saglayacaktir. Aragtirmanin sonucundan alanda
aragtirma yapan arastrmacilarin  ve sinif Ogretmenlerinin  yararlanabilecegi
diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Problemi

Simif dgretmenleri  uzaktan egitim siirecinde matematik derslerini  nasil
yiirlitmiiglerdir?

Arastirmanin alt problemleri

1. Sif oOgretmenleri uzaktan egitimle yiiriitilen matematik derslerine nasil
hazirlamaktadir?

2. Uzaktan egitimle yiritiilen matematik derslerinde smif 6gretmenleri dersin
asamalarini nasil uygulamaktadir?

3. Uzaktan egitimle yiiriitiilen matematik derslerinde sinif 6gretmenlerinin 6grenme
alanlarinin uygulanmasina iligkin goriisleri nelerdir?

4. Simf 6gretmenlerine gore uzaktan egitimle ylritilen matematik derslerinin
zorluk ve kolayliklarma iliskin gériisleri nelerdir?

Ydontem

Smif o6gretmenlerinin salgin hastalik siirecinde yiiriitmiis olduklar1 matematik
derslerini ne sekilde ve nasil gerceklestirdiklerinin arastirildign ilgili galismada devam
etmekte olan bir olgu aciklanmaya g¢alisilmistir. Bu baglamda arastirma betimsel
yaklasim temelinde tarama modeliyle gerceklestirilmistir. Betimsel arastirma
yaklagiminda amac¢ hali hazirda var olan ve devam eden durumlarm olgularin
betimlenerek agiklanmasini saglamaktir (Séonmez & Alacapinar, 2018). Bu ¢alisma da
betimsel yaklasima uygun olarak tarama deseninde gerceklestirilmistir. Tarama
deseninde evrene gidilmeden belirli bir 6rneklemden hareketle evrenin goriisleri veya
tutumlar1 ile ilgili kestirimler elde edilmeye c¢alisilir (Creswell, 2017). Tarama
deseninde, arastirilacak olay veya olgular bulunduklari zaman diliminde elde edilen
verilerden hareketle genellemeler yapilir (Kumandas Oztiirk, 2019). Ayrica calisma
Trabzon Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yaym Etik Kurulunun
02.04.2021 tarihli onayr ve Trabzon 11 Milli Egitim Miidiirliigiiniin 21.05.2021 tarih
ve 25347530 sayili izni dogrultusunda yliriitiilmistiir.

Evren ve Orneklem

Calismanin 6rneklemini Trabzon ilinde gorev yapmakta olan 120 smif gretmeni
olusturmaktadir. Orneklemin belirlenmesinde olasiliga dayali érneklem tiirlerinden
tabakali Ornekleme yaklasimi benimsenmistir. Tabakali ornekleme yaklagiminda
evreni temsil edecek katilimeilar gruplara ayrilir (Akalin, 2018). Bu 6rnekleme
yonteminde alt gruplara ayrilan evren 6rneklemde esit derecede temsil edilir (Yener
& Abdulkadir, 2007). Tlgili caliymada da Trabzon ilinde gérev yapmakta olan simf
Ogretmenleri 1. smif 6gretmenleri, 2. smif 6gretmenleri, 3. sinif 6gretmenleri ve 4.
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sinif 6gretmenleri olmak tizere dort gruba ayrilmistir. Ekiz’e (2017) gore 6rnekleme
gidilirken c¢alismanin gerekgelerine gore birden fazla Ornekleme yaklagimi
benimsenebilir. Buradan hareketle dort gruba ayrilmis olan smnif Ogretmenleri
olasiliga dayali o6rnekleme tiirlerinden basit olasilikli 6rnekleme yaklagimiyla
ornekleme dahil edilmistir. Basit olasilikli 6rnekleme yaklasiminda calismanin
evrenini olusturan katilimcilar rastgele secilerek drneklem olusturulmakla birlikte bu
orneklemde evreni olusturan katilimeilarin 6rnekleme dahil olma ihtimalleri esittir
(Ekiz, 2017; Sénmez & Alacapinar, 2018). Ayrica rastgele 6rnekleme yaklagimmda
orneklemden hareketle evrene genellemeler yapmak mimkiindir (Creswell, 2017).
Bu c¢alisma da tarama modelinde gergeklestirildiginden Trabzon ilinde goérev
yapmakta olan ve dort gruba ayrilmis olan simf gretmenlerinden basit olasilikli
ornekleme yaklagimiyla her grup icin 30 olmak iizere toplamda 120 sinif 6gretmeni
calismaya katilmistir. Calismada olasiliga dayali tabakali 6rnekleme ve basit olasilikli
ornekleme yaklasimlarmin belirlenmesinde her smif diizeyinde matematik ders
konularmm agirhiklarinin ayni1 olmamasi nedeniyle sinif dgretmenlerinin uzaktan
egitim ile ders isleme siireclerinin farklilik gosterebilecegi diisiincesi etkili olmustur.
Dolayisiyla tabakali Ornekleme gidilmesi ve daha sonra basit olasiliga dayali
ornekleme yaklagimiyla katilmcilarin  belirlenmesi  gerekli  goriilmiistiir.
Katilimcilarin demografik bilgileri Tablo 1’de belirtilmistir.

Tablo 1.
Katlimer Yas Dagilvmi
Degisken Ozellik Katilimer (f) Yizde (%)
Cinsiyet Erkek 49 40,83
Kadin 71 59,16
Egitim Durumu Lisans 111 92,5
Yiiksek Lisans 9 75
Yas Aralig1 24-35 43 35,83
36-45 34 28,33
46-55 30 25
56-Ustl 14 11,66
Gorev Suresi 1-9 y1l 36 30
10-19 y1l 32 26,66
20-29 yil 30 25
30-0sti 22 18,33

Tablo 1 incelendiginde caligmaya 71 kadin ve 49 erkek ogretmenin katildigi
goriilmektedir. Calismaya katilan 6gretmenlerden 111’inin lisans, 9’unun yiiksek
lisans diizeyinde egitim diizeyine sahip oldugu goriilmektedir. Calismaya katilan smnif
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ogretmenlerinin 42’sinin 24-35 yas araliginda, 34’tiniin 36-45 yas araliginda, 30’ unun
46-55 yas araliginda ve 14’{niin 56-tstli yas araliginda oldugu gorulmektedir.
Caligmaya: 1-9 yil araliginda gorev yapmis olan 36, 10-19 yil araliginda gorev yapmis
olan 32, 20-29 yi1l araliginda gorev yapmis olan 30 ve 30-iistii y1l araliginda gérev
yapmis olan 22 smif 6gretmeninin katildig1 goriilmektedir.

Veri Toplama Araci

Calismada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen anket
kullanilmustir. Anket, belirli bir ama¢ dogrultusunda ¢ikarimlar elde etmek igin
arastirmanin amaci dogrultusunda hedef kitleye yoneltilen sorulardan olusan bir veri
toplama aracidir (Akalin, 2018). Anketler 6zellikle tarama deseninde gergeklestirilen
calismalarda kullanilan veri toplama araglaridir (ilhan, Giiler & Tasdelen Teker,
2020). Anketlerde 6rnekleme yoneltilen maddeler agik veya kapali uclu olabilmekle
birlikte arastirmanin nitel veya nicel yontemle yapilma durumu anket maddelerinin
tiplerinde belirleyici olabilmektedir (Tasdemir, 2019). Fakat calismanin niteligine
gore anketlerde kapali uglu ve agik uglu maddeler birlikte kullanilabilirken yalnizca
acik uclu veya kapali u¢lu maddelerin kullanimindan kaynaklanan smirliliklarinda
oniine gecilebilmekte ve daha saglikli veriler elde edilebilmektedir (ilhan, Giiler &
Tagdelen Teker, 2020). Bu caligmada da arastirmanin problemi ve alt problemleri
dogrultusunda arastirmacilar tarafindan acik ve kapali uclu formatta gelistirilen anket
veri toplama araci olarak kullanilmistir.

Anket gelistirme siirecinde ¢alismanin problemi dogrultusunda olusturulan taslak
sorularin uzman goriisiine sunulmasi ardindan anketin olusturulmasi ve pilot
uygulama sonucunda anketin nihai sonucunu almasi seklinde bir yol izlenmistir
(Blyiikozturk, 2005). Bu baglamda ilk olarak ankette bulunan maddeler ilgili
galigmanin alt problemleri dogrultusunda alanyazin (Bozkurt, 2020b; Ceylan, 2020;
Cardak & Ozonay-Bociik, 2020; Gokalp, 2019; Kog, 2006; Sahin, Giir, Erdem Kara
& Akbulut, 2020; Tasdemir, 2012; Yaylaci, 2013) taranarak taslak sorular
hazirlanmigtir. Daha sonra hazirlanmig olan taslak sorular bir akademisyenin
goriisiine sunulmustur. Déniitler dogrultusunda ankette yer alan sorular agik ve
anlasilir olmasi bakimindan diizenlenmis ve uzaktan egitim vermekte olan bir smif
Ogretmenine cevaplamasi i¢in gonderilmistir. Yanitlayicinin cevaplar1 dogrultusunda
ankette yer alan kapali uclu sorularla baglantili agik u¢lu sorularin sayisi artirilmistir.
Daha sonra anket tekrar uzaktan egitim vermekte olan iki smif Ggretmenine
cevaplamasi i¢in génderilmis ve yanitlayicilarin cevaplarindan hareketle anket nihai
seklini almigtir.

Ankette demografik bilgiler ve on yedi madde bulunmaktadir. Bu maddelerden on
Uc tanesi kapali uglu ve kapali uclu maddelerle baglantili agik uglu maddelerden
olusurken, dort madde yalnizca agik uglu maddelerden olusmaktadir. Kapali uglu
sorular ti¢ segenekli olmakla birlikte yanitlayicilar kapali uglu sorulara verilen
cevaplar dogrultusunda acgik uglu sorulara yonlendirilmektedir. Anket sorularmin
iceriginde sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim matematik ders siireglerine hazirlik
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durumlarmin tespitine yonelik sorular bulunmaktadir. Ayrica uzaktan egitim
matematik derslerinde karsilasabilecekleri zorluklarin tespitine yonelik hazirlanmig
sorular da bulunmaktadir.

Anketin gegerlik ve giivenirligi igin anketin alan uzmanlarma sunulmasi ve
doniitlerle gerekli diizenlemelerin yapilmasi ardindan anketin tekrar yanitlayicilara
sunulmas1 ve anlasilirhign ve yanitlanabilirligi agilarindan uygun olmasi
gerekmektedir (Karatepe, Kiciikkencay ve Peker, 2020). Ayrica ankette yer alan
sorularin anlasilir olmasi ve cevaplanma siiresinin uzun olmamasi gerekmektedir
(S6nmez ve Alacapinar, 2018). Bu ¢alismada da hazirlanmis olan anket uzaktan ders
vermekte olan U¢ sinif 6gretmeni ve bir akademisyene sunulmus ve doniitler
dogrultusunda ankette gerekli diizenlemeler yapilmistir. Daha sonra anket uzaktan
egitimle ders veren iki farkli sinif Ogretmenine sunulmus ve anketin
anlagilabilirliginin ve yanitlanabilirliginin yeterli oldugu gorulmistiir. Pilot uygulama
sonucunda anketin cevaplama stiresinin 25-30 dk. arasinda degistigi goriilmistiir.

Verilerin Analizi

Caligmada anketten elde edilen kapali uglu maddelere ait verilerden tanimlayici
istatistik degerleri elde edilmis ve yorumlanmistir. Kapali ug¢lu maddelere bagl acgik
uclu maddeler ve yalnizca agik u¢lu maddelerden elde edilen veriler ise icerik analizi
yapilarak incelenmistir. igerik analizinde verilerden kod ve temalar elde edilerek
sayisal veriler olusturulur ve sayisal verilerden hareketle analiz gergeklestirilir (Ekiz,
2017). Igerik analizi verilerin kodlanmasi, smiflandirilarak temalarm olusturulmasi ve
yorumlama seklinde gerceklestirilmektedir (Karatas, 2015). Bu caligmada da igerik
analizinin agamalar1 izlenerek ilk olarak ankette yer alan agik uglu sorulara verilen
cevaplar kodlanmis daha sonra kodlardan hareketle temalar olusturulmustur.
Olusturulan kod ve temalar alanda arastirma yiiriitmiis olan bir sinif 6gretmeniyle
paylasilmis ve kod ve temalarda tam uyum saglanmistir. Ayrica bulgularin
sunumunda kod ve temalara iliskin dogrudan ifadelere yer verilmistir. Bulgular
kisminda calismaya katilan smif &gretmenleri “O1, 02, ..., 0120” seklinde
kodlanarak kisaltilmigtir.

Bulgular ve Yorum

Bu béliimde aragtirmadan elde edilen bulgular, ¢alismanin alt problemleri dikkate
almarak sunulmustur.

Simf Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimle Yiiriitiilen Matematik
Derslerine Hazirlanma Durumlarina fliskin Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim silirecinde kullandiklar1 platformlara iliskin
bulgular Tablo 2’te belirtilmistir.

Tablo 2.
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Simif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Siirecinde Kullandiklar: Platformlar

TEMA Kullanilan Platform Frekans
EBA 40
Zoom 36
Canli ders baglanti SeeMeet 2
platformlart Adobe Connect 1
Microsoft Teams 1
TeamLink 1
WhatsApp 12
Haberlesme platformlari BiP 1
Morpa Kampls 12
Dokiiman platformlar: Okulistik 12
Egitimhane 1
Video platformlari YouTube 8
Web 2.0 platformlari Canva 2

Tablo 2 incelendiginde smif 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde en gok canli
ders baglant1 platformlarmi kullandiklar1 gériilmektedir. Bununla birlikte Okulistik,
Egitimhane ve Morpa Kambiis vb. dokiiman platformlarmi da kullandiklari
goriilmektedir. Ayrica smif Ogretmenlerinin haberlesme platformlar, video
platformlari ve Web 2.0 platformlarini da kullandiklar1 goriilmektedir.

Tablo 3.
Simif Ogretmenlerinin Cevrimici Matematik Ders Sureclerine (CMDS) Hazirhik
Durumlart

CMDS’ler  Katilimer  Yiizde Tema Kod Katilimet Ornek ifade
¢ hazirlik Frekans (%) U}
yaparak
katildim
Evet 77 64,2 CMDS’ne  Materya 71 “Uzaktan egitimde
hazirlik | kazanimlarin kalict
yaparak hazirlam anlagilmast zorlasti.
katildigini ave Bunun icin konu ile
belirten incelem ilgili materyal
Ogretmen e hazirlayarak videolar,
ifadeleri slaytlar diizenleyerek
derslerime katildim.”
091
Kismen 31 25,8 Etkinlik 12 “Ogrencilerime
tasarlam Wordwall uygulamasi
a Uzerinden oyunlar
hazirladim.” ©59
Video 5 “Ders dncesi
izleme isleyecegim konu ile
ilgili video ve kitap
gozden gegiriyorum.”
035
Hayir 12 10 CMDS’ne  Imkénla 4 “Somut materyal
hazirlik r kullanamadigim igin”’
yapmadan  yetersiz 02
katildigin Ihtiyag 3 “Gerek duymadim”
belirten yok 05
Ogretmen  Zaman 2 “Imkdnlar ve zaman
ifadeleri kisitly fasith” O1
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Tablo 3 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin % 64,2’si ¢evrimici matematik ders
streclerine (CMDS) hazirlik yaparak katildigini belirtirken % 25,8t CMDS’ye
kismen hazirhik yaparak katildigmi belirtmistic. Yine Tablo 3 incelendiginde
CMDS’ye hazirhik yaparak katildigini belirten sinif 6gretmenlerinin ifadelerinden
“materyal hazirlama ve inceleme, video izleme, etkinlik tasarlama” kodlarinin ortaya

ciktig1 goriilmektedir.

Tablo 4.
Swif 6gretmenlerinin CMDS 'de ders materyali kullanim durumlar
CMDS’lerd  Katilimer  Yiizde Tema Kod Katilimet Ornek ifade
e farkli Frekans (%) U]
materyallere
yer verdim.
Evet 51 42,5 CMDS’de Ev arag 21 “Evde
farkl gerecleri bulabileceginiz
materyaller malzemelerle,
kullandigim kagit, makas...”
belirten 036
Ogretmen Kitaplar 15 “Ders kitaplart,
ifadeleri ve caligma kaynak kitaplar,
yapraklart saat, ...” 029
Video 14 “Ders anlatim
videolari ...”
033
Kismen 46 38 Geometrik 12 “Canli
sekiller derslerde
ogrencilerle
birlikte
kartondan
agilimlart ile
birlikte
geometrik
sekiller
olusturduk.”
056
Windows 6 “Pdf, Word
Office belgeleri...”
araglari 050
Oyun ve 5 “Bazen
oyuncak cevrimici
oyunlarla
destekledim...”
059
Web 2.0 5 “Web 2.0
araglari araglarindan
Quiziz,
Kahoot...” 061
Hayir 23 19,5 CMDS’de Imkanlar 8 “Farkh
farkli yetersiz materyal
materyaller kullanmaya
kullanmadigim uygun degil.”
belirten 02
Ogretmen Ihtiyag 3 “Gerek
ifadeleri yok duymadim.” O5
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Zaman 1 “Zaman yoktu.”
kisith 0102
Katilim 1 “Cocuklarin
diizensiz farkh
zamanlarda

katilmas:” 023

Tablo 4 incelendiginde smif Ogretmenlerinin % 42,5’i CMDS’de farkli
materyallere yer verdiklerini belirtirken % 30’u CMDS’lerde farkli materyallere
kismen yer verdiklerini belirtmistir. Yine Tablo 4 incelendiginde sinif
ogretmenlerinin CMDS’de ders materyali kullanim durumlarini belirten ifadelerinin
“video, geometrik sekiller, kitaplar ve ¢alisma yapraklari, oyun ve oyuncak, ev arag
geregleri Windows Office araglari, Web 2.0 araglar1” kodlarinda toplandiklari
gorilmektedir.

Tablo 5.
Swnif 6gretmenlerinin senkron ve asenkron faaliyetleri kullamim durumlar
Ders Platform Frekans  Yiizde Ornek ifade
Faaliyeti (%)
Senkron Zoom 50 41,7 “Zoom’dan canl1 ders olusturarak.” 023
EBA canli ders
Senkron EBA canli ders 70 58,3 “Dersten once konu ile ilgili bir video veya
ve ve WhatsApp konu anlatimi génderip ¢ocuklarin izlemesi
Asenkron Zoom ve saglandi. Kimlerin izleyip izlemedigi EBA
Metotbox tizerinden kontrol edildi. Ders sirasinda konu
EBA canli ders senkron olarak islendi...” 038
ve EBA 6dev
Seemeet ve
metotbox
EBA canl1 ders
ve Web 2.0

Tablo 5 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin CMDS’de yalnizca senkron ya da
senkron ve asenkron ders faaliyetlerini kullandiklar1 goriilmektedir. Smif
ogretmenlerinin senkron olarak EBA ve Zoom platformlari {izerinden canli ders
olusturduklar1 goriilmektedir. Asenkron ders faaliyeti olarak EBA, WhatsApp vb.
platform iizerinden 6grencileri ddevlendirdikleri ve yine ayni platformlar iizerinden
odev kontrollerini gerceklestirdikleri goriilmektedir.

Simf Ogretmenlerinin Ders Asamalarim Yiiriitme Durumlarina iliskin
Bulgular

Bu baglik altinda smif ogretmenlerinin CMDS’de ders agamalarmi yiiriitme
durumlarina iligkin bulgulara yer verilmistir. Smif 6gretmenlerinin CMDS’de dikkat
¢ekme agamasina yer verme durumuna iligkin bulgular Tablo 6’da belirtilmistir.

Tablo 6.

Swnif Ogretmenlerinin Dikkat Cekme Etkinliklerine Yer Verme Durumlart
Dikkat Katilimer Yizde Tema Kod Katilimei Ornek Ifade
cekme Frekans (%) (f
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etkinliklerine
yer verdim.
Evet 67 55,8 Dikkat Video ve 24 “Bir konuyla ilgili
cekme gorsel fasa videolar
etkinlikleri izlettim ... O87
ne yer Oyun 16 “Derse
verdigini baslamadan ilk 5
belirten dk. Oyunlar
6gretmen oynayarak
ifadeleri cocuklarin
dikkatini
topladim...” 091
Ginlik 15 “Konunun
hayattan anlasilmasin
ornek saglayan
gevresinden
ornekler...” 014
Hikaye 14 “Konuyla ilgili
ve sarki kisa bir sarka,
kiiglik bir oyun
vb.” 069
Kismen 36 30 Soru- 13 “liging soru ile
cevap basladim.” 01
Bulmaca 8 “Bulmacalar,
ve animasyonlar...”
bilmece 068
Yarigma 3 “... yarigma veya
puan kazanma,
yapabildigi her
problem igin
resmin bir
bélumiine renkli
kagitlar
yapistrmak...”
042
Hayir 17 14,2 Dikkat Ihtiyag 6 “Matematik
cekme yok dersini zaten ¢ok
etkinlikleri severek icra
ne yer ediyorlar” 011
vermedigin  Ogrenci 2 “... 6grenci ¢ok
i belirten isteksiz isteksiz.” 046
Ogretmen Zaman 1 “Ders siiresi
ifadeleri ksith yetersiz oldugu ve
konu yogunlugu
fazla oldugu igin
konu anlatim
yaptim.” 02
imkanlar 1 “Dikkat ¢ekecek
yetersiz gerekli materyal
yok” ©98

Tablo 6 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin % 55,8’i CMDS’de dikkat ¢ekme
etkinliklerine yer verdiklerini belirtirken % 30°u kismen dikkat ¢ekme etkinliklerine
yer verdigini belirtmistir. Yine Tablo 6 incelendiginde CMDS’de dikkat ¢ekme
etkinligine yer verdigini belirten simif 6gretmeni ifadelerinin “video ve gorsel, giinliik
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hayattan ornek, oyun, hikaye ve sarki, soru-cevap, bulmaca bilmece, yarisma”
kodlarinda toplandiklar1 gériilmektedir. CMDS’de dikkat cekme etkinliklerine yer
vermedigini belirten smif 6gretmeni ifadelerinin ise “ihtiya¢ yok, zaman kisith,
ogrenci isteksiz ve imkanlar yetersiz” kodlarmda toplandig: goriilmektedir.

Tablo 7.

Sinif Ogretmenlerinin Ogrencileri Derse Karsi Giidiileme Etkinliklerine Yer Verme

Durumlar:

Gudileme
etkinliklerine
yer verdim.

Katilimer
Frekans

Yiizde
(%)

Tema Kod

Katilimel Ornek Ifade

®

Evet

Kismen

52

48

43,3

40

Ogrenciler
i derse
kars1
gudileme
etkinlikleri
ne yer
verdigini
belirten
Ogretmen
ifadeleri

Gunlik
hayattan
ornek

Oyun ve
Sarki

Soru cevap

Anlatim
Motivasyon

cumlesi
Yarigma

Bulmaca

Video

17 “Kazanimin
glinlik hayatta ne
ise yaradigi
vurgusu
yapuarak” O10
17 “Evdeki
esyalardan yola
¢tkarak oyunlar
olusturduk ve
ekran karsisinda
oyunlarimizi
oynayarak...”
087
13 “Diisiindiirmeye
ve merak
uyandirmaya
yOneltecek
sorular sorarak.”
033
9 “Hikaye
anlatum.” 037
9 “Motivasyon
ciimleleri.” O7
7 “Ornegin
ilkokulda
matematik ¢arpim
tablosunu
ezberlemek cok
onemli bununla
ilgili her ders
basinda diillii
yarismalar
yaptim.” 091
5 “... Bilmeceler
sordum.” 04
5 “Cesitli dikkat
cekici videolar
.. 048

Hayir

20

16,7

Ogrenciler

Ihtiyag yok
i derse
karst

gudileme
etkinlikleri

ne yer

6 “Matematik dersi
eglenceli bir ders,
cocuklar severek
katiliyor,
konularimiz ¢ok
kolay ve eglenceli
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vermedigi oldugu igin.”
ni belirten 066

ogretmen Zaman 2 “Cogunlukla

ifadeleri kasitlt zaman yeterli

degildi. Bir an

once derse
baslamaliyydim.”

094

Ogrenci 1 “Ogrenciler

isteksiz isteksiz.” ©O98

Katilim az 1 “Katihm
olmadi.” O1

Tablo 7 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin % 43,3’ CMDS’de &grencileri derse
kars1 giidiileme etkinliklerine yer verdiklerini belirtirken % 40’1 6grencileri derse
kars1 giidiileme etkinliklerine kismen yer verdigini belirtmigtir. Yine Tablo 7
incelendiginde CMDS’de 0Ogrencileri derse kars1 gilidileme etkinliklerine yer
verdigini belirten smif 6gretmeni ifadelerinin “glinliik hayattan drnek, oyun ve sarki,
soru cevap, anlatim, motivasyon ciimlesi, yarisma, bulmaca ve video” kodlarinda
toplandiklar1  goriilmektedir. CMDS’de 06grencileri derse karst giidilleme
etkinliklerine yer vermedigini belirten dgretmen ifadelerinin ise “ihtiya¢ yok, zaman
kasitli, 6grenci isteksiz ve katilim az” kodlarinda toplandigi goriilmektedir.

Tablo 8.
Simif Ogretmenlerinin Hedeften Haberdar Etmeye Yonelik Etkinliklere Yer Verme
Durumlar

Hedeften Katilimer  YUzde Tema Kod Katilimet Ornek Ifade
haberdar Frekans (%) ()
etme
etkinliklerine
yer verdim.
Evet 60 50 Hedeften Anlatim 43 “Ne ogreneceklerini
haberdar anlattm.” 01
etmeye Gunluk 17 “Para konusuna
yonelik hayattan gecmeden velilerle
etkinlikler ornek aligverise
e yer gonderdim. Sivilart
verdigini 6lcmeye gecmeden
belirten evde cicekleri
dgretmen sulattim vb.” O73
Kismen 46 38,3 ifadeleri Video ve 11 “Hedefle ilgili
slayt resim, video
paylagimi.” O3
Soru 9 “... glinliik hayatta
nerede
kullanilabilecegi
lizerine soru cevap.”
017
Oyun 8 “Oyunlar,
bulmacalar...” 034
Hayir 14 11,7 Hedeften Ihtiyag 5 “Ders siiresince
haberdar yok gerek olmadi.” O7
etmeye
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yonelik
derslere
yer
vermedigi
ni belirten
Ogretmen
ifadeleri

Tablo 8 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin % 50’si CMDS’de hedeften haberdar
etmeye yonelik etkinliklere yer verdiklerini belirtmistir. % 38,3l ise hedeften
haberdar etmeye yonelik etkinliklere kismen yer verdigini belirtmistir. Yine Tablo 8
incelendiginde CMDS’de hedeften haberdar etmeye yonelik etkinliklere yer verdigini
belirten 6gretmen ifadelerinin “anlatim, giinliik hayattan 6rnek, video ve slayt, soru
ve oyun” kodlarinda toplandiklar1 goriilmektedir. CMDS’de hedeften haberdar
etmeye yonelik etkinliklere yer vermedigini belirten 6gretmen ifadelerinin ise “ihtiyag
yok” kodunda toplandig1 goriilmektedir.

Tablo 9.
Simif Ogretmenlerinin Kazammlar: Kazandirmaya Yonelik Etkinliklere Yer Verme

Durumlar
Kazammlar1  Katithmer  Yiizde Tema Kod Katilimet Ornek ifade
kazandirma Frekans (%) U}
etkinliklerine
yer verdim.
Evet 72 60 Kazamimlarin ~ Alistirma 18 “Daha ¢ok
kazandirilmasi alistirma
na yonelik yaptirarak
etkinlilere yer pratik
verdigini kazanmalar
belirten saglandi.” O17
dgretmen Video ve 16 “...Internetten
ifadeleri slayt konuyu guzel
anlatan
videolar
buldum ve
paylastim...’
04
Anlatim 15 “Konuyu once
ben anlattim.
Sonra video
izlettim...” 081
Kismen 39 32,5 Soru- 13 “... soru-cevap
cevap seklinde
kazanmimlarin
aktarilma
stirecini
destekledim.”
091
Oyun 6 “Her ders
baslangicinda
ve sonunda
kazanimla ilgili
online
oyunlar...” 091

,
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Hayir 9 75 Kazanimlarin Zaman 8 “Ders saatinin
kazandirilmasi kasitly ve sliresinin az
na yonelik olmast
etkinliklere nedeniyle stire
yer kisithligindan
vermedigini dolayr.” 010
belirten Imkan 1 “Cevrimigi ders
O0gretmen kisith stireci sinirlt
ifadeleri oldugu igin

yeterli etkinlige
yer verilmiyor.”
0118

Tablo 9 incelendiginde smif 6gretmenlerinin % 60’1 CMDS’de kazanimlarin
kazandirilmasina  yonelik etkinliklere yer verdiklerini  belirtmigtir. ~ Smuf
ogretmenlerinin % 32,5’1 ise kazanimlarin kazandirilmasma yonelik etkinliklere
kismen yer verdiklerini belirtmistir. Yine Tablo 9 incelendiginde CMDS’de
kazanimlarin kazandirilmasina yonelik etkinliklere yer verdigini belirten dgretmen
ifadelerinin “alistirma, video ve slayt, anlatim, soru cevap, oyun” kodlarinda
toplandigi  goriilmektedir. CMDS’de kazanimlarin  kazandirilmasma  yonelik
etkinliklere yer vermedigini belirten 6gretmen ifadelerinin ise “zaman kisitli, imkéan
kisitl” kodlarinda toplandigr gériilmektedir.

Tablo 10.

Swnif Ogretmenlerinin Pekistirmeye Yonelik Etkinliklere Yer Verme Durumlar
Pekistirme Katilimer  Yiizde Tema Kod Katilime1 Ornek Ifade
etkinliklerine Frekans (%) )
yer verdim.

Evet 81 67,5 Pekistirme Tekrar 44 “Tekrar testleri
ye yonelik caligmalar1 konu anlatimi ve
etkinliklere odevlendirme.”

yer 02
verdigini Oyun 9 “Odev, web 2.0
belirten araglaryla
Ogretmen tasarlanan
ifadeleri oyunlar ve
calisma
sayfalariyla
pekistirme
yaptim.” O 60
Kismen 30 25 Video ve 8 “Video izledik”
slayt 039
Soru-cevap 7 “Cocuklarin da
konuya yonelik
soru Uretip
birbirlerine
sormalart
saglanarak”
017
Anlatim 4 “Stk stk konu
tekrart yaptim.”
036
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Hayir 9 75 Pekistirme Zaman 3 “Ders stiresi
ye yonelik kasith yetersizligi”
etkinliklere 010
yer

vermedigin

i belirten

Ogretmen

ifadeleri

Tablo 10 incelendiginde sinif d6gretmenlerinin % 67,5’ CMDS’de pekistirmeye
yonelik etkinliklere yer verdiklerini belirtirken % 25°i ise kismen yer verdigini
belirtmistir. Yine Tablo 10 incelendiginde CMDS’de pekistirmeye yonelik
etkinliklere yer verdigini belirten 6gretmen ifadelerinin “tekrar caligmalari, oyun,
video ve slayt, soru cevap ve anlatim” kodlarinda toplandiklar1 goriilmektedir.
Pekistirmeye yonelik etkinliklere yer vermedigini belirten 6gretmen ifadelerinin ise
“zaman kisitl” kodunda toplandif1 goriilmektedir.

Tablo 11.
Simif Ogretmenlerinin Hedeflenen Kazanima Ulasamayan Ogrencilere Yonelik
Etkinliklere Yer Verme Durumlar

Hedeflenen  Katilimer  Yiizde Tema Kod Katilimet Ornek ifade
kazanima Frekans (%) U}
ulagamayan
Ogrencilere
yonelik
etkinliklere
yer verdim.
Evet 67 55,8 Hedeflene Tekrar 41 “Konuyu tekrar
n caligmalari anlattim.” O7
kazanima Birebir 16 “Geg ogrenen
ulagamaya ilgilenme ogrencilerle
n bireysel dersler
dgrencilere yaptim.” 066
Kismen 37 30,7 yonelik Odevlendirme 12 “Aileyle iletigim,
etkinliklere ozel ddevler...”
yer 034
verdigini  Veli i birligi 1 “ilesiyle
belirten birlikte iletisim
Ggretmen halinde olarak
ifadeleri eksik konularla

ilgili calismalar
yaptirdim.” O87

Hayir 16 13,3 Hedeflene Kontrol 6 “Uzaktan egitim
n imkansiz stirecinde
kazanima ogrenme
ulagamaya eksiklerini fark
n etmenin zorlugu,
ogrencilere ogrencinin
yOnelik kontrol
etkinliklere edilememesi.”
yer 060
vermedigin  Zaman kisith 4 “Siire az oldugu
i belirten icin ...” 038
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Ogretmen Ihtiyag yok 1 “Derslere
ifadeleri katilan
ogrencilerden
hedeflenen
kazamimlara
ulasamayan
olmadi.” O73

Tablo 11 incelendiginde smif gretmenlerinin % 55,8’i CMDS’de hedeflenen
kazanima ulasamayan &grencilere yonelik etkinliklere yer verdigini belirtirken %
30,7’°si kismen yer verdigini belirtmistir. Yine Tablo 11 incelendiginde hedeflenen
kazanima ulasamayan 6grencilere yonelik etkinliklere yer verdigini belirten 6gretmen
ifadelerinin “tekrar c¢aligmalari, birebir ilgilenme, ddevlendirme ve veli igbirligi”
kodlarinda toplandig1 goriilmektedir. Hedeflenen kazanima ulagamayan Ggrencilere
yonelik etkinliklere yer vermedigini belirten 0gretmen ifadelerinin ise “kontrol
imkansiz, zaman kisith ve ihtiya¢ yok™ kodlarinda toplandigi goriilmektedir.

Tablo 12.
Simif Ogretmenlerinin Ogrencileri Tekrar Giidiileme Etkinliklerine Yer Verme

Durumlar

Tekrar Katihmer  Yiizde Tema Kod Katilimet Ornek ifade
gldileme Frekans (%) U}
etkinliklerine
yer verdim.
Ogrencileri ~ Tekrar 16 “Tekrarlar yaptim.*
tekrar 036
Evet 53 442 giduleme Anlat 11 “Kazammlar
etkinlikleri m eksiksiz
ne yer tamamlayarak bu
verdigini sinifi gegtiklerinde
belirten temelin saglam
Ogretmen olacagini ve bir
ifadeleri sonraki egitim
basamaginda

zorlanmayacaklarini
anlatiyorum.” 065

Oyun 8 “Konu ile ilgili oyun
ve yarismalar
yaptik.” O37
Kismen 38 31,7 Soru- 7 “Oyun, dikkat ¢ekici
cevap diyalog ve soru
cevap.” O40
Video 5 “Videolar...” 093
Gunluk 4 “Giinliik yasamla
hayatla ilgili 6rnekler
iligki sunuyorum.” 067
Sarki 2 “Sarki, masal,
gorsellerle.” 042
Hayir 29 24,1 Ogrencileri ~ Zaman 9 “Konulart
tekrar kisith yetistirmeye
gudileme calisirken buna yer
etkinlikleri kalmiyor.” 032
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ne yer Ihtiyag 8 “Cocuklar genelde
vermedigini yok istekdi ...” O17
belirten Imkanl 2 “Zaman ve teknoloji
Ogretmen ar yetersizligi.” 050
ifadeleri yetersiz
Tlgisizli 1 “Iigisiz 6grenciler
k ve veliler.” 046

Tablo 12 incelendiginde sinif Ogretmenlerinin % 44,2°’si CMDS’de tekrar
giidiileme etkinliklerine yer verdigini belirtmistir. Sinif 6gretmenlerinin % 31,7’si ise
tekrar giidiileme etkinliklerine kismen yer verdigini belirtmistir. Yine Tablo 12
incelendiginde CMDS’de tekrar giidiileme etkinliklerine yer verdigini belirten
Ggretmen ifadelerinin “tekrar, anlatim, oyun, soru cevap, video, giinliik hayatla iligki
ve sarki” kodlarinda toplandigi goriilmektedir. CMDS’de tekrar gudileme
etkinliklerine yer vermedigini belirten 6gretmen ifadeleri “zaman kisitly, ihtiyag yok,
imkanlar yetersiz ve ilgisizlik” kodlarinda toplanmustir.

Tablo 13.
Swnif Ogretmenlerinin Degerlendirme Etkinliklerine Yer Verme Durumu
Degerlendir Katimer  Yiizde Tema Kod Katilimei Ornek Ifade
me Frekans (%) U}
etkinliklerine
yer verdim.
Evet 75 62,5 Degerlend Calisma 48 “Konu ile ilgili
irme kagitlari 5-10 soruluk
etkinlikler testler yaptim.”
ine yer 019
verdigini  Soru-cevap 16 “Kisa soru
belirten cevap...” 024
Ogretmen Cevrimici 9 “Test sorulari
ifadeleri sinavlar verdim. Online
deneme sinavlari
yaptim.” 091
Kismen 33 27,5 Bireysel 7 “Stiregte bireysel
degerlendir calisma daha ¢ok
me yapabildim...”
059
Odev 6 “Birebir katilimli
kontroli etkinlikler ve
odevler
sayesinde...”
068
Gozlem 4 “Canli derslerde
gozlemlerime
dayali olarak
degerlendirdim
...” 037
Hayir 12 10 Degerlend  Degerlendi 4 “Uzaktan
irme rme zor egitimde
etkinlikler yeterince
ine yer degerlendirme
vermedigi yapma sansim
ni belirten olmuyor. Clinki
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Ogretmen objektif
ifadeleri olmuyor.” 06
Zaman 3 “Degerlendirme
kisitl ye yonelik
etkinliklere yer
vermek igin
yeterli slire
olmadi.” 0118

Tablo 13 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin % 62,5’1 CMDS’de degerlendirme
etkinliklerine yer verdigini belirtmistir. Smif O6gretmenlerinin % 27,5’ ise
degerlendirme etkinliklerine kismen yer verdigini belirtmistir. Yine Tablo 13
incelendiginde CMDS’de degerlendirme etkinliklerine yer verdigini belirten sinif
O0gretmeni ifadelerinin “caligma kagitlari, soru cevap, ¢evrimigi sinavlar, bireysel
degerlendirme, 6dev kontrolii ve goézlem” kodlarinda toplandigi goriilmektedir.
CMDS’de degerlendirme etkinliklerine yer vermedigini belirten smif Ogretmeni
ifadelerinin “degerlendirme zor, zaman kisitli”” kodlarinda toplandig1 goriilmektedir.

Tablo 14.
Simif Ogretmenlerinin CMDS’de Ogrencilerin Bir Sonraki Derse Istekli Katilmasina

Yonelik Etkinlik Durumu
Ogrencilerin ~ Katilimet Yiizde Tema Kod  Katilime Ornek ifade
bir sonraki Frekans (%) U}
derse istekli
katilmasina
yonelik
etkinliklere
yer verdim.
Evet 69 57,5 Ogrencilerin ~ Anlat 36 “Bir sonraki derste
bir sonraki m ne yapacagimizi
derse istekli ders kapanmadan
katilmasina once soyleyerek bu
yonelik konuya
etkinliklere bakmalarini
yer verdigini istedik.” O38
belirten Odev 15 “Ileriki konuyla
ogretmen ilgili arastirma,
ifadeleri sunu odevleri
verdim.” 065
Kismen 31 25,8 Oyun 10 “Bulmaca, oyun
gibi etkinliklerle
dersi sona
erdirdim...” O37
Odiil 7 “Her derse katilim
igin 2 puan sinav
notlarina
ekleyecegimi
soyledim...” 071
Vide 5 “Ders anlatim
0 videolart
kullanarak.” ©33
Soru- 4 “Basit sorularla
cevap derse olan
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isteklerini ve
basart duygularini
pekistirdim.” Q2

Hayir 20 16,7 Ogrencilerin ~ Ihtiya 9 “Genelde
bir sonraki ¢ yok matematik
derse istekli derslerini
katilmasina sevdiklerinden,
yoOnelik anladiklart igin
etkinliklere sonraki derse de
yer istekli geliyorlar.”
vermedigini 06
belirten Ogre 3 “Ogrenci
ogretmen nci ilgisizligi.” O46
ifadeleri ilgisi
z
Zama 2 “Siire kisithligi...”
n 010
kisith
Konu 1 “Miifredatin
fazla fazlahg” O47

Tablo 14 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin % 57,5’ CMDS’de 6grencilerin bir
sonraki derse istekli katilmasina yonelik etkinliklere yer verdigini belirtirken smif
ogretmenlerinin % 25,8°1 ise kismen yer verdigini belirtmistir. Yine Tablo 14
incelendiginde CMDS’de 6grencilerin bir sonraki derse istekli katilmasina yonelik
etkinliklere yer verdigini belirten smif 6gretmeni ifadelerinin “anlatim, 6dev, oyun,
6diil, video ve soru cevap” kodlarinda toplandigi gorillmektedir. CMDS’de
ogrencilerin bir sonraki derse istekli katilmasia yonelik etkinliklere yer vermedigini
belirten smif 6gretmeni ifadelerinin ise “ihtiyac yok, 6grenci ilgisiz, zaman kisith ve
konu fazla” kodlarinda toplandigi goriilmektedir.

CMDS’lerinin Zorluklarina ve Kolayhklarina iliskin Bulgular

Bu baslik altinda sinif ogretmenlerinin CMDS’de yasadiklar1 zorluklara ve
kolayliklara iliskin bulgulara yer verilmistir. Sinif 6gretmenlerinin CMDS’de en ¢ok
ihtiya¢ duyduklari ara¢ ve gereglere iligskin bulgular Tablo 15’te belirtilmistir.

Tablo 15.
Suif Ogretmenlerinin CMDS ’de En Cok Ihtiya¢ Duyduklar: Araglar
Tema Kod Katilimei (f) Ornek ifade
Ihtiyag Ders materyalleri 59 “Eba iizerinde ¢ok iyi hazirlanmis ders
duydugunu anlatim videolart olmaliydi.” 033
belirten Alt yap1 malzemeleri 25 “Tiim égrencilere PC, tablet, internet
sif baglantisi, cetvel takimi, kesir takima,
ogretmeni miknatish sayilar vb.” 041
ifadeleri Ogrenci 2 “Ogrencilerim ve sinifim.” 048
Ihtiyag Ihtiyag yok 13 “Matematik dersini online olarak
duymadigin islemek vakit acisindan ve konuyu
belirten kavramalart agisindan daha faydal
simf buluyorum. Bilgisayar tizerinden her
Ogretmeni tirl arag gereg dgeleri
ifadeleri bulabiliyorum.” 020
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Tablo 15 incelendiginde CMDS’de arag gereg ihtiyact duydugunu belirten sinif
ogretmeni ifadelerinin “ders materyali, alt yap1 malzemeleri ve 6grenci” kodlarinda
toplandigi goriilmektedir. CMDS’de herhangi bir ara¢ gerece ihtiyag duymadigimni
belirten smif Ogretmeni ifadelerinin ise “ihtiyag yok” kodunda toplandigi

gorilmektedir.
Tablo 16.

CMDS’lerde Simif Ogretmenlerinin Karsilastiklart Zorluklar

Tema Kod

Katilimet (f)

Ornek Ifade

Zorluk yasadigim Alt yap1
belirten 6gretmen
ifadeleri

Ogrenci ve ders
takibi
Ogrenci, veli
ilgisizligi ve
katilim
Zaman

Degerlendirme

Ders ortami

Soyut kavramlar

Defter kullanimi

Teknik bilgi

Velilerin
miidahalesi

Is yiikii

Zorluk Zorluk
yasamadigini yagsamadim
belirten 6gretmen
ifadeleri

25

21

15

“Sesimin tam gitmemesi,
6grencinin sesinin tam
gelmemesi, internetlerin zayifligi,
ogrencinin ev ortamindan sesler
gelmesi, ¢ocuklarin yazdiklarini
gorememek, elektrik
kesintileri...” 081
“Dikkat toplama, ders takibi.”
03
“Ogrencinin derse katilmamast,
dersi uygun ortamda
dinleyememesi.” 054
“Ders konulari normal sartlar
icim ama ders stiremiz pandemi
sartlarina gore, konulari tam
anlamiyla igleyince yetismiyor.’
048
“Saglikli ol¢gme degerlendirme
yapamamasz...” 092
“Yiiz yiize egitimden farkli, bire
bir iletisimin olmadigi bir sistem,
ayrica sinif i¢i etkilesimin
eksikligi ok fark ediliyor.” 094
“Somut materyal
kullanamamak.” 02
“Defter kullanimina veli dikkat
etmedigi siirece ne yazik ki
ogretemedim...” O73
“Bilgisayar ekranini kullanmatk,
yazi yazmakta zorlandim.” ©65
“Bazi veliler dersi izliyordu bu
bazen beni gildiriyor bazen de
geriyor. Hatta telefonla
kaydedenleri bile gordiim. Sinif
mahremiyeti kalmadigi igin diken
distinde hissettim...” 071
“... haftalik ders saati yetmedigi
icin génulli olarak ekstra ders
yaptim...” 073
“Cok fazla zorluk olmadi.” 027

)
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Tablo 16 incelendiginde CMDS’de zorluk yasadigini belirten sinif 6gretmeni
ifadelerinin “alt yap1, 6grenci ve ders takibi, 6grenci veli ilgisizligi ve katilim, zaman,
degerlendirme, ders ortami, soyut kavramlar, defter kullanimi, teknik bilgi, velilerin
midahalesi ve is yiikii” kodlarinda toplandigi goriilmektedir. CMDS’de zorluk
yasamadigmi belirten smif 6gretmeni ifadelerinin ise “zorluk yasadim” kodunda
toplandig1 goriilmektedir.

CMDS’nin Ogrenme Alanlarina Gore Durumuna iliskin Bulgular

Bu baglik altinda CMDS’nin 6grenme alanlarina gore degisiklik gosterme
durumlarma ve 6grenme alanlarma goére zorluk yasanip yasanmadigi durumlarma
iligkin bulgulara yer verilmistir. CMDS’nin 6grenme alanlarina gore degisiklik
gosterip gostermedigine iliskin bulgular Tablo 17°de belirtilmistir.

Tablo 17.
CMDS lerin Ogrenme Alanlarina Gore Degisiklik Gosterme Durumu
CMDS’le  Katilimer  Yizde Kod Katilimer Ornek ifade
r Frekans (%) 4]
dgrenme
alanlarina
gore
farklilik
gosterdi
Zaman 15 “Kazanima ayrilan ders saati
fazlalagt.” O46
Temel 11 “Temel kavramlarin 6gretildigi bazi
konular konularn islenisinde tizerinde uzun
durulmasi gereken konular oluyor.”
011
Soyut 9 “Soyut konular.” O34
Evet 74 61,6 konular
Uygulam 4 “Uygulamali 6grenme alanlari ve
all somut nesne kullanimini gerektiren
konular ogrenme alanlari ders siiregleri,
zaman ve uygulanabilirlik agisindan
simirliliklar meydana getirdi.” 010
“Uygulama gerektiren konular ¢ok
uygulanamiyor...” 044
Hayir 46 38,4 - - -

Tablo 17 incelendiginde smif 6gretmenlerinin % 61,6’st CMDS’nin 6grenme
alanlarina gore farklilik gosterdigini belirttigi goriilmektedir. Yine Tablo 17
incelendiginde CMDS’nin 6grenme alanlarina gore farklilik gosterdigini belirten sinif
O0gretmeni ifadelerinin “zaman, temel konular, soyut konular ve uygulamali konular”
kodlarinda toplandiklar1 goriilmektedir.

Tablo 18.
CMDS ’lerde Simf Ogretmenlerinin En Cok Zorlandiklari Ogrenme Alanlan
Kod Katilimet (f) Ornek ifade
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Sayilar ve 38 “Sayilar ve islemler 6grenme alaninda daha ¢ok zorlandim.
Islemler Diger 6grenme alanlarina gore daha soyut bir yapida
oldugundan. “ 060
Geometri 19 “Geometri.” 043
Olgme 8 “Uzunluk olgiileri. Clinkii ellerini tutup cetvel nasil kullanilir
gosteremedim.” 041
Veriler 6 “Veri ve grafikte birka¢ 6grencimde zorlandim, ¢izimlerde ...”
036
Zorluk yok 15 “Zorlandigim alan olmadi.” 017

Tablo 18 incelendiginde CMDS’de smif 6gretmenlerinin zorlandigi 6grenme
alanlarinin “sayilar ve islemler, geometri, 6lgme ve veriler” oldugu goriilmektedir.
Bununla birlikte smif d6gretmenlerinin ¢ogu “sayilar ve islemler” 6grenme alaninda
zorlandigini belirtmisgtir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Covid-19 salgin1 doneminde sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitimle yiiriitmiis oldugu
matematik dersini nasil yiiriittiikklerinin ve ders isleme asamalarma nasil ne derecede
yer verdiklerinin arastirildigi bu ¢alismada smif dgretmenlerinin uzaktan egitim
stirecini farkli platformlar kullanarak yuruttikleri tespit edilmistir. Sinif 6gretmenleri
en ¢ok EBA ve Zoom platformlarini kullanmistir. Bunda uzaktan egitim siirecinin
Milli Egitim Bakanliginca zorunlu olarak EBA ve Zoom uygulamalari iizerinden
yuratulmesinin etkisi bulunmaktadir. Ayrica bu platformlar tizerinden canli baglantt
kurulmasmim bu iki platform tizerinden kolay bir sekilde gerceklestirilmesinin etkisi
de bulunmaktadir. Sinif Ogretmenlerinin  WhatsApp ve BIP mesajlasma
uygulamalarini da siklikla kullandiklar1 goriilmektedir. Bunun 6grenci, veli ve okul
ile iletisim kurmak amagl kullanilmasi muhtemeldir. Ayrica smif 6gretmenleri
tarafindan video ders iceriklerine ulasmak icin YouTube uygulamasinin da
kullanildig1 goriilmiistiir. Yine uzaktan egitim siirecinde canli baglanti kurulmasini
saglayan SeeMeet, Adobe Connect, TeamLink ve Microsoft Teams uygulamalarin
da kullandiklar1 belirlenmistir. Sinif 6gretmenlerinin en ¢ok ders icerikleri ile ilgili
dokiiman saglayan Okulistik, Egitimhane ve Morpa Kampiis uygulamalarmi da
uzaktan egitim siirecinde kullandiklar1 tespit edilmistir. Benzer sekilde Herwin,
Hastomo, Saptono, Ardiansyah ve Wlbowo (2021) gergeklestirdikleri calismada
salgin hastalik siirecinde ilkokul 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecini ¢ogunlukla
Zoom uygulamasi iizerinden yiiriittiikklerini bunun disinda WhatsApp uygulamasini
iletisim kurmak i¢in kullandiklarini belirtmistir. Buradan hareketle Covid 19 salgin
hastalik siirecinde smif 6gretmenlerinin uzaktan egitim matematik derslerinde internet
kaynaklarmi ve haberlesme kaynaklarmi etkin bir sekilde kullanmaya calistiklari
sOylenebilir.

Sinif Ggretmenlerinin  CMDS  faaliyetlerine hazirhk durumlart ve ders
faaliyetlerini gergeklestirme durumlarina bakildiginda: sinif 6gretmenlerinin ¢ogunun
CMDS’lere hazirlik yaparak katildiklari tespit edilmigtir. Siif 6gretmenlerinin
materyal hazirlama ve inceleme, etkinlik tasarlama, video izleme seklinde CMDS’ye
hazirhik gergeklestirdikleri belirlenmistir. CMDS’ye 6zellikle materyal hazirlayarak
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veya inceleyerek katilan smif Ogretmenleri uzaktan egitim siirecinde isledikleri
derslerin kalici olmamasi nedeniyle materyal hazirlama ve inceleme faaliyetlerine
agirlik verdikleri sonucuna ulagilmistir. Benzer sekilde Tomasik, Helbling ve Moser
(2021) gergeklestirmis  olduklar1 ¢alismada Covid-19 salgin  déneminde
gerceklestirilen uzaktan egitim faaliyetleri sonucunda ilkokul 6grencilerinin 6grenme
diizeylerinde gerileme oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu ¢alismada da uzaktan egitim
matematik ders siirecinde 6grenmelerin kaliciliginin saglanabilmesi igin materyal
agirhikli galismalarm 6n plana ¢iktigi ve smif Ogretmenlerinin ¢ogunun farkl
materyallere yer verdigi tespit edilmistir. Bu materyallerin ¢ogunlukla evde kolayca
ulagilabilecek olan ara¢ geregler olduklari sonucuna ulasilmistir. Bunun disinda yiiz
yiize egitim siirecinde de siklikla kullanilan kitap ve ¢alisma kagitlarinin da uzaktan
egitim siirecinde siklikla kullanildigi goriilmektedir. Ayrica sinif 6gretmenlerinin
uzaktan egitim siirecinde internet tabanl kaynaklar1 da materyal hazirlama ve sunma
asamalarinda kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir. Dolayisiyla simf dgretmenlerinin
uzaktan egitimle yirittikleri matematik derslerini farkli materyallerle
zenginlestirdikleri sdylenebilir.

Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde matematik ders faaliyetlerini ne
sekilde yirittiiklerine bakildiginda: smif 6gretmenlerinin ¢ogunun ders siirecini
senkron ve asenkron ders faaliyetlerini birlikte ise kosarak yiiriittiikleri goriilmektedir.
Cogunlukla ders anlatim siirecini canli baglantilarla gergeklestirdikleri tespit
edilmistir. Degerlendirme, alistrma vb. etkinlikleri ise asenkron olarak EBA
Uzerinden gerceklestirdikleri belirlenmistir. CMDS’leri yalnizca asenkron faaliyetle
yuriittigiinii  belirten smif ogretmenlerinin ise c¢ogunlukla Zoom uygulamasi
tizerinden canli baglant1 gergeklestirdikleri goriilmiistiir. Uzaktan egitim siirecinde
ders agsamalarinin bir kismimin senkron ve bir kisminin asenkron olarak planlanmasi
ve yurutilmesi gerekmektedir (Bozkurt, 2020b). Buradan hareketle simmif
ogretmenlerinin uzaktan egitim siirecindeki kanallar1 etkin bir sekilde kullandiklar
sOylenebilir.

Smif Ggretmenlerinin uzaktan egitim matematik ders asamalarini yiiriitme
durumlarinda ¢ogunun dikkat gekme asamasini uyguladiklar1 gérilmektedir. Dikkat
¢ekme asamasinda video ve gorsel, oyun, giinliik hayattan 6rnekler, hikaye ve sark,
soru cevap, bulmaca bilmece ve yarigma etkinliklerine yer verdikleri sonucuna
ulasilmistir. Derse karsi giidileme agamasini da smif dgretmenlerinin ¢ogunun
uyguladigr ve giinliik hayattan 6rnek, oyun ve sarki, soru cevap, anlatim, motivasyon
ciimlesi, yarisma ve bulmaca etkinliklerine yer verdikleri tespit edilmistir. Ogrencileri
hedeften haberdar etme asamasina smif dgretmenlerinin ¢ogunun matematik ders
stireclerinde yer verdigi goriilmektedir. Bununla birlikte 6grencileri hedeften haberdar
etme asamasmnda anlatim, giinliikk hayattan 6rnek, video ve slayt, soru ve oyun
etkinliklerine  yer  verdikleri  goriilmektedir. ~ Kazanimlarm  6grencilere
kazandirilmasma yonelik etkinliklere yine smif 6gretmenlerinin ¢ogunun uzaktan
egitim matematik ders siireglerinde yer verdikleri goriilmektedir. Kazanimlarmn
ogrencilere kazandirilmasina yonelik etkinliklere alistirma, video ve slayt, anlatim,
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soru cevap ve oyun seklinde yer verdikleri gorlilmektedir. Pekistirme asamasina da
yine sinif dgretmenlerinin ¢ogu uzaktan egitim matematik ders siireclerinde tekrar
calismalar1, oyun, video ve slayt, soru cevap ve anlatim etkinlikleriyle yer verdikleri
goriilmektedir. Yine sinif 6gretmenlerinin ¢ogunun hedeflenen kazanima ulagamayan
ogrencilere yonelik tekrar ¢aligmalari, birebir ilgilenme, 6devlendirme, veli ig birligi
etkinlikleriyle yer verdigi goriilmektedir. CMDS’de Ogrencileri tekrar giidiileme
asamasina smif 6gretmenlerinin gogunun yer verdigi goriilmektedir. CMDS’de sinif
o0gretmenlerinin dgrencileri tekrar giidiileme agamasinda tekrar, anlatim, oyun, soru-
cevap, video, giinliik hayatla iligskilendirme ve sarki etkinliklerine yer verdikleri
sonucuna ulagilmigtir. Uzaktan egitim matematik ders siireglerinde sinif
O0gretmenlerinin ¢ogunun degerlendirme asamasina yer verdikleri goriilmektedir.
Sinif O6gretmenlerinin degerlendirme etkinliklerini ¢aligma kagitlari, soru-cevap,
cevrimi¢i sinavlar, bireysel degerlendirme, 6dev kontrolii ve gozlem seklinde
yurattikleri gorillmektedir. Son olarak dgrencilerin bir sonraki derse istekli katilmasi
asamasma da smif oOgretmenlerinin ¢ogunun uzaktan egitim matematik ders
stireclerinde yer verdikleri gortlmektedir. Sinif 6gretmenleri anlatim, 6dev, oyun,
odil, video ve soru-cevap etkinlikleriyle Ogrencilerin bir sonraki derse istekli
katilmasina yonelik uzaktan egitim faaliyeti gerceklestirmistir.

Uzaktan egitim matematik ders siireclerini uygulamadigmi belirten smif
ogretmenleri genelde bu asamalar1 dikkat cekme, glidiileme, bir sonraki derse istekli
katilma agsamalarinda gerek gormedikleri i¢in uygulamadiklarini belirtmistir. Ayrica
bazi smif Ogretmenlerinin degerlendirme asamasinda Ogrencilerin takibinin
zorlagtigini ve objektif bir degerlendirmenin uzaktan egitim matematik ders
siireglerinde zor oldugunu belirttikleri goriilmektedir. Yine bazi sinif 6gretmenleri
uzaktan egitim matematik ders siireglerinde zamanin yetersiz olmasi nedeniyle ¢cogu
ders asamasina yer vermediklerini belirtmistir.

Genel olarak smif ogretmenlerinin ¢ogunun uzaktan egitim matematik ders
asamalarim1 yiiz yiize egitimle benzer sekilde vyiiriittiikkleri ve c¢ogunun ders
asamalarma yer verdikleri goriilmektedir. Fakat ¢ogunlukla zamanin yetersizligi
nedeniyle siif 6gretmenlerinin konunun &grenilmesi yani kazanimlarin 6grencilere
kazandirilmas1 asamasina agirlik verdikleri tespit edilmistir. Benzer sekilde Herwin,
Hastomo ve Saptomo (2021) yapmis olduklar1 ¢alismada ilkokul 6gretmenlerinin
Covid-19 salgin siirecinde ders asamalarini yiiz yiize egitimle benzer sekilde
yurdttiiklerini fakat uzaktan egitim siirecinde Ogrencilerin kazanmasi gereken
kazanimlara agirlik verdikleri sonucuna ulagmustir.

Uzaktan egitim matematik ders siireglerinde sinif ogretmenleri en ¢ok ders
materyalleri ve alt yapt malzemelerine ihtiya¢ duyduklarini belirtmistir. Ayrica smif
Ogretmenleri Ogrenci katiliminin az veya olmadigint belirtmistir. Yine smuf
Ogretmenlerinin uzaktan egitim matematik ders siireglerinde karsilastiklar1 zorluklara
bakildiginda alt yap1, 6grenci ve ders takibi, 6grenci veli ilgisizligi ve katilim, zaman,
degerlendirme, ders ortami, soyut kavramlar, defter kullanimi, teknik bilgi, velilerin

Journal of Bayburt Education Faculty, Year:2023 Volume: 18 Number: 39



Uzaktan egitimle yiiriitiilen matematik dersleri 890

miidahalesi ve is yiikii alanlarinda zorlandiklar1 goriilmektedir. Covid-19 salgin
stirecinin baglamasiyla birlikte bir anda gecilen uzaktan egitim siirecinde internet,
bilgisayar, hoparldr, mikrofon, ders ara¢ gerecleri (video, grafik tablet, vb.)
unsurlarmda sorunlar yasanmistir. Bununla baglantili olarak ¢ogu 6grenci internet,
tablet vb. erigsim imkanindan yoksun oldugu igin derslere katilamamustir. Ayrica
uzaktan egitime uyum saglayamayan ogrenciler derslerden uzak kalmistir. Bununla
birlikte nitelikli bir egitimin temellerinden olan degerlendirme uzaktan egitim
siirecinde bir hayli aksamig Ogrenmenin niteligi ve niceligi belirlenememistir.
Uzaktan egitim siirecinde velilerin 6gretmenlere miidahalesi ve yine dgretmenlerin
artan is yiikii egitim siirecini olumsuz yonde etkilemistir. Uzaktan egitim siirecine
yalnizca 6grenciler degil 6gretmenler de bir anda gegmek zorunda kalmig ve bununla
birlikte egitime ihtiyaglari oldugunu belirtmislerdir. Benzer sekilde uzaktan egitim
stirecinin alt yapi, 6grenci, veli vb. kaynakli zorluklar1 oldugunu belirten ¢aligmalar
bulunmaktadir (Erawati, Widiana & Jaba, 2021; Tiimkan & Tiimkan, 2020). Bununla
baglantili olarak uzaktan egitim uygulamalarmin alt yap1 unsurlar1 yoniinden yetersiz
diizeyde oldugu sdylenebilir. Ayrica Ogrenci, Ogretmen, veli ve yonetici
bilgilendirmeleri ve egitimleri bakimindan eksikliklerin oldugu belirtilebilir.

Sinif 6gretmenlerinin ¢gogu Covid-19 salgm siirecinde yiiriitmiis olduklar1 uzaktan
egitim matematik derslerinin 6grenme alanlarma goére degisiklik gosterdigini
belirtmistir. Bu degisikliklerde zaman, temel konular, soyut konular ve uygulamali
konular vurgulanmistir. Smif ogretmenleri uzaktan egitimle yiiriitmiis olduklar:
matematik derslerinde 6grenme alanlarinda kazanimlara ayrilan ders saatinin arttigini
belirtmistir. Yine smif 6gretmenleri 6zellikle sayilar ve islemler 6grenme alaninda
matematigin temelini olusturmasi ve diger d6grenme alanlariyla baglantili olmasi
nedeniyle uzun siire zaman harcamistir. Bununla birlikte uzaktan egitim siirecinde
soyut kavramlarin 6gretimi materyaller araciligiyla somutlastirilamadiklari igin
zorlagsmistir. Yine uzaktan egitim siirecinde dlgme gibi konularin islenisi sirasinda
uygulama yapilamamasi 6grenme faaliyetlerini olumsuz yonde etkilemistir. Sinif
ogretmenlerinin en ¢ok zorlandiklari 6grenme alanlarmin sayilar ve islemler ve
geometri oldugu goriilmektedir. Bunda sayilarin dgretiminde ve dort islemin
ogretiminde smif ortaminda gergeklestirilen etkinliklerin kazanimlar1 somutlagtirmasi
ve buna baglh olarak 6grenmeyi kolaylastirmasi etkiliyken uzaktan egitimde bunun
gerceklestirilememesi etkili olmustur. Ayrica geometri 6grenme alani hem somut
nesnelerin  siklikla kullanildigt hem de c¢izim uygulamalarinin siklikla
gergeklestirildigi bir 6grenme alanidir. Uzaktan egitim siirecinde somut materyal
kullanilamamast geometri O6grenme alaninda da smif 6gretmenlerinin zorluk
yasamalarina neden olmustur. Yine smif 6gretmenleri uzaktan egitim siirecinde dlgme
ve veriler 6grenme alaninda da zorluk yagadiklarini belirtmistir. Dolayisiyla Covid 19
salgini egitim siirecinde alt yap1 ve paydaslardan kaynaklanan sorunlara yol agmigtir
(Sart & Nayir, 2020b). Covid 19 salgin siirecinde egitim-Ggretim siireglerinin
ozellikle etkin 6grenme ve degerlendirme siireglerinin verimsiz oldugu belirtilebilir.
Ayrica tiim bu zorluklarin sinif 6gretmenlerinin is yiikiini arttirdigr ve derslerini
verimli hale getirebilmeleri i¢in daha fazla ¢calismak zorunda kaldiklar1 sdylenebilir.
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Calismanin  sonucunda Covid-19 salgin siireciyle birlikte zorunlu olarak
uygulanmaya baglanan uzaktan egitimin beraberinde alt yapi, ders materyali vb.
birgok sorunu getirmis oldugu goriilmektedir. Bu da uzaktan egitim siirecini oldukga
verimsizlestirmis ve dgretmenlerin birgok sorunla karsi karsiya kalmalarina neden
olmustur. Oysa basgarili bir uzaktan egitim 6gretmenin yasadig1 zorluklar1 belirleyip
bunlar1 ortadan kaldirmayla gerceklesir (Shagiakhmetova, Bystistskaya, Demir,
Stepanov, Grishnova & Kryukova, 2022). Buradan hareketle uzaktan egitim siirecinin
tekrar yasanilabilecegi diigiiniilerek ya da yliz ylize egitimi destekleyici bir unsur
olarak sinif ogretmenlerine yonelik hizmet i¢i egitimlerin diizenlenmesi, internet,
bilgisayar, tablet, ders materyalleri vb. agisindan desteklenmeleri 6nerilmektedir.
Bununla birlikte matematik egitiminde somut materyal kullanilmasi halinde sanal
manipulatiflerden yararlanilabilir ve bu konuda hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir.
Ayrica egitimin diger paydaslarina yonelik uzaktan egitim siiregleriyle ilgili
bilgilendirme c¢alismalar1 yapilmasinin uzaktan egitim siirecinin daha saglikh
yuratulmesini saglayacag diistiniilmektedir.

Cikar Catismasi ve Etik Beyani

Yazarlar, aralarinda c¢ikar catismasi olmadigini, calismaya esit sekilde katki
sunuldugunu ve etik kurallara uyduklarini beyan etmistir.
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Extended Abstract

The Covid-19 virus, which emerged at the end of 2019, spread over a wide area in a
short time and caused a global epidemic. This brought along many measures and
institutions came to a complete standstill. This situation affected the countries
negatively in many areas. One of the factors negatively affected by this process is
educational activities. At the beginning of the Covid-19 epidemic, education was
interrupted, and then distance education activities were focused on to continue
education. Distance education can be briefly defined as educational activities carried
out independently of time and place. The biggest advantage is that the distance
education activities that started in this period ensure the continuation of education and
training, but the lack of infrastructure, lack of equipment, etc. There are also
disadvantages. However, the main purpose of education is to bring about a desired
behavioral change in the individual as a result of planned activities. This is possible
with planned training activities. Therefore, it is necessary to plan and implement the
distance education process well. From this point of view, it is considered very
important to examine how and how much the classroom teachers give place to the
lesson stages while teaching mathematics lessons in the distance education process in
primary schools, which from the basis of mathematics.

This research, which examines how classroom teachers conduct the mathematics
lessons they have taught through distance education during the epidemic period and
their status of including the teaching stages, was carried out with a screening model
on the basis of a descriptive approach. The sample of the study consists of 120
classroom teachers working in Trabzon. Stratified sampling approaches were used to
determine the sample. From this point of view, classroom teachers were divided into
groups of 30 as 1st grade teachers, 2nd grade teachers, 3rd grade teachers and 4th
grade teachers. A questionnaire developed by the researchers was used as a data
collection tool in the study. There are 17 items in the questionnaire, including
demographic information. 13 of these items consist of closed-ended items and open-
ended items associates with closed triplet items. 4 items were arranged in open ended
manner only. The validity and reliability of the questionnaire was ensured by the
feedbacks of the classroom teachers and academicians and the pilot application. In the
analysis of the data, percentage and frequency distributions of the closed-ended data
obtained from the questionnaire were made. The data obtained from open-ended items
and only open-ended items were analyzed by content analysis method.

When the findings obtained from the study are examined, it is seen that the
platforms used by classroom teachers in the distance education process are divided

LRI

into themes such as “live lesson connection platfrms”, “communication platforms”,
“document platforms”, “video platforms” and “Web 2.0 platforms”. In addition, it is
seen that classroom teachers mostly use EBA and Zoom platforms in the distance
education process. When we look at the preparation and material preparation status of

primary school teachers for distance education mathematics lessons, it is seen that the
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majority of them participate in distance education mathematics lessons by preparing
and preparing materials. Considering the classroom teachers performance of course
activities, it is seen that most of them use synchronous and asynchronous activities
together. When we look at the situation of primary school teachers in conducting the
distance education mathematics lesson stages, most of the classroom teachers have
the activities of attracting attention, motivating the students towards the lesson,
informing the target, gaining the achievements, reinforcing, including the activities
fort he students who cannot reach the targeted achievement, re-motivation, evaluation
and willing participation in the next lesson appear to be located. However, the
classroom teachers who stated that they did not include the teaching stages, generally
stated that the time and opportunities were insufficient. It is seen that classroom
teachers mostly need course materials and infrastructure materials in distance
education mathematics course processes. In addition, in the distance education
process of classroom teachers, infrastructure, student and course follow-up, student
parent indifference and participation, time, evaluation, ... etc. appear to have
difficulties in their fields. Finally, most of the classroom teachers stated that the
distance education mathematics course processes differ according to the learning
areas. Most of the classroom teachers stated that they had difficulties in learning
numbers and operations the most.

As a result, it was concluded that most of the classroom teachers participated in
the distance education mathematics lessons by preparingand tried to carry out the
teaching stages with different activities. In addition, classroom teachers distance
education mathematics course processes, infrastructure, material, student and parent
indifference, participation in classes, etc. it was concluded that they had difficulties in
terms of elements. Although it is compulsory, it is necessary to organize in service
trainings for classroom teachers, internet, computers, tablets, course materials etc.
support is recommended.
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