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OZET

Giiniimiiz ~ egitim diinyasinda, o6grenme ve Ogretme ile ilgili
paradigmada kéklii, derin ve hizli bir degisiklik yasanmaya baslamistir. Bu
dogrultuda egitim programlarint olusturma, diizenleme ¢alismalari, insan
ogrenmesini anlamaya biiyiik bir ilgi gdstermektedir. Bu ilginin temel nedeni
ogrenmeyle ilgili arastirma sonuglarimin dogrudan ve dolayli olarak egitim
ortamlarini ve egitim programlaruin yapisim farklilastirmasinda yatmaktadir.
Bu baglamda, Tiirkiye'de MEB tarafindan dgretmenlere egitim ortamlarin
diizenlemede zaman zaman bir takim yonlendirmelerde bulunulmakta, egitim
reformu adi altinda egitim programlar:t degistirilmektedir. Yenilenen Cografya
Egitim  programlarinda degisimin ana yapisimi, Vygostky nin  sosyal
yvapilandirmacilik basta olmak iizere elestirel diigiinme, probleme dayali
ogrenme, arastrmaya dayali ogrenme, isbirligine dayali 6grenme, dgrenme
stilleri, esnek dgrenme, yaratici diisiinme, proje temelli 6grenme modelleri
onciiliik etmektedir. Tiirkiye’ de degismekte olan cografya dgretimini, egitim
programlarini ve 6grenme Ogretme siirecinin temellerini nelerin olusturdugunu
anlamanmin cografya ogretimine onemli bir katki saglayacagr ortadadir. Bu
nedenle, bu ¢alismamin amaci, son yillarda diinya’da giiclii etkileri olan
Cografya egitim programlarimin yapisinda da yer alan ve 6grenme dgretme
siirecini onemli dlgiide degistiren yapilandirmaci é6grenme  yaklasimin ne
oldugunu ortaya koymaktir.
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“Neyi, nasil oOgrenecegini
bilen, yeterince biliyordur.’’
GIRIS

Bir egitimci olarak, oncelikli olarak sorgulamak gerekir. Sanayi
toplumunun okulundan, bilgi c¢agi toplumunun okuluna geciste neler
degismektedir?  Ogretmeni, her kosulda dinleyen, oku denildiginde
okuyan, yaz denildiginde yazan, konus denildiginde konusan, elestirel
diisiinceden yoksun, sorgulamayan, ezbercilige yonlendirilmis 6grenciler
mi bekliyoruz? Yoksa ne istedigini bilen, sorgulayan, elestirel diisiinen,
bilgiyi oldugu gibi alan degil, arastiran, bildiklerini paylasan ve yeni bilgi
cikarimlarinda  bulunan ogrenciler mi  bekliyoruz?  Giiniimiizde
egitimcilere diisen, egitimde paradigmatik degisime uygun ortamlar
saglamaktir. Bunu giinlimiizde en ¢ok yansitan yapilandirmacilik,
constructivism, olusturmacilik veya insaacilik olarak bilinen ve
nitelendirilen anlayista gozlenmektedir. Yapilandirmacilik Onceleri
felsefe olarak baslamis, sosyoloji ve antropolojide devam etmis daha
sonra da psikoloji ve egitimde uygulanmistir. O halde yapilandirmacilik
kurami ne anlama gelmektedir? Egitim felsefesi agisindan,
yapilandirmacilik, nesnelligin 6ne ¢iktig1 pozitivist paradigmanin yerine,
bilginin yorumlandigin1 ve karsilikli yansitmalar ve tartigmalar
sonucunda bilginin yapilandirildigimi ileri siirer (Vygotsky, 1994;
Yildirnim & Simsek, 1999). Yapilandirmacilik 6z olarak, bilginin kisinin
deneyimleri, goézlemleri, mantiksal c¢oziimlemeleri sonucunda bilgiyi
kendine 6zgii anlam yiiklenerek sekillendirilmesi, yapilandiriimasidir.
Temel dayanag bilgiyi aktarmak degil, bilginin yeniden yapilandirilmasi
olan {iretici 6grenme, kesfederek 6grenme, duruma bagli 6grenme gibi
teorilerin birlesmesi ile olusan goriistiir. Ogrenmede, bireyin yasantilari,
kiiltiirel, sosyal cevre ve dil etkilidir. Ogrenmenin gelismesi tamamiyla
onun konuyu nasil algiladig ile ilgilidir. Bilgi kesin degildir. Kosullardan
etkilenir, bilginin dogrulugundan ¢ok kullanilishigr onemlidir (Saban
2000; Erden&Akman, 2002; Ozden, 2003). Yapilandirmacilik, nesnel
felsefenin {irlinii olan davranig¢r yaklasim ve onun getirdigi egitim
anlayisia karsi olarak dogmustur. Temsilcileri arasinda Jean Piaget ve
J.S. Bruner, biligsel yapilandirmaciligin, L.S Vygotsky sosyo-kiiltiirel
yapilandirmaciligin ve Von Glasersfeld, radikal yapilandirmaciligin 6nde
gelen savunucular1 olarak sayilabilir. Yenilenen 2005 Cografya dgretim
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programi “’yapilandirmact yaklasim’ temelinde Ogrenci merkezli ve
sarmal bir yapiya sahiptir (MEB, 2005). Bu yapiy1 daha iyi anlayabilmek
icin makalede, Cografya egitim programlarini, 6grenme 6gretme siirecini,
O0grenci ve Ogretmen rollerini, sinif ortamin1 ve 6lgme degerlendirme
stirecini sekillendiren yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin ne oldugu ve
nasil uygulamaya yansitilabilecegi {lizerinde ayrintili olarak durularak
tanitilacaktir.

Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi

Bilgi ve gergeklik konusundaki anlamlarin doniisiimii, 6grenme
ve Ogretme olgusuna bakis acisini degistirmektedir. Yapilandirmacilikta
O0grenme, sosyal etkilesimler yoluyla anlam ve modellerin i¢sellestirilmis
O0znel yapisinin  yeniden olusturulmasi olarak algilanmaktadir.
Yapilandirmact 6grenme gercek bir baglamdan tliremektedir ve
anlamlidir. Yapilandirmact 6grenmenin olusu ve sonucu kontrol
edilememektedir. Yapilandirmacilikta 06grenme, daha c¢ok anlam
olusturma olarak goriilmekte anlamin ise gergekligin etkisi altinda ya da
dogrudan ogretimle degil, Ogrenen tarafindan olustugu iddia
edilmektedir(Wheatley, 991;Yurdakul, 2005). Yapilandirmacilara gore
o0grenme esnek zaman dilimlerinde, gergek yasam durumlarinda ve
baglam merkezli yasantilarla anlam kazanan o0zgilin iliskiler ve
baglantilarla zenginlesen, cok degiskenli, holografik bir olgu olarak
goriilmektedir.

Pozitivist paradigmaya dayanan nesnelci bakis acisindaki bilgi,
ogrenme ve gerceklik pozitivist 6tesi paradigmada 6znelci bakis agisina
indirgenmektedir. Yapilandirmacilik, pozitivist anlayisi reddetmekte,
bilgi ve dgrenmeyi Kant ve Wittgeistein’nin ileri siirdigii gibi 6zneler
aras1 etkilesimlere dayandirmaktadir. Yapilandirmacilikta bilgi, kisiden
bagimsiz degil, duruma 0Ozgili, baglamsal ve bireysel anlamlara
dayanmaktadir(Novak,1998; Vygotsky, 2002; Yurdakul, 2005). Bu
nedenle bireysel anlamlar digerlerine oldugu gibi kaliplanmis olarak
aktarilamaz. Bilgi distaki somut diinyanin “’i¢sellestirilmis 6znel temsili’’
olarak goriilmektedir. Bilginin olusumu i¢in bireylerin nesneler iizerinde
islemler yapmasi etkilesimler gegirmesi ve ortaya ¢ikan anlamlari
yorumlamasi beklenmektedir.
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Yapilandirmaci 6grenme yaklagiminda, bilgi bireyin disinda degil,
kendileri tarafindan yapilandirilir. Ogrenmede bireye bilgiyi aktarmak
degil bilgiyi zihinsel siireclerden gegirerek yapilandirmak esastir
(Lorsbach & Tobin, 1997). Onemli olan Ogretme degil, dgrenmedir.
Ogrenme pasif alma siireci degil aktif olarak anlam olusturma siirecidir.
Ogrenme birey tarafindan olustugu icin &zneldir. Ogrenme zihinsel
siireglerden gectigi igin kavramsal degismeyi igerir. Ogrenme bireyin
beklentilerinde olustugu icin duyussaldir. Ogrenme dgrenci merkezlidir
(Saban, 2002; Ozden, 2003 ). Ogrenme iiriiniinden ¢ok 6grenmenin nasil
olustugu 6nemlidir. Ogrenmede tahmin, analiz, sentez gibi zihinsel
stirecler deger tasir.

Piaget, bilginin dogasini1 sema, kavram ve yapiyla aciklamaktadir.
Piaget’e gore, zihin her uyarana anlam veren ve bu anlamlar1 biliste
dengeleyen dinamik bir yapidir. Vygotskys’e ise bilissel yapinin iki
tiriinii kavramlar ve fonksiyonlar olarak belirlemistir. Ona gore sosyal
yasantilar, diistinmeyi ve diinyay1 yorumlama  yollarini
sekillendirmektedir. Bu nedenle bireysel bilis, sosyal baglamda ortaya
cikmaktadir. Grupla 6grenme iist diizey biligsel 6grenmelerde 6nemli bir
ogrenme yoludur (Demirel, 2003). Vygotsky, anlam olusturmada
yetigkinleri ve 6zellikle de akranlarin etkin roliinii vurgulamaktadir.

Bu kuram, 6grencinin sinif i¢inde ya da disinda aktif katilimini
gerektirir. Ogrenme siirecinde 6grenci sorumluluk almanm ve karar
verme siirecine katilmanin 6nemini algilar. Birey ogrenirken ge¢misten
gelen deneyim ve bilgilerini, karsilikli konusma ve yansitma yontemiyle
paylasarak yeni bilgilerin olusturulmasini saglar (Akar&Yildirim, 2004).
Bilgi edinme bir sonu¢ degil, yeni bilginin olusturulmasi igin bir
kaynaktir. Boyle bir 0grenme siirecinin, geleneksel sinif ortamlarinda
gerceklestirilemeyecegi de ortadadir. Her birey anlami kendi igsel
yapilarinda, gecirdigi deneyimlere, yaptigi gozlemlere ve mantiksal
diisiinme siireglerinin etkilesiminden gecirerek yapilandirir. Ogrenme
bilissel oldugu kadar sosyal bir siiregtir. Yapilandirmaci yaklasimda bilgi
ve §grenmenin olusumu asagidaki semadaki gibi gosterilebilir:
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Mantiksal
Deneyimler Diisiinme
Siiregleri

Sekil 1. Yapilandirmaci yaklasimda bilgi ve 6grenmenin olusumu

Yapilandirmaci 6grenmenin olusmasi i¢in gerekli tic onemli kosul
sOyle siralanabilir: Birinci kosul anlam c¢evreyle etkilesim iginde
gerceklesmektedir. Ikinci kosul bilissel ¢eliski dgrenmenin uyaricidir.
Biligsel celiskinin varligr 6grenilecek olanin  dogasini  aramaya
yonlendirir. Ugiincii kosul ise bilgi, sosyal etkilesimden ve bireysel anlam
¢ikarmaktan olusur.

Yapilandirmaci Yaklasimda Ogrenme-Ogretme Siireci ve
Simif Ortam

Yapilandirmact 6grenme kurami bireyin sorgulama, elestirel
diisiinme, problem-¢6zme ve girisimciligini 6n plana ¢ikarir. (Brook &
Brooks, 1993, Marlowe & Page, 1998). Simif ortami, O6grencinin
ozerkligini cesaretlendiren, 6grenme istegi yaratan kendi bakis acilarinin
olugmasini saglayan, esnek ve Ozgiir bir yerdir. Yapilandirmacilikta
Ogrenenler, kendi bilgi yapilarin1 olustururlar. Bu nedenle 6gretmenin
Ogrenenin sahip oldugu biligsel yapilar1 ve aralarindaki iligkileri anlamaya
calismas1 dnemlidir (Von Glaserfeld,1993). Ogrenme, bilissel ¢eliski ve
tutarsizhiklardan itici bir gii¢ kazanir. Uriinii, anlamli bir zihinsel yapidir.
Ogrenirken, 6grenme Ogrenilir. Ogrenme, bilissel yapr aktif bir siirectir
(Driver, 1988; Noddings, 1990; Yasar, 1998; Smith ve Ragan, 1999;
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Kilig, 2001; Saban, 2002; Ozden, 2003). Aktif 6grenme, yapilandirmaci
yaklasimmin iiriiniidiir (Acikgdz, 2002). Ogrenenin ve dgretmenin etkin
katilimi gerekir. Ogrenme, siireci temel kavramlar iizerine yapilandirilarak
baglar. Daha sonra ele alman konuyla ilgili problem, kuram ve sonuglar
tartisilir. Bu nedenle bilgiyi yapilandirma siirecinde 6grenenlere gerekli ve
yeterli deneyimleri yasayabilecekleri bir ortam saglanmalidir. Saglanan
yasantilar Ogrenenler i¢in anlamli olmali ele alinan ornekler giinliikk
hayattan, yasanilan ¢evreden secilmelidir. Ogrenenlerin olusturabilecekleri
farkh biligsel yapilar kabullenilmelidir. Ogrenenlerin kendi bakis agilarini
ortaya koymalarina ve savunmalarma firsat verilmelidir. Cesitli
materyaller ve degisik yaklasimlarla 6grenenlere bilgiyi yasamalar1 ve
denemeleri i¢in uygun ortamlar saglanmalidir (Durmus, 2001). Ogrenme
ortaminda sik sik "analiz et!", "smiflandir!", "tahmin et!", "kesfet!",
"tiret!" gibi destekleyici, yonlendirici anahtar ifadeler kullanilmalidir

Ogrenme siirecinde ¢ok yonlii iletisimin degerli bir yeri vardur.
Ogrenenler 6nce kiigiik gruplar halinde diisiincelerini tartismali ve bir
sonuca ulagmalidirlar. Daha sonra gruplar arasi diislince alis verisi
yoluyla tiim sinifla birlikte sonuca varmalidirlar. Son olarak ise
O0gretmen sinifin goriisiini bilimsel goriislerle karsilastirilmasi i¢in ortam
olusturmalidir (Lorshbach&Tobin, 1997). Grup igindeki etkilesimler,
paylasimlar ve yardimlagmalar ogrenenlerin anlamlari
zenginlestirmektedir. Ogrenme siireci, aktif katilima, isbirligine, bireyin
oznelligine, cogulcu bakis acilarina, diisiinme ve {reticilikle bunlarin
nasil yansitildigryla iliskilidir. Bu etkinlikler, bilis {stii becerilerin
kullanmasini gerektirir.

Yapilandirmaci 6grenmenin dnemli bir 6zelligi de nasil bildigini
bilmektir. Bunun i¢in Ogrenenlerin diisiincelerini  gelistirecekleri
zenginlestirecekleri bir 6grenme ortami saglanmalidir. Yapilandirmaci
smif, Ogrenenlerin  biligsel yeterliliklerinin  harekete  gecirildigi,
sorgulamalarin, problem ¢6zmenin, arastirma ve inceleme etkinliklerinin
siklikla diizenlendigi bir yer olarak goriilmektedir. Yapilandirmaci
O0grenme yaklagiminda &grenci, smif ortami ve Ogretmen iliskisi
asagidaki semadaki gibi gosterilebilir:
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Ogrenci

Ogretmen

Sekil 2. Yapilandirmaci 6grenme yaklasuminda ogrenci, sinif ortami ve ogretmen iliskisi

Yapilandirmacilikta 6grenme, var olan durumlarla etkinliklerle
sekillenmektedir. Bu siirecte bilginin 6grenen tarafindan dogrudan alinip
Oziimlenmesi, aktarilmasi degil, bireyin bilgiden nasil bir anlam ¢ikardigi
onem tasir. Yapilandirmaci egitim ortami, bilgilerin aktarildigi bir yer
degil sorgulama, arastirma, diisiinme, sorun ¢6zme ve Ogrenme
becerilerinin gelistirildigi bir yerdir. Drama, proje caligmalari, 6greterek
ogrenme, isbirlik¢i Ogrenme en fazla kullanilan = stratejilerdir.
Yapilandirmact 6grenmede temele alinan siiregler soyle belirtilebilir
(Driver, 1988; Noddings, 1990; Garrison, 1998; Smith ve Ragan, 1999;
Kilig, 2001; Durmus 2001; Saban, 2002; Demirel, 2003; Ozden, 2003):

o Bilgiyi arastirma, yorumlama ve analiz etme.
. Bilgiyi ve diislindiirme siirecini gelistirme.
e Gegmisteki yasantilarla, yeni yasantilari biitiinlestirme.

Yapilandirmaci Ogrenme Yaklagiminim Temel ilkeleri:

¢ Bilgi yansitmali, soyutlama siireciyle olusur.
o Ogrenenler/ Bireyler kendi anlayiglarini olusturur.
o Ogrenendeki biligsel semalar 6grenme siirecini kolaylastirir.
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e Ogrenendeki bilissel yapilar ve semalar siirekli bir gelisim siireci
igerisindedir.

e (Ogrenme anliksal anlamaya baglidr.

e (Ogrenme toplumsal etkilesimle desteklenir.

e Anlamh 6grenme, gercek 6grenme etkinlikleri sonucu gerceklesir.

Bir Ogretim Stratejisi Olarak Yapilandirmaciik

Ogretime baslangicta en onemli nokta &grenenin Onbilgi ve
anlayis diizeyidir. Bunun i¢in de planlama siirecinde Ogrencinin
o0grenmeye hazir olusunu saglayacak olan yasantilar belirlenir.
Ogrenmeye hazirlanma agisindan merak uyandirma, bagarma istegi,
etkilesim &nemlidir. Ogretim konulari, anlamli ve temel kavramlara
dayandirilarak biitiinliik gosterecek sekilde yapilandirilir. Her 6grencinin
kendine gore diinya goriisii ve bakis agist oldugu igin konular bireyin
zihinsel gelisim diizeyine gore ayarlanir (Golding, 1990; Fidan,1996;
Senemoglu, 2002). Temel kaynaklarin yani sira 6grencinin gelisimini
saglayan materyaller kullanilir. Dersin icerigi ve kullanilan 6gretim
materyalleri O0grencinin istegine gore belirlenir. Yontem g¢esitliligine
gidilerek problem ¢ozmeye dayali 6grenmeye, proje temelli 6grenme,
ornek olay inceleme gibi 6gretim stratejilerine yer verilir. Etkinlikler bilgi
depolamaya, ezberlemeye, hatirlamaya degil, uygulamaya ve problem
cozmeye doniiktiir. Cohen, Manion ve Morrison, (2004)’e gore dgretim
stratejisi olarak yapilandirmacilik 6zellikle;

Ogretmeyi degil 6grenmeyi dnemser.

Ogrenmeyi bir siireg olarak diisiiniir.

Ogrenmenin olustugu baglami 6nemser.

Tahmin et, yap ve analiz et gibi bilissel terminolojiyi yogun
olarak kullanir.

Ogrenciyi sorgulamaya tesvik eder.

Ogrencinin dogal merak etme giidiisiinii besler.
Ogrencilerin reel durumlarla karsilasmasini saglar.
Ogrencilerin inang ve tutumlarini diisiiniir.
Ogrenmede deneyimlerin kritik roliinii kabullenir.
Ogrencinin zihinsel modelini dikkate alur.
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e Ogrencinin 6zerkligini ve baskalarmin yardimi olmadan karar
verebilme yetenegini benimser.

e Ogrenciyi iradeli ve amacli bireyler olarak goriir.

e Kendini biligsel kuramin prensiplerine dayandirir.

e Ogrencinin nasil grendigini diisiiniir.

e Ogrencinin diger 6grenciler ve dgretmen ile diyalog kurmasini
tesvik eder.

e Isbirligine dayali 6grenmeyi destekler.

e Ogrencilerin, gergek tecriibelerinden yeni bilgi ve anlayislar
olusturmalarina firsat tanir.
o Ogrenmeyi degerlendirirken performans ve anlamaya

Onem verir.

Yapilandirmaci Ogrenmede Ogretmenin Rolii

Ogretmen, Ogrenenlerin bilgiyi yapilandirmasi igin gereken
ortamin ve etkinliklerin hazirlanmasi, diizenlenmesinde ve sorularla
ogrencilerin yonlendirilmesinde aktif bir role sahiptir (Ertmer ve Nevvby,
1993; Richardson, 1997;Holt, 2000).Ogrenenlere diisiindiiriicii sorular
sorarak, onlar1 problem ¢dzmeye cesaretlendirir. Ayrica, 6gretmen sinif
icinde otorite degil, gdzlemci roliindedir. Denetimi dolayli, duygusal ve
zihinseldir. Ogretmen, 6grenenleri dgrenme etkinliklerine yénlendirmeli,
kritik sorular yoneltmeli, olusan anlam ve kavramlar: etkin bir degistirici
rol tstlenmelidir.

Ogretmen, 6grenme ortaminda dgrenenlerin sahip olduklari yapilari
ortaya koyabilecekleri yontemleri kullamr (Tobin ve Tippins, 1993).
Ogrencinin diisiinmek igin verilen bilginin gegerliligini degerlendirmek,
iliskilendirmek, gelistirmek, alternatif yollar {iretmek, tahminlerde
bulunmak i¢in zamana ihtiyag¢ vardir. Soru yonelttiginde bekleme siiresi
tanir, sorularin amaci iligkilerin giiglenmesi yoniindedir (Brook &
Brooks, 1993; Mugaloglu, 2001).

Ogretmen, bilgi aktarict degil, 6grenme ve galisma ortamini
diizenleyicidir. Ogrencinin bagimsizhigini, 6zgiinliigiinii kabul eder ve
destekler. Ogretmen &grenenlerin sahip olduklar1 kavramsal yapilari
degistirmek istediginde Oncelikle her Ogrencinin diisiinme modelini
anlamalidir. Ogrenenlerin sorulara verdikleri cevaplar ne kadar



ORHAN AKINOGLU 82

anlamsiz olursa olsun Ogrencilerin sorunu algilayis sekli sahip oldugu
yapilarin bir gostergesi oldugundan 6gretmen igin ¢ok 6nemlidir (Von
Glaserfeld,1995, Brooks ve Brooks, 1993: Bulundugu eser: Durmus,
2001).Ogretmen, Ogrencilerin dgrendiklerini anlamlandirma siirecinde
rehberlik ve danismanlik yapar.

Yapilandirmaci Ogrenmede Ogrencinin Rolii

Ogrenen, bilginin yapilandirilmasi/6grenmenin olusum siirecinde
stirekli aktif bir rol oynar. Kendi 6grenmesinden birinci derecede sorumludur.
Ogrenmenin kontrolii 6grenendedir. Kendi kararlarin1 kendisi alir( Driver,
1988; Brooks, 1993). Ogrenciler bilgiyi onlarda olusan anlamlari
isleyerek, diizenleyerek yapilandirirlar. Yapilandirmacilikta 6grenenin;
merakli, sabirli, miicadeleci ve girisimci 6zellikte olmas1 beklenmektedir.

Yapilandirmacihk icin Onerilen Ogretim Yontemleri ve
Uygulamalan

Yapilandirmacilik ogretim siireciyle degil 6grenme siireciyle ilgili
cesitli agiklamalar ve oneriler sunmaktadir(Acikgoz, 2002). Ancak, egitimciler
kuramin uygulanabilmesi i¢in gereken Ogretim tasarimlart ve uygun
yontemleri belirlemek {izerinde calismaktadirlar. Bu ¢alismalarin sonucunda
ise asagidaki yontemler dnerilmektedir: Isbirlik¢i 6grenme, problem ¢dzme,
aragtirmaya yonelik galigmalar, grup ¢alismasi, benzetmeler, bulus yontemi,
(Saunders, 1992; Lorsbach & Tobin, 1997; Durmus, 2001, Cohen, Manion,
Morrison, 2004)) yapilandirmact 6gretim uygulamalari, akran gruplari,
Ogretmence baslatilan ¢aligma gruplar1 ya da 6grenme gruplari, sinif dist
ogretim etkinlikleri gibi genis bir dagilim ve ¢esitlilik gosterir.

Yapilandirmaci 6grenmenin en onemli uygulamalarindan birini
isbirligine dayali ogrenme olusturmaktadir. Vygostky’e gore akran
isbirligi en iyi isbirligine dayali 6gretim uygulamalarinda gergeklesir.
Burada sosyo-kiiltiirel ortam, ortamin yapisi, sosyal statii ve roller,
kullanilan iletisim becerileri birbirinden farkliliklar gosterir. Ogrenme
stirecinde sosyal etkilesim ortam1 yaratmak anlam olusturmay1 ve biligsel
gelisimi desteklemektedir. Sosyal baglam, yapilandirmaci yaklasim i¢in
anahtar 0gelerden biridir. Vygostky’e gore bireylerdeki {ist diizey bilissel
stirecler sosyal etkilesimle beslenmekte ve gelismektedir(Vygotsky,
1994;  Cohen, Manion, Morrison, 2004)). Bireylerin diisiincelerini,
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eylemlerini ve yaklasimlarimi gelistirmek i¢in bir gruba gereksinimleri
vardir.

Yapilandirmact 6grenmenin diger bir Ogretim uygulamasi
Sorgulamaya dayali ogrenmededir. Dislinen bireylere sahip olmada, soru
sorma Onemlidir. Sorgulamay1 uygulamada ilk olarak sorular sorulur,.
Sonrasinda ¢oziim ©Onerileri olusturulur. lgili, bilgiler toplanir ve bir
sonuca ulasilir. Sonu¢ olarak, Ogrenenler izledikleri siireci gozden
gecirirler. Yapilandirmact 6grenme siirecinde sorgulama, Ogrenenlerin
arastirma becerilerini ve ilgilerini artirmaktadir.

Yapilandirmact O6grenmenin bir bagka O6gretim uygulamasi
probleme dayali 6grenmedir. Yapilandirmacilikta problemi temel alan
etkinlikler 6nemli yer tutar. Bu etkinliklerde Ogrenenler, Ogrenme
sorumlulugu tasimakta, isbirlikli grup calismalariyla gorev odakl
calismaktadirlar. Ogrenenlerin problem ¢dzme, yaratict ve elestirel
diistinme becerileri ile arastirma becerileri, probleme dayali 6grenme
stirecinde gelismektedir. Vygostky’nin ‘yakinsak gelisim alani’ ve
‘aractyla Ogretim’ kavramlart probleme dayali O6grenme siirecinde
islevsellesmektedir.

Yapilandirmaci 6grenmenin bir diger 6gretim uygulamasi ise
arastirmaya dayali 6grenmedir. Burada, Ogrenenlerin aktif katilima,
onbilgilerin uygulanmasi, ilgilerini gelistirmektedir (Martin, 2000).
Arastirmaya dayali 6grenmede Ogretmen tarafindan ilk olarak problem
olusturmakta, daha sonra dgrencilerin hipotezler kurmasi, uygun veriyi ve
yontemi se¢mesi, toplanan verileri diizenlemesi ve yorumlamalari, ortaya
cikan sonucu ve Onerilerini sinifca tartigmalart  gerekmektedir.
Arastirmaya dayali 6grenmenin ii¢ adimi sunlardir: Ik adim kesfetme,
ikinci adim tartisma ve igerigi paylagsma, iliclincii adim ise uygulama ve
gelistirmedir.

Yapilandirmac siiregten olusan baglam merkezli 6zgiin igerik,
gercek yasam durumlarina ve ilgilere uygun olmasi 6grenene anlam
kazandirmaktadir. Kavramsal anlama ve becerilerin uygulanmasi énem
tasir. Icerik, temele alman diisiinceler cergevesinde diizenlenir. Sinirli
konu, tim yonleri ve bakis agilariyla derinligine incelenmelidir.
Yapilandirmact 6grenme siirecinin uygulama adimlarindan biri de 5 E
Kuralidir (Cepni ve digerleri, 2001; Krajcik, Czerniak,& Berger, 2003).
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1- Giris (Engage)

N

5-Degerlendirme (Evaluate) 2-Kesfetme(Explore)
4-Derinlesme (Elaborate) 3-Aciklama (Explain)

Sekil 3. Yapilandirmaci 6grenme siirecinin uygulama adimlart

Ogretmen, Ogrenenlerin dgrenmeye yaklagimlarini, ilgilerini,
gereksinimlerini degerlendirme gorevini yerine getirir. Yapilandirmaci
yaklasimda ogretimi sekillendiren ozellikler, gozlem, yorum yapma,
baglamlastirma, biligsel ¢iraklik, isbirligi, ¢ok yonlii yorumlama ve ¢ok
yonlii goriis almadan olusmaktadir.

Yapilandirmaci Yaklasimda Ol¢me ve Degerlendirme

Ogrenme sonucundan ¢ok &grenme siirecinin degerlendirilmesi
esastir. Ogretmen ve dgrenci dlgme degerlendirme kriterlerini birlikte
ortaya koyarlar(Fosnot,1996; Yurdakul, & Demirel, 2004).
Degerlendirme, 6grencilerin ortaya koydugu 6dev, proje, raporlar ve sinif
icindeki  durumlar1  dikkate  alinarak  yapilir.  Yapilandirmaci
degerlendirme, test edilen bilgiyi hatirlamak yerine, bilgiyi yeni
durumlara uygulama, agiklama ve tahmin etmelerle ilgilidir.
Degerlendirme, Ogretimden ayr1 degil onun ayrilmaz bir parcasidir.
Ogretime yon veren kesintisiz bir siiregtir. Nesnel degil, 6znel ve
esnektir.

Yapilandirmaci Yaklasimin Olumlu Yonleri ve Yoneltilen
Elestiriler

Daha ¢ok felsefi yonii agir basan yapilandirmacilik, egitim
bilimleri literatiiriinde 6nemli bir konu haline gelmistir. Nesnel bilgiyi
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bliylik oranda reddeden bu yaklasim; uzlasmayi, isbirligini, kiiltiirt,
bilginin degiskenlik, gecicilik ve durumsalligini temel almakta, dznellik
ve goreliligi vazgecilmez ilkeler olarak sunmakta; uluslararasi literatiirde,
onemsendigi kadar elestirilerde yoneltilmektedir.  Yapilandirmaci
yaklagimin olumlu katkilar1 asagidaki gibi siralanabilir(  Kilig, 2001;
Durmus 2001; Mugaloglu, 2001; Saban, 2002; Demirel , 2003; Ozden,
2003):

Ezberci d6gretime iyi bir alternatiftir.

Ogrencileri iiretken hale getirir.

Ogrencinin aktif olmasim ve derse katilimini saglar.

Yeni Ogrenilen konular eski yasantilar, bilgiler ve giinliik hayatta

karsilagilan olgular {izerine kuruldugundan anlamli 6grenmeye

yardimci olur.

e Ogrencilerin bireysel farkliliklarmi dikkate alir.

e Ogrencilerin problemleri degisik acilardan bakabilmelerini ve farkl
¢0ziim yollan tiretebilmelerini kolaylastirir.

e Ogretmenin basit ¢oziimler yerine elestirel diisiinmesine yardimci
olur.

Yapilandirmaci yaklagima yoneltilen elestiriler asagidaki gibidir:

e Nesnel bilgiyi tiimiiyle ya da biiyiik oranda reddeden bir yaklagim
olarak goriiliir.

e Uzlasmay, isbirligini, kiiltiirii, bilginin degiskenlik, gecicilik ve
durumsalligin1 temel almakta, 6znellik ve goreliligin disindaki
ilkeleri pek tanimadigi i¢in elestirilmektedir.

e Bilgi o6grenci tarafindan yapilandirildigi, kendi deneyimler,
gbzlemleri, mantiksal ¢ozlimlemelerinden olustugu i¢in zaman
alir (Ozden, 2003)

e Ogrenme, 6grencinin kavramsal anlamayir gosterebildiklerinde
basarili oldugu i¢in zayif olan 6grencilerde kavramsal 6grenme
gerceklesmeyebilir. Her 68rencinin tam ve aktif katilimi garanti altina
alinamaz. Her ogrenen orijinal goriisler
tiretmeyebilir(Noddings,1990).

e Etkinlik yapmis olmak igin etkinlik yapma durumu ortaya ¢ikabilir.

Yapilandirmac Yaklasima Dayah Cografya Programlar ve
Cografya Ogretimi
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Eger cografya Ogretiminden amacg, anlama, problem ¢dézme ve
bilgiyi yeni durumlarda kullanma becerisini gelistirme ise 6grencinin
bilgiyi aktif olarak olusturdugu yapilandirmacilik gibi 6grenci merkezli
yaklagimlar 6n plana c¢ikmaktadir. Yapilandirmaci cografya 6gretimi,
bireylerin daha ¢ok diisiinmesine, anlamasina, kendi 6grenmelerinden
sorumlu olmalarini ve kendi davranislarini kontrol etmeyi 6grenmeleri
gerektigini vurguda bulunmaktadir. 2005 Cografya Ogretim programi
yapuandirmact yaklagim’ temelinde 68renci merkezli ve sarmal bir
yapiya sahiptir.

Yeni/(2005) cografya Ogretim programuinin  yapisinda, elestirel
diisiinme becerisi, yaratici diisiinme becerisi, iletisim ve empati becerisi,
problem c¢ozme becerisi, karar verme becerisi, bilgi teknolojilerini
kullanma becerisi, Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma becerisi,
girisimcilik becerisi gibi genel becerileri yer almaktadir. Bu becerilerin
yaninda, cografya dersine ait harita becerileri, gbzlem becerisi, arazi
caligma becerisi, cografi sorgulama becerisi, tablo, grafik ve diyagram
hazirlama ve yorumlama becerisi, zamani algilama becerisi, degisim ve
stirekliligi algilama becerisi ile kanit kullanma becerisi yer almaktadir.
Cografya dgretiminin amaci, 6grencilerin yasadiklar1 alandan baglayarak
tilkemiz ve tiim diinya ile ilgili cografi biling kazanmalarini, gelecekteki
yasantilarinda etkin bir sekilde kullanabilecekleri bir donanima sahip
olmalaridir(MEB, 2005). Cografya o6gretimi, yapilandirmaci yaklagim
geregi konulara biitiinsel bir bakis agis1 getirmistir. Cografya 6gretimi 6z
olarak Ogrencilerin yasamindan hareketle biitlinclil ve anlaml iligkiler
kurarak ogrencinin aktif katilimi siireciyle gerceklesmelidir. Konular
islenirken, 6grencilerde olaylar ile ilgili ¢ok boyutlu diisiinebilme becerisi
gelistirilmelidir. Zaman zaman bagka bilim dallar1 ve disiplinlerin
konularindan Ornekler ele alinarak karsilikli etkilesim vurgulanmalidir
(Krajcik, Czerniak,& Berger, 2003). Ogretmen cografyanin hayatin
icindeki yerini, 6gretim programinda yer alan kazanimlarin edinilmesi
halinde 6grencilerin bakis agilarinin nasil degisecegini vurgulamak iizere
okul i¢i ve disindaki olaylardan yararlanmalidir (Wilson, 1996; Lambert,
Balderstone, 2002). Ogrencileri sik sik gercek hayat problemleri ve
celiskili durumlarla karsilastirmali ve karsilastiklar: problemleri ¢6zmede
edindikleri bilgi ve becerileri kullanabilmelerini saglamalidir.
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Cografya 6grenme-6gretme ortami ve uygulamalarinda, 6gretmen,
okulun bulundugu ¢evreye gore etkinlikler se¢gmeli ya da kendisi etkinlik
hazirlamalidir. Olgulan1 ve olaylar1 aktarmak ya da ogrencilere ders
kitaplarin1 ezberletmek yerine, aktif Ogrenmeye dayali etkinlikler
uygulamalidir(MEB, 2005). Ogretmen bilgi dagitict rolii yerine,
ogrencilerinin anlam kurmalarina yardimci roliinii benimsemelidir.
Ogrencileri  diigiindiiriici  ve agik wuglu sorularla sorgulamaya
cesaretlendirmelidir. Ogretmen soru sorduktan sonra, birkag dakika
beklemelidir. ~ Ozellikle, grencilerin biiyiik diisiinceler, temalar ile
karsilasmalarina yonelik gelistirici etkinlikler segmelidir. Ogretmen,
once konulara iliskin 6grencilerin 6n bilgilerini belirlemeli, 68rencilerin
arastirma  yapmalarina, birbirlerinden ve ders kitaplarindan
ogrenebilmelerine uygun bir ortam saglamalidir. Ogrencilerin bireysel ya
da grup olarak birincil ve ikincil kaynaklar {izerinde ¢alisarak, kendi
anlayislarin1 sosyal ve kiiltiirel baglam icinde olusturmalarina yardimci
olmalidir. Yapilandirmact simif ortamlar1 gercek anlamda demokrasinin
yasandigt bir yerdir (Grandy, 1998; Deryakulu, 2000). Bu sekilde
ogrenciler demokratik beceri ve degerlere sahip, bilimsel diisiinmeye
acik, insan haklarina saygil, isbirligi iginde c¢alisabilen, Cumhuriyet
sevgisi ve demokrasi bilinci gelismis, haklarini bilen ve sorumluluk
sahibi vatandagslar olarak yetisebilir. Programdaki degerler, bir 6rnek
olaydan ya da dykiiden hareketle, degerleri agiklama, ahlaki muhakeme
ve deger analizi seklinde verilebilir. Ogretmen, 6grencilerin cografya
bilimine ait yapisal kavramlar1 Ogrenmelerine dikkat etmelidir.
Yapilandirmact Ogrenme yaklasimin temelinde kavramsal degisim
stratejileri yatar. Ogrencilerin, ¢izdikleri kavram ve zihin haritalarindan
yararlanarak, kavram yanilgilar1 varsa, diizeltmelerine yardimci olmalidir.
Ogretmen, inceleme gezilerine énem vermelidir. Cografya dersi igin dzel
bir yeri olan arazi ¢aligmalar1 hem arazi ¢caligsma becerisinin gelismesi icin
hem de pek ¢ok cografi olayin yerinde goriiliip daha iyi algilanmasi i¢in
¢cok oOnemlidir(Foley; 1996; Morgan, 2002). Cografya Dersi 2005
Ogretim Programi, giiniimiiz bilgi-iletisim teknolojilerinin cografya
konularmin &gretiminde kullanilmasint destekler. Okullardaki teknik
donanim ve fiziki imkanlara bagli olarak, 6gretmen CBS uygulamalar1
gelistirebilir veya var olan drnekleri inceleyebilir. Ogretmen fotograflar,
haritalar, filmler, CD-ROM’lar, ve benzesim programlari, ¢oklu ortam
(multimedya) ve hipermedya gibi araglar; internet hizmetleri imkanlari
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Olclistinde cografya dersinin bir pargasit yapmalidir (MEB, 2005). Gezi
diizenleyemedigi mekanlara, sinif i¢inde internet yardimiyla, sanal alan
gezileri yaptirmalidir. Ogrenciler ile birlikte ders materyalleri
gelistirilebilir, bu sayede yaparak Ogrenen O6grencilerde kalici 6grenme
saglanmis olur.

Cografya Ogretimini Degerlendirmede; dgretmen, sadece
O0grenme lrlinlinii  degil, Ogrenme siirecini de degerlendirmeli,
degerlendirmenin 68renmenin ayrilamaz bir pargasit oldugunun farkinda
olmalidir.  Degerlendirmede  geleneksel  yontemlerle, alternatif
degerlendirme yontemlerini birlikte kullanmalidir. Bu degerlendirme
yontemleri ve araglari; gozlem, performans oOdevleri, goériismeler, 6z
degerlendirme Olgekleri, Ogrenci liriin dosyalar1 (portfolyo), projeler,
posterler, c¢oktan se¢meli, eslestirmeli, bosluk doldurmali, agik uglu
sorulardan olusan testler vb.dir. Cok degisik Olgme araclarinin
kullanilmasi dgrencilere 6grendigini gosterme sans1 vermektedir. (MEB,
2005). Ogrenciler etkinlikler cercevesinde fotograf, resim, proje, poster,
sarki s6zii, powerpoint sunusu, maket gibi liriinler yapabilmelidir. Bunlar
aileleri ve cevreleriyle paylasmak i¢in sergilenebilir.

SONUC VE ONERILER

Egitim diinyasinda, 6grenme ve Ogretme ile ilgili paradigmada
kokli, derin ve hizli bir degisiklik yasanmaktadir. Bu degisim, cografya
dersi 0gretim programlarina da yansimig MEB 2005 yilinda Cografya
dersi dgretim programini degistirmistir. Degisimin ana yapisini 6gretmen
merkezli klasik yaklagimin yerini “’68renci merkezli’’ yaklagim almigtir.
Yeni cografya programi, dgrencilerin bilgiyi kendi yasantilarindan yola
cikarak, yine kendisinin yapilandirmasini hedeflemektedir. Cografya
dersi 6gretim programinin temel felsefesinde Ogrencilerin birer bilim
adam1 gibi aragtirmalar, deneyler, projeler yaparak, bilgilerini
olusturmalar1  beklenmektedir. Yapilandirma egitim ortamlarinda
bireylerin c¢evreleriyle daha fazla etkilesimde bulunmalarina olanak
saglayan igbirligine dayali 6grenme ve probleme dayali 6grenme gibi
ogrenenleri aktif kilan 6grenme yaklagimlarindan yararlanilir. Boylece
Ogrenenlerin problem ¢dzme yetenekleri ve yaraticiliklarinin gelismesi
beklenir.

Yapilandirmacilik, bugiin hem egitim - 6grenme kavramlarini
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hem de bilgi felsefesini agiklayan bir kuramdir. Yeni bir egitim kurami
olarak fen ve matematik Ogretimlerine uygulanan yapilandirmacilik,
teknoloji, cografya ve yabanci dil 6gretimi gibi egitimin diger alanlarina
da uygulanmaya baglanmistir. Yapilandirmacilik, kuraminda, tek dogru
cevaply, tek yonlii ve tek bakis acili 6grenme kuramlari yerine, ¢ok yonlii
bakis ac¢isinin, bir sorunun birden ¢ok cevabi olabilecegi diisiincesinin
hakim oldugu gériiliir. Ogrenme siireci, aktif katilima, isbirligine, bireyin
oznelligine, cogulcu bakis acilarina, diisiinme ve {ireticilikle bunlarin
nasil yansitildigiyla iligkilidir. Teknolojinin gelismesi, bilginin daha rahat
ve ucuz bir sekilde dolagmas1 ve bilgiye kolayca erisebilmek, yazili ve
goriintlilii medyanin insanlarin diisiincelerini olusturup degistirebilecek
bicimde yayilmasi, egitim anlayisinin da c¢ok yonli olmasmi
gerektirmektedir. Yapilandirmacilik kurami da bu baglamda, 6nemli
katkilarda bulunabilir.

Yenilenen cografya dersi Ogretim programi yapilandirmaci
yaklasim temelinde, 6grenci merkezli ve sarmal bir yapiya sahiptir.
Felsefi temelleri Kant’a dayanan yapilandirmaci 6grenme yaklasimi
giinimiliz 6gretim anlayisina yeni bir bakis agis1 kazandirmistir.
Yapilandirmact 6gretim ilkeleri oldukca etkili bir Ogretim stratejisi
olusturmaktadir. Her bilim alaninda oldugu gibi cografya 6gretimi de
bundan etkilenmistir. Cografya Ogretim programinda, elestirel diisiinme
becerisi, yaratici diisiinme becerisi, iletisim ve empati becerisi, problem
¢ozme becerisi, karar verme becerisi, bilgi teknolojilerini kullanma
becerisi, Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma becerisi, girisimcilik
becerisi gibi genel becerileri i¢ermektedir. Bu becerilerin yaninda,
cografya dersine ait harita becerileri, gozlem becerisi, arazi calisma
becerisi, cografl sorgulama becerisi, tablo, grafik ve diyagram hazirlama
ve yorumlama becerisi, zamani algilama becerisi, degisim ve siirekliligi
algilama becerisi ile kanit kullanma becerisi de yer almaktadir.

Yapilandirmacilik, bir felsefedir; diinyayr gorme ve algilama
seklidir; bilgi ve dgrenmenin dogastyla ilgili bir yaklasimdir. Ogrenme,
yeni deneyim ve diisiincelerin 6nceden zihinde var olan biligsel semalara
oturtulmasidir. Ogretmede bu siireci aktif olarak diizenlemedir. Temel
ogrenci rolii, 6grenme sorumlulugunu iistlenerek, kendi 6grenme siirecini
yonlendirmektir. Ogrenciler bir bilim adami gibi ¢aligmalarda bulunurlar.
Temel Ogretmen rolleri ise dgrenme ortamini diizenleyici, gozlemci,
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danigsman, rehber, usta 6gretici ve sorgulayicidir. Smif ortamu ¢esitlilik,
aktiflik, 6zglinliik, acik iletisim ve 6grenme siirecinin zenginligini yansitir.
Biitiin bu degisikliklerin 6gretim uygulamasina dogru yansitilabilmesi
icin yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin ne oldugu, 6grenme 68retme
ortamina neler getirdigi ve Ogrenci Ogretmen rollerinin nelerden
olustugunun 1iyi algilanmas1 ve uygulanmasi gerekir.

Yapilandirmact 6grenme yaklagiminin etkili olmast igin su
Onerilerde bulunulabilir;

e Ogretmen yetistiren programlarda, yeni egitim programlarinin
yapist tanitilmali, programin gerektirdigi niteliklere uygun
cografya 6gretmenleri yetistirilmelidir.

e Yenilenen programlarin yapisi, uygulayict 6gretmenlerle birlikte
ilgili okul yoneticilerine ve 6grenci velilerine de agiklanmalidir.

e Uygulayic1 dgretmenler, cografya dersi 6gretim programlarini iyi
anlamalidirlar. Bunun i¢in niteligi yliksek hizmet i¢i egitim
uygulamalar1 diizenlenmelidir.

e Okul ve simif ortamlar1 yeni cografya dersi 6gretim programlarina
gore diizenlenmelidir.
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