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Ozet

Bu arastirma, okuléncesi dénemdeki ¢ocuklarin ahlaki yarg: diizeyleri ve kisilerarast
problem ¢ozme davranislar: arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yapilmistir. Korelasyonel
arastirma deseni kullanilan ve tabakali ornekleme yontemi ile segilen arastirmaninin
orneklemine, 4-5 yas grubu toplam 265 ¢ocuk dahil edilmistir. Arastirmada veri toplamak
amaciyla Capan (2005) tarafindan gelistivilen “Ahlaki Yargt Olgegi” ve Shure (1974)
tarafindan gelistivilen Dinger (1995) tarafindan Tiirkce 'ye uyarlamast yapilan ‘Okul Oncesi
Kisilerarasi Problem Cozme Testi’ kullanilmistir. Degiskenler arasindaki iliskiyi belirlemek
amaciyla Pearson korelasyon analizi yapilmistir. Arastirma sonucunda, ¢ocuklarin ahlaki
yargt olgeginin alt boyutlari ve toplamindan aldiklar: puanlar ile kisilerarast problem ¢ézme
testi anne ¢oziim ve toplam ¢oziim puanlart arasinda diisiik diizeyde pozitif yonde bir iligki
oldugu goriilmiistiir. Cocuklarin akran zorlayici ¢oziim puanlar ile ahlaki yargt élcegi alt
boyutlart olan sosyal yardimlasma ve aile kurali puanlart arasinda ise negatif yonde bir iliski
oldugu ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: Okuloncesi donemdeki ¢ocuklar, ahlaki yargi, kisilerarasi problem

¢ozme becerisi, korelasyonel arastirma deseni
Abstract

This study was performed in order to examine the relationship between the levels of moral
Jjudgment and interpersonal problem solving skills of preschool children. Stratified sampling
technique was used and totally 265 children were included in the study. ‘Preschool Interpersonal
Problem Solving Test’ which was developed by Shure (1974) and adapted to Turkish by Dinger
(1995) and ‘Moral Judgment Scale’which was developed by Capan (2005) were used. Pearson

1 Bu calisma Yiiksek Lisans Tezinden tretilmistir.
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correlation test was used to determine the association between the variables. According to the
results of the study, there was a positive and low level association between the total scores
obtained from the sub dimensions of children's moral judgment scale and the mother and total
solution scores of the interpersonal problem-solving test. There was a negatif relation between
children's peer coercion score and moral judgment scale dimensions, social assistance and
family rule scores.

Keywrods: preschool children, moral judgment, interpersonal problem solving skills,
correlational research

1. Giris

Toplumsal yasam insanlarin kendi yasami i¢in gerekli bilgi ve becerileri 6grenme-
si i¢in bir ihtiyagtir. Cocuk dogdugu andan itibaren bu toplumsal yasamin bir pargasi
haline gelir ve ilk sosyal etkilesimlerini anne babasiyla kurar. Gelistik¢e diger aile
iiyeleriyle ve sonra da toplumdaki diger bireylerle sosyal etkilesime girer. Bu saye-
de i¢inde yasadig1 toplumun normlarini ve degerlerini 6grenerek, bunlart i¢sellestirip
kendisine mal eder ve bu deger ve normlar dogrultusunda davranmaya baslar. Boylece
icinde yasadigi toplumun islevsel ve uyumlu bir iiyesi haline gelmek i¢in degerler
olusturma sistemi gelistirir ve bu gelisim siirecinde ahlak gelisimi gerceklesir (Sene-
moglu, 2005, s.62).

Cocugun ahlakinin ilk olarak yetiskinler tarafindan digsal bir bigimde kontrol edil-
digi ve zamanla bu kurallarin igsel olarak diizenlendigi belirtilir (Berk, 2013a, s.378).
Dissal kontrolden igsel duygulara ve ahlakla ilgili inanglara dogru gerceklesen ve
ahlaka iliskin davranislarin temelini olusturan bu degisim igsellestirme olarak adlan-
dirtlir. igsellestirmenin ahlak gelisiminde temel siireg olduguna inanilir (Inang, Bilgin
ve Atict, 2004, 5.216).

Cocuklarin bagkalarmin hak ve duygularini heniiz fark etmeye basladiklar1 okul
oncesi donem, ahlak gelisimi i¢in 6nemli bir baglangictir. Cocuklar bilis ve dillerinin
gelismesinin yani sira toplumsal deneyimleri genisledikce ahlaki olarak diistincelerini
giderek artan bir sekilde bagimsiz olarak ortaya koyarlar (Berk, 2013b, 5.567). Yapilan
caligmalar bebeklerin yagamlarinin ilk yillarindan itibaren sosyal ve ahlaki kural farkin-
daligr gelistirdiklerini gostermistir (Lamb, 1993; Eisenberg, 2000; Kelley ve Brownell,
2000; Smetana vd. 2012; Hamlin, Wynn ve Bloom, 2007). Ug yasindaki ¢ocuklar in-
sanlarin niyetleriyle ilgili aciklamalarina dayanarak kot niyetli bir kisinin, iyi niyetli
bir kisiden daha ¢ok cezay1 hak ettigini sdylerler. Cocuklarin sosyal yargilama yaparken
sonuglar ve davraniglar hakkinda kullandig: bilgiler goz 6niine alindiginda, iki 6nemli
nokta dikkat ¢eker. Birincisi, cocuklar kotii sonuglara sebep olan bireyi niyeti belli ol-
madig1 zaman acimasiz bir sekilde yargilamazlar. Tkincisi ise ¢ocuklarin bilerek yaptig1
cikarimlarindan hem sonuglar hem de niyetler dnemli bir sekilde etkilenirler (Helwig,
Zelazo ve Wilson, 2001). Cocuklar 4 yas civarinda bir kisinin yalan sdyledigini anlaya-
bilirler. Bu yastaki ¢ocuklar dogru sdylemeyi onaylarken, fark edilmedigi durumlarda
bile yalan sdylemeyi onaylamazlar (Berk, 2013a, s.384).
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Erken ¢ocuklukta ahlak, kendine ve baskalarina zarar verme konularina odaklan-
mayla basglar. Kii¢iik ¢ocuklarin ahlaki, heniiz karsilikli adalet anlayist ile yapilandi-
rilmamistir. Bu yiizden ¢ocuklar, birden fazla kisinin ihtiyaglar tehlikede oldugunda,
ahlaki yargida bulunurken zorlanirlar (Nucci ve Gingo, 2010, s.423). Bu donemdeki
cocuklar diger 6nemli bilgileri ihmal ederek, olaylarin dikkat ¢ekici 6zelliklerine ve
sonuglarma dayanarak yargida bulunurlar. Ornegin, bir kisinin calmak ve yalan sdy-
lemek igin ahlaki a¢idan mantikli bir nedeni olsa bile bu tiir eylemlerin her zaman
yanlis oldugunu iddia etmeleri kendilerinden yasg¢a biiyiik olan ¢ocuklara gore daha
muhtemeldir (Lourengo, 2003). Cocuklarin toplumsal isbirligine iligkin anlayislart
gelistikge, insanlarin arzu ve istekleri ¢atistiginda neyin yapilmasi gerektigi konusun-
daki diistinceleri de degisir. Bu degisme, kisilerarasi sorunlara artan diizeylerde hak,
diiriistliik ve adalet gibi her iki tarafin karsilikli bir sekilde kazangli ¢ikacagi dengeli
¢oziimler bulma yoniindedir (Berk, 2013b, 5.579).

Piaget bilig ve dilin okul 6ncesi ¢ocuklarin ahlaki anlayiglarini destekledigini fakat
sosyal deneyimler de ahlak gelisiminde ¢ok dnemli oldugunu savunmustur. Ona gore
ahlak gelisimi, bireylerin diger kisilere nasil davranmasi gerektigi konusunda inang
gelistirmeleri ve bu dogrultuda yargilamada bulunmalarin1 gerektirir. Bu yargilama-
lar ¢ocuklarin yetiskinler ve akranlartyla girdikleri sosyal etkilesim deneyimlerinden
kaynaklanir (Piaget’den aktaran Rey, 2002).

Ebeveynler ¢ocuklarin yetistirilmesinde en 6nemli ve ilk modellerdir. Gelisimin
her alan1 agisindan 6nemli olduklari gibi karakterin olusumu, degerlerin kazaniminda
ahlaki duygu, davranis ve bilisin ortaya ¢ikmasinda da 6nemli bir yere sahiptirler
(Yildiz, 2014, s.219). Ahlaki diisiince olarak ileri diizeyde olan ¢ocuklarin ebeveynle-
ri anlasmazlik, diiriistliik ve haklar konularinda ¢ocuklarin anlayabilecegi bir sekilde
konusurlar, ahlaki hikayeler anlatirlar, prososyal davranislari tegvik etmede, diigman-
ca ve elestirel olmadan ¢ocugu ikaz ederler (Berk, 2013a, s.385). Bu sayede ¢ocuklar
dogru ve yanlislar1 ayirt ederek ahlaki kurallari fark etmeye baslarlar. Yetigkinlerle
esit bir sekilde etkilesime girdik¢e aralarinda yasanan c¢atismalart karsilikli kazang
saglayacak sekilde ¢oziimlemeyi 6grenirler (Berk, 2013Db, s.580).

Piaget’ ye gore cocuklar arkadaglartyla etkilesim yoluyla digerlerinin bakis agi-
sin1 almay1 6grenirler. Kendilerinin ve digerlerinin ahlaki tartismalarini elestirel bir
sekilde yansitirlar ve arkadaglariyla tartisarak ahlaki ikilemlere ayrintili ¢oziimleri
beraber bulurlar (Piaget’den aktaran Gasser ve Malti, 2012). Bu iliskiler sayesinde
cocuklar karsilik ve adaleti anlamay1 6grenmeye ek olarak ahlaki konular iizerinde
fakli bakis agilarina maruz kalarak sosyal kiyaslamalar yoluyla kendi ahlaki anlayis-
larint derinlestirirler (Carlo, 2006, s. 562). Bu nedenle, Piaget dzellikle akran gatis-
malarmin ¢ocuklarin ahlaki olarak bagimsiz diisiinmesine olanak sagladigini diisiin-
mektedir (Berk, 2013b, s5.580). Nitekim yapilan ¢aligmalar, ¢ocuklarin akranlariyla
catisma etkilesimi yoluyla ahlaki anlayislarini yapilandirdiklarini ve gerekli olan sos-
yal becerileri elde ettiklerini gdstermistir (Rey, 2002). Cocuklar 6zellikle oyunlarda
akranlariyla isbirligi yapmak, gorev almak ve ihtiyaglarina gore kurallar gelistirmek

December 2016 Vol:24 No:5 Kastamonu Education Journal



2210 Mukadder DILBER, Ozlem ALKAN ERSOY

icin biligsel olarak yeni fikri yapilanmalar olustururlar (Shaffer ve Kipp, 2007, s.571)
ve kisileraras iligkilerdeki ¢atisma durumlarindan kaynaklanan problemlerin ¢ozii-
miine iliskin farkli diistinme bi¢imleri kullanirlar. Bu diisiinme bigimleri ise ahlak
gelisiminde farkli diizey ve basamaklarla ifade edilir. Bu basamaklar farkli ¢atisma
durumlarina uygulanabilen bagimsiz ve tutarlt bir adalet teorisini temsil eder (Ciftgi,
2007, s.207). Catismalara katilim g¢ocuklara ‘gerekgeli tartigma sanatini’ 6grenmek
icin dogal bir firsat verir ve bu konudaki deneyimlerin ¢ocuklarin farkindaligini yiik-
seltmeye hizmet ettigine inanilir (Schaffer, 1997, s. 261). Akranlarla ve yetigkinlerle
yasanan bu catismalarin ve sosyal problem ¢ézme becerilerinin, ¢ocuklarin sosyal,
biligsel ve ahlaki gelismesinde etkili oldugu ¢esitli arastirma bulgulari ile ortaya ko-
nulmustur (Arcaro-McPhee, Doppler ve Harkins, 2002; Chen, Fein, Killen ve Tam,
2001; Heydenberk, Heydenberk ve Bailey, 2003; Laible ve Thompson, 2002). Dola-
yistyla bagimsiz ahlaki yargilarda bulunabilen ¢ocuklarin giinliik hayatta karsilastik-
lar1 kisilerarast problemlerin {istesinden nasil gelinecegini bilecekleri ve problemlere
farkli ¢6ziim yollart tiretebilecekleri diistiniilmektedir. Arastirma konusuyla ilgili ya-
pilan ¢aligmalar incelendiginde, okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin ahlak gelisimiyle
ilgili olanlarin ahlaki yargi gelisimi (Smetana, 1981; Yau ve Smetana, 2003; Hamlin,
Wynn ve Bloom, 2007; Smetana vd. 2012; Cushman, Sheketoff, Wharton ve Carey,
2013) ve ahlaki yargiy1 cesitli degiskenler agisindan (Hatunoglu, Halmatov ve Ha-
tunoglu, 2012; Helwig, Zelazo ve Wilson, 2001; Nelson, 1980; Nobes, Panagiotaki,
Pawson, 2009; Ozyiirek ve Tezel, 2015; Secer, Celikdz, ve Yasa, 2008; Secer, Sar1 ve
Olcay, 2006; Zelazo, Helwig ve Lau, 1996) inceleyen ¢alismalar oldugu goriilmiistiir.
Sosyal problem ¢ozme ile ilgili, cocuklarin problem ¢ézme becerilerini gelistirmek
i¢in verilen egitimlerin etkisini (Anliak, 2004; Dereli, 2009; Dinger, 1995; Dinger ve
Giineysu, 1997; Dinger ve Giineysu, 2001; Shure ve Spivack, 1979; Webster- Strat-
ton, ve Reid, 2003,), sosyal problem ¢dzme siirecinin gelisimini (Krasnor ve Rubin,
1983; Mayeux ve Cillessen, 2003), problem ¢6zmeyi etkileyen degiskenleri (Anliak
ve Dinger, 2009; Fagot, 1988; Walker, Irwing ve Berthelsen, 2002;) ve problem ¢6z-
me becerilerinin problem davraniglar, sosyal beceri ve mizag 6zellikleriyle iliskisini
(Youngstrom vd. 2000, Walker ve Hendersen, 2012) inceleyen calismalar dikkat ¢ek-
mektedir. Problem ¢6zme becerilerinin ve kisilerarasinda yasanan catigmalarin ¢o-
cuklarin ahlak gelisiminde etkili oldugunu ortaya koyan ¢alismalar (Arcaro-McPhee,
Doppler ve Harkins 2002; Chen, Fein, Killen ve Tam, 2001; Heydenberk, Heydenberk
ve Bailey, 2003; Laible ve Thompson, 2002) mevcut olmasina ragmen, dogrudan okul
oncesi donemdeki ¢ocuklarin ahlaki yargilart ve problem ¢6zme becerileri arasindaki
iliskiyi inceleyen ¢aligmalar sinirlidir. Literatiirdeki bu boslugu doldurmak amaciyla,
arastirmada ¢ocuklarin toplumsal ve bireysel yasaminda 6nemli bir yere sahip olan
ahlaki yargi diizeyleri ile kisilerarasi problem ¢dzme becerileri arasindaki iligkinin
boyutu belirlenmeye calisilacaktir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amact, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin ahlaki yargi diizeyle-
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ri ve kigilerarasi problem ¢6zme davranislari arasindaki iliskinin incelenmesidir. Bu
amag dogrultusunda “Cocuklarm ahlaki yargi diizeyleri (ikilem, paylasim, kasti kaza,
yardimlasma, kurala uyma) ile problem ¢dzme davraniglart (anne ile ilgili problem
durumu, akran ile ilgili problem durumu) arasinda nasil bir iligki vardir? “ sorusuna
yanit aranmigtir.

2. Yontem
Arastirma Modeli

Bu calisma, korelasyonel aragtirma deseninde planlanmis nicel bir aragtirmadir.
Korelasyonel aragtirma deseninde, degiskenlere miidahale edilmeden nicel degisken-
ler arasindaki iliski incelenir (Johnson ve Christensen, 2014, s. 44) ve bu iliski tiirii-
niin ne dereceye kadar mevcut oldugu bulunur (Biiyiikoztiirk vd. 2013, s. 15).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, Milli Egitim Bakanligi’ndan 2014-2015 egitim 6gretim
yilina iligkin alinan verilere gére Ankara il merkezinde biinyesinde en az 5 bagimsiz
anaokulu bulunduran ilgelerdeki bagimsiz anaokullarina devam eden 4-5 yas grubu
9048 gocuk olusturmaktadr. Istatistiksel olarak degerlendirmelerin saglikli bir sekil-
de yapilabilmesi i¢in biinyesinde en az 5 bagimsiz anaokulu bulunduran ilgelerdeki
okullar arastirmanin evrenine dahil edilmistir. Aragtirmanin 6rneklem grubu ise ta-
bakali 6rnekleme yontemi esas alinarak belirlenmistir. Tabakali 6rnekleme yolu ile
evrendeki alt gruplar belirlenip 6rneklemde bu gruplarin evren biiyiikligii igindeki
agirliklartyla temsil edilmeleri amaglanir (Biiytlikoztirk vd. 2013, s. 86). Bu galis-
mada 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Ankara il merkezinde biinyesinde en az 5
bagimsiz anaokulu bulunduran 7 ilge tabaka olarak belirlenmistir. Tabaka agirliklarina
gore arastirmaya Altindag’dan 36, Mamak’tan 19, Cankaya’dan 36, Etimesgut’tan 69,
Kegidren’den 37, Sincan’dan 27, Yenimahalle’den 41 olmak {izere toplam 265 ¢ocuk
dahil edilmistir.

Veri Toplama Arag¢lar1

Arastirmada veri toplamak amaciyla “Kisisel Bilgi Formu”, Shure (1974) tarafin-
dan gelistirilen Dinger (1995) tarafindan Tiirkgeye uyarlamasi yapilan “Okul Oncesi
Kisileraras1 Problem C6zme Testi” ve Capan (2005) tarafindan gelistirilen “Ahlaki
Yargi Ol¢egi” kullanilmustir.

Kisisel Bilgi formunda ¢ocuklarin cinsiyeti, yast, okul dncesi egitim kurumuna
devam etme, kardes sayilari, evde yasayan bir biiyligiin varligi, anne ve babalarinin
yas1, egitim durumu ve meslegi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

Okul Oncesi Kisilerarasi Problem C6zme Testi: Arastirmada cocuklarin kisilerara-
s1 problem ¢ézme becerilerini belirlemek amacrtyla Shure (1974) tarafindan gelistiri-
len Dinger (1995) tarafindan Tiirkge’ye uyarlamasi yapilan ‘Okul Oncesi Kisilerarasi
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Problem C6zme Testi- OKPC’ kullanilmistir. Bu test, okul dncesi ¢ocuklarin kisilera-
rast problemlere yonelik getirdikleri alternatif ¢ozlimler tiretme becerisini degerlen-
dirir. OKPC Testi akran problem durumu ve anne problem durumu olmak iizere iki
boliimden olusur (Dinger, 1995).

OKPC’nin gegerlik ve gilivenirlik ¢alismasi i¢in Shure tarafindan yapilmis olan
giivenirlik ¢alismalar1 kapsaminda test-tekrar test teknigi kullanilmistir. Testin giive-
nirlik kat sayisi r = .72 olarak bulunmustur. Ayrica testin orijinal kodlayicilar arasi gii-
venirlik ¢aligmasinda kodlayicilar arast uyum %97 bulunmustur (Shure’dan aktaran
Anliak, 2004).

Anliak (2004)’1n kendi ¢alismasinda yapmis oldugu giivenirlik analizlerinde tes-
tin giivenirligi, OKPC Testinin orijinal el kitap¢iginda belirtildigi gibi test-tekrar test
teknigi kullanilarak test edilmistir. Bunun i¢in 5-6 yas grubundan 30 ¢ocuga bir hafta
ara ile iki defa test uygulanmistir. Test-tekrar test glivenirlik katsayis1 0.85 olarak bu-
lunmustur. Buna ek olarak yapilan kodlayicilar arasi giivenirlik ¢alismasinda kodlay1-
cilar arasindaki giivenirlik bulgularinin anlagsma yiizdesinin akran ve anne boliimleri

igerisinde % 82 ile % 99 arasinda degistigi saptanmistir.

Bu aragtirmada 6rneklem grubundaki ¢ocuklarla uygulamalara baglamadan dnce,
aragtirmaci ve testin kullanimina iliskin olarak egitim almig olan diger bir uygulayici
ile Gazi Egitim Fakiiltesi ve Mesleki Egitim Fakiiltesi anaokullarina devam eden 4-5
yas grubundaki otuz ¢ocuk lizerinde uygulama yapilarak gozleyenler arasi giivenirlik
calismasi gerceklestirilmistir. Bu ¢aligma aragtirmanin érneklem grubundan bagimsiz
olarak degerlendirilmistir. Cocuklarin iki uygulayicidan almis olduklari akran ¢6ziim-
leri ve kategorileri, anne ¢dzlimleri ve kategorileri, toplam ¢oziimler ve kategorileri
puanlarmnin korelasyonlart hesaplanmis ve iki uygulayici arasinda 0.96-0.98 arasinda
degisen yiiksek diizeyde pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu saptanmistir (p<.05).
Ayrica aragtirmanin drneklem grubundan toplanan veriler iizerinde test puanlart ara-
sindaki i¢ tutarliligt belirlemek amaciyla yapilan giivenirlik analizlerinde Cronbach
alfa giivenirlik katsayist .924 olarak bulunmustur. Bu sonuglar dl¢egin ve degerlen-
dirmesinin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Ahlaki Yargi Olgegi: Cocuklarin ahlaki yargi diizeylerini belirlemek amaciyla Ca-
pan (2005) tarafindan gelistirilen Ahlaki Yarg1 Olgegi kullanilmistir. Olgek 3-11 yas
grubu ¢ocuklarina uygulanmak tizere gelistirilmistir. Cocuklara bireysel olarak uygu-
lanan 6l¢egin uygulama siiresi 15-20 dakikadir.

Olgegin ikilem, Kiiltiirel Paylasim, Kasti Kaza, Sosyal Yardimlasma, Aile Ku-
rali olmak iizere 5 alt boyutu vardir. Her alt boyut i¢cin Eda ve Esra adindaki iki kiz
kardesin baglarindan gegen olaylar hikaye seklinde anlatilir. Cocuklardan anlayip an-
lamadiklarint saptamak amaciyla hikdyeyi tekrar etmeleri istenir. Cocuklar hikayeyi
tekrar ederken, her hikaye i¢in belirlenmis olan 4 kriter arastirmaci tarafindan isaretle-
nir. Cocuklar dort kriterden tigiinii cevaplamiglarsa hikayeleri anladigi kabul edilerek
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hikayelerle ilgili yargilarini belirlemeye yonelik ikiser soru sorulur. Cocuklarin ahlaki
yargilarimi belirlemeye yonelik bu sorulara verdikleri cevaplara gore en yiiksek 3, en
diisiik 1 puan verilir. Bu sekilde 6l¢ekten alinabilecek en yiliksek puan 30 en diistik
puan ise 10 olur (Capan, 2005).

Olgegin giivenilirligini belirlemek i¢in Capan (2005) tarafindan &lgegin ig tutarli-
gin1 belirlemek iizere yapilan analizlerde, Cronbach Alfa degeri .6946 olarak bulun-
mustur. laveten iki ayr1 uzmanin (hakemler aras1) ayni anda puanladig1 78 adet veri-
nin genel toplamlarimin aritmetik ortalama, standart sapmalar1 alinmis ve sonuglarin
ayni oldugu goriilmiistiir (Capan, 2005).

Olgegin yapusi itibariyle verilen cevaplarin puanlayicilara gore farklilik gdsterme-
mesi nedeniyle, bu arastirmada gozleyenler arasi glivenirlik ¢alismasi yapilmamistir.
Ancak secilen 6rneklem grubu i¢in aracin giivenirligini test etmek amaciyla, aras-
tirmac1 tarafindan Cronbach alfa katsayis1 hesaplanmustir. Olgek puanlari arasinda-
ki i¢ tutarlilig1 belirlemek amaciyla yapilan analizlerde ise Cronbach alfa giivenirlik
katsayisinin .706 oldugu bulunmustur. Psikolojik testler i¢in hesaplanan giivenirlik
katsayisinin .70 ve daha iistiinde olmasi test puanlarinin giivenirligi i¢in yeterli olarak
goriilmektedir (Biiytlikoztirk, 2012, s.171). Bu nedenle giivenirlik i¢in hesaplanan de-
ger Olgegin yeterli giivenirlige sahip oldugunu géstermektedir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmaya baslamadan 6nce, Ahlaki Yargi Olgegi'ni gelistiren Capan’dan 6l-
¢egin kullanimina iliskin izin alinmistir. Ardindan Capan tarafindan aragtirmaciya
6lgegin nasil uygulanacagi konusunda bir giinliik egitim verilmistir. Okul 6ncesi Ki-
silerarasi Problem C6zme Testi’ni uygulayabilmek i¢in ise Dinger’den test ve testin
uygulanigi konusunda iki giinliik egitim alinmis ve bu sirada 10 ¢ocukla uygulama
yapilip, yapilan uygulamalar degerlendirilmistir.

Arastirmanin, bagimsiz anaokullarinda gergeklestirilebilmesi amacryla Milli Egi-
tim Bakanligi’ndan ve ¢ocuklarla gerceklestirilen uygulamada etik ilkelere uygunlugu
saglamak amaciyla Gazi Universitesi Etik Komisyonu’ndan gerekli izinler alinmugtir.
Ardindan Aralik 2014- Mart 2015 tarihleri arasinda uygulamalar yapilmistir. Uygu-
lama yapilacak siniflar okul yonetimiyle birlikte belirlenmis ve bu smiflardaki ¢o-
cuklara bilgi verilip goniillii olarak katilmak isteyen ¢ocuklarla ¢alisilmistir. Testlerin
uygulamalarina baslamadan 6nce her okulda uygulamalarin yapilacagi oda belirlen-
mis ve odanin giiriiltiiden uzak olmasina, ¢ocuklarin dikkatlerini dagitacak uyaricilar
olmamasina dikkat edilmistir. Uygulamalarin bireysel olarak gerceklestirildiginden
cocuklar smiflarindan teker teker alinmis ve belirlenen odada uygulama yapildiktan
sonra tekrar siniflarina gotiirilmiislerdir.

Testlerin uygulama siiresi yaklasik olarak 30-50 dakika stirmiistiir. Uygulamalar-
dan sonra uygulamaya katilan ¢ocuklarin kisisel bilgi formlar1 6grenci dosyalarina
bakilarak doldurulmustur.
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Verilerin Analizi

Aragtirmanin tiim verileri SPSS 15.0 programina yiiklenmistir. Aragtirmanin ama-
cina gore degiskenler arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla Pearson korelasyon ana-

lizi testi kullanilmistir. Anlamlilik diizeyi .05 olarak alinmistir.

3. Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde ¢aligma grubundaki ¢ocuklarin 6zelliklerini, ahlaki yarg: diizeyleri
ve kisileraras1 problem ¢6zme becerileri arasindaki iliskiyi gosteren bulgular ve bu

bulgulara dayali yorumlar yer almaktadir.

Tablo 1. Arastirma grubundaki ¢ocuklarin 6zellikleri

Cocuklarin Ozellikleri N %

4 yas 136 51,3
Yas 5 yas 120 487
Cinsiyet Kiz 133 50,2
Erkek 132 49,8
6 ay-lyil 81 30,6
Okuldncesi Egitime Devam Siiresi 1 y1l-2y1l 150 56,6
2 yil ve iisti 34 12,8
Kardesi Yok 98 37,0

1 kardes 128 48,3
Kardes Say1si 2 kardes 35 132
3 kardes 4 1,5

30 yas ve alt1 85 32,1
Annenin Yasi 31-35 yas 105 39,6
36 yas ve lstil 75 28,3

30 yas ve alt1 32 12,1
31-35 yas 104 39,2
Babanin Yast 36-40 yas 72 27,2
41 yas ve st 57 21,5
flkégretim 35 13,2
Annenin Egitim Durumu Lise 122 46,0
Universite ve iistii 108 408

[Ikogretim 24 9,1
Babanin Egitim Durumu Lise 118 44,5
Universite ve iistii 123 46,4
Egitim 44 16,6

. Saglik 24 9,1
Annenin Mesleki, Bilimsel ve Teknik 45 17,0
Meslegi Diger (bakici, kasiyer vb.) 32 12,1
Ev Hanimi 120 452

Egitim 22 8,3

Babanin Saglik 10 3.8
Meslegi Mesleki, Bilimsel ve Teknik 120 453
Diger (esnaf, serbest meslek vb.) 113 42,6
Evde Yasayan Biiyiik ¥2L 22369 99682

Arastirmaya katilan ¢ocuklarm %51,31linii 4 yas, %48,7’sini 5 yas grubu ¢ocuklar
olusturmaktadir. Bu ¢ocuklarin, %50,2°si kiz, %49,81 erkektir. Cocuklarin %56,6’s1
1-2 yil siireyle, %30,6’s1 6 ay-1 yil siireyle ve %12,8’1 2 y1l ve daha uzun siireyle
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okul dncesi egitim kurumlarina devam etmislerdir. Cocuklarin %48,3 {inilin 1 kardese,
%13,2’sinin 2 kardese ve %1,5’inin 3 kardese sahip oldugu %37,0’sinin ise hi¢ kar-
desi olmadigi bilinmektedir. Cocuklarin annelerinin yaslarina bakildiginda, %39,6’s1-
nin 31-35 yas, %32,1’inin 30 yas ve alt1 ve %28,3’linlin 36 yas ve istiinde anneler
olduklar1 saptanmistir. Babalarmin yaslari incelendiginde, %39,2’sinin 31-35 yas,
%27,2’sinin 36-40 yas, %21,5’inin 41 yas ve Ustii ve %12,1’inin ise 30 yas ve altin-
daki babalar olduklart gériilmiistiir. Annelerin %46,0’sinin lise mezunu, %40,8’inin
liniversite ve daha stii egitim programi mezunu, %13,2’sinin ise ilkdgretim mezun
oldugu belirlenmistir. Babalarin egitim diizeyleri ise %46,4 liniin iiniversite ve daha
listii egitim programi mezunu, %44,5’inin lise mezunu, %9,1’inin ise ilkogretim me-
zun oldugu saptanmistir. Annelerin %45,2’tiniin ev hanimi, %17,0’sinin mesleki, bi-
limsel ve teknik alanda, %16,6’simin egitim alaninda, %12,1’inin diger sektorlerde,
%9,1’inin ise saglik alanindaki ¢alistig1 goriilmiistiir. Babalarin %45,3’{inlin mesleki,
bilimsel ve teknik alanda, %42,6’smnin diger alanlarda, %8,3’linlin egitim alaninda ve
%3,8’inin ise saglik alaninda ¢aligtiklari saptanmistir. Cocuklarin % 90,2’sinin evle-
rinde yasayan bir biiyiikk olmadig1, %9,8’inin ise evlerinde yasayan bir biiylik oldugu
gorillmustiir.

Tablo 2. Cocuklarin ahlaki yarg 6lcegi ve okul dncesi Kisilerarasi problem ¢6zme
testi’nin alt boyutlarindan ve toplamindan aldiklar1 puanlar arasinda-
ki iliskinin pearson Kkorelasyon sonuclari

OKPC Toplam Akran Zorlayict Olma- Akran Anne
Coziim yan Coziim Zorlayict Cozim Coziim
AT r 273" ,169™ -,183 287"
axixargt ,000 1006 ,190 ,000
Toplam
n 265 265 53 265
r ,160™ ,074 -,065 ,190™
ikilem P ,009 ,230 ,644 ,002
n 265 265 53 265
el " ,168" ,096 -,030 175"
utarel 006 120 830 004
Paylasim
n 265 265 53 265
r ,206™ 147" -,007 ,180™
Kasti Kaza P ,001 ,017 ,961 ,003
n 265 265 53 265
. r ,168™ ,129° -,189" ,169°
Sosyal yar- ,006 1035 175 1006
dimlasma
n 265 265 53 265
r ,150" ,073 -,490™ 1917
Aile Kurali P ,0014 237 ,000 ,002
n 265 265 53 265

*<.05, ¥¥p<.01

Tablo’2 de, ¢ocuklarin kisiler arast problem ¢dzme toplam puanlari ile ahlaki yargi
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toplam puan, ikilem, kiiltiirel paylasim, kasti kaza, sosyal yardimlasma, aile kurali
puanlart arasinda diisiik diizeyde pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu saptanmistir
(p<.05). Cocuklarin akran zorlayict olmayan ¢dziim puanlari ile ahlaki yargi toplam
puani, kasti kaza, sosyal yardimlagma, puanlari arasinda diisiik diizeyde pozitif yonde
anlamli bir iliski varken (p<.05) ikilem, kiiltiirel paylagim ve aile kurali puanlar ara-
sinda anlamli bir iligki yoktur (p>.05). Cocuklarin akran zorlayict ¢dziim puanlart ile
sosyal yardimlasma puanlari arasinda diisiik diizeyde negatif yonde anlamli bir iligki
oldugu goriiliirken (p<.05) aile kurali puanlar1 arasinda orta diizeyde negatif yonde
anlamli bir iliski oldugu saptanmistir (p<.05). Ahlaki yargi toplam puani, ikilem, kiil-
tiirel paylasim, kasti kaza puanlari arasinda ise anlamli bir iligki olmadigi gériilmiistiir
(p>.05). Cocuklarin anne ¢6ziim puanlart ile ahlaki yargi toplam puani, ikilem, kilti-
rel paylasim, kasti kaza, sosyal yardimlasma, aile kurali puanlari arasinda ise diisiik
diizeyde pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu saptanmistir (p<.05).

4. Tartisma

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; 2014-2015 egitim 6gretim yilinda An-
kara il merkezinde bagimsiz anaokullarina devam eden 4-5 yas grubu ¢ocuklarin ki-
silerarasi problem ¢dzme testi anne ¢éziim ve toplam ¢oziim puanlari ile ahlaki yargi
6l¢eginin alt boyutlari ve toplamindan aldiklari puanlar arasinda diisiik diizeyde po-
zitif yonde bir iliski oldugu goriiliirken, akran zorlayict ¢dziim puanlart ile aile kurali
ve sosyal yardimlagsma puanlari arasinda negatif yonde bir iligki oldugu saptanmustir.

Kisilerarasi problem ¢dzme becerileri ve ahlaki yargi diizeyleri arasinda pozitif
yonde anlamli bir iliskinin olmasi, ¢ocuklarin akranlarla ve yetigkinlerle yasadikla-
r1 problemlere ¢6ziim iiretme ortami bulmalari ve bu konuda olumlu geri doéniitler
almalar1 yoluyla hangi davraniglarin dogru ya da yanlis oldugunu 6grenmeleri ile
aciklanabilir. Nitekim alan yazininda akranlarla ve yetiskinlerle yasanan problemlerin
¢ozlimii, gocuklarin ahlaki ve sosyal kurallar hakkinda bilgi elde etmelerini saglaya-
rak ahlaki yargilar i¢in sosyal bir dayanak olusturdugunu belirtmektedir (Killen ve De
Waal, 2000; Killen ve Nucci, 1995, s. 58). Bu bilgi ise elde edilen veriyi destekler
niteliktedir.

Kisilerarasi problem ¢dzme becerileri ve ahlaki yargi diizeyleri arasindaki ilis-
kinin diisiik diizeyde olmasi ise yasanan problem durumlari hakkinda yetiskinlerin
cocuklara yaptiklari agiklamalarin farklilik gostermesinden kaynaklanabilir. Konu ile
ilgili olarak Laible ve Thompson (2002) kii¢iik gocuklar ve anneleri arasinda yasa-
nan problemlerin ahlak gelisimine etkisini belirlemek amactyla yaptiklart ¢caligmada,
annelerin ¢ocuklariyla aralarindaki problem durumlarint ¢6zmek i¢in kullandiklari
aciklamalarin ¢ocuklarin ahlak gelisimini kolaylastirdigini ve ii¢ yagindaki ¢ocuklarin
ahlak gelisimini belirleyen en 6nemli faktdriin annelerin problem ¢ozerken kullandik-
lar stratejiler oldugunu bulmuslardir. Chen, Fein, Killen ve Tam (2001) okul 6ncesi
cocuklarin akranlariyla yasadiklart problemleri belirlemek amaciyla yaptiklart galis-
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mada, 4 yasindaki ¢cocuklarin akranlariyla aralarindaki problemleri ¢ézerken mevcut
ahlaki ve sosyal kural bilgilerine dayanan stratejiler kullandiklarint saptamislardir.
Arcaro-McPhee, Doppler ve Harkins (2002) yapict bir siif ortaminda okul dnce-
si ¢ocuklar problem ¢ézme becerilerinin gelisimini incelemek amaciyla yaptiklar
durum ¢aligmasinda, ¢ocuklarin olusturulan ahlaki bir ¢evrede problemleri ¢ozerken
giice dayali stratejiler kullanmak yerine, uzlasma ve paylasmaya dayali stratejileri
daha fazla kullandiklart goriilmiistiir. Cocuklarin akranlarla ilgili problem ¢6zme be-
cerilerinin ahlak gelisimini etkileyen bir unsur oldugunu saptamiglardir. Heydenberk,
Heydenberk ve Bailey (2003) problem ¢dzme becerileri egitiminin ilkdgretim 6g-
rencilerinin ahlaki yargi diizeylerine etkisini belirlemek amaciyla yaptiklar: deneysel
caligmada ise kendilerine problem ¢dzme egitimi verilen 6grencilerin ahlaki yargi
diizeylerinin egitim almayan 6grencilerden anlamli derecede yiiksek oldugunu belirt-
mislerdir. Bu bulgular dogrultusunda ¢ocuklarin problem ¢dzme becerilerinin ahlak
gelisimini etkileyen bir unsur oldugu sdylenebilir.

Arastirma sonuglarina dayali olarak egitimcilere ve aragtirmacilara yonelik asagi-
daki oneriler getirilebilir.

v' Cocuklarm kisilerarasi problem durumlarinda kullandiklar1 ¢6ziim stratejile-
ri ile ilgili karsisindaki bireylerin hak ve duygularina yonelik agiklamalar yapilarak,
baskalarinin bakis acilarinin farkina varmalart saglanabilir.

v' Cocuklarm yetistirilmesinde ve egitiminde birinci derece dnemli kisiler olan
anne babalara ¢ocuklarina kisilerarasi iliskilerde ahlak kurallarina uygun olumlu sos-
yal modeller olusturmalart i¢in ailelere aile katilim1 ¢alismalari yoluyla erken ¢ocuk-
luk déneminde ahlak geligimi ve problem ¢6zme becerilerinin desteklenmesi konula-
rinda bilgi verilebilir.

v' Cocuklarmn akran ve 6gretmenleriyle ile iligkileri sirasinda yasadiklari kisi-
lerarast problem durumlariyla nasil basa ¢iktiklarint anlamak i¢in sinif i¢i gozlemlere
dayali ¢alismalar yapilabilir. Bu sayede ¢cocuklarin bu durumlart ¢ézmek i¢in basvur-
duklar1 ahlaki kural bilgileri gézlenebilir. Bu veriler dogrultusunda egitim programla-
r1 diizenlenebilir.
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