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Ozet

Tirkce derslerinde kazandirilmaya calisilan yazma becerisi 6grencilerde en son gelistirilen ve 6grencilerin de zor
edindigi bir beceridir. Yazmanin bu 6zelliklerinden dolay1 6grenciler genellikle yazma uygulamalarina katilmaya
istekli olmamaktadirlar. Buna ragmen 6grenciler iletisim, eglence gibi farkli amaglarla giinliik hayatin bir pargasi
olarak dijital yazmay1 siklikla kullanmaktadirlar. Tiirk¢e egitiminde dijital yazma uygulamalarina daha fazla yer
verilmesinin ger¢ek yasamla iliski kurulmasi sebebiyle 6grencilerin yazmaya yo6nelik tutumlarina olumlu etki
edecegi diisliniilmektedir. Bunun gerceklesebilmesi i¢in de 6gretmenlerin dijital yazma yeterliliklerinin gelismis
olmas1 ve bu konuyla ilgili olumlu bir alg1 icerisinde olmalar1 dnemlidir. Ozellikle de donanimli birer 6gretmen
olarak yetistirebilmeleri igin 6gretmen adaylarmin dijital yazmaya iliskin algilarinin bilinmesi onemli bir
ihtiyactir. Boylece Ogrencilerle karsilasmadan once Tiirkge Ogretmeni adaylarinin varsa olumsuz algilari
diizeltilebilecek, olumlu algilar ise gelistirilebilecektir. Alanyazin incelendiginde Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin
dijital yazmaya yonelik algilarinin ne oldugunu ortaya koyan bir c¢alismanin daha once yapilmadigi
goriilmektedir. Bu kapsamda bu ¢alismada Tiirk¢e G6gretmeni adaylarmin dijital yazmaya yonelik metaforik
algisini tespit etmek amaglanmistir. Calismada, nitel arastirma desenlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni
kullanilmustir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, kolay ulasilabilir drneklem segme ydntemiyle secilen Istanbul’daki
bir vakif tiniversitesinin Tiirk¢e 6gretmenligi programinda 1., 2., 3. ve 4. smifta okuyan 148 Turkce 6gretmeni
aday1 olusturmaktadir. Calismada Tiirkge Ogretmeni adaylarinin dijital yazmaya yonelik algilar1 metaforlar
araciligiyla belirlenmistir. Veriler katilimcilardan “Dijital yazma ...... gibidir, ¢linki ....... . climlesinin yer
aldig1 bir form araciligiyla toplanmistir. Veriler icerik analiziyle tespit edilerek tablolar halinde sunulmustur.
Arastirma sonunda katilimcilarin dijital yazmaya yonelik 113 farkli olmak {izere toplamda 148 metafor iirettigi
gorilmektedir. En fazla Uretilen metaforun “su” oldugu tespit edilmistir. Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin dijital
yazmaya yonelik metaforik algilar1 “Olumlu” ve “Olumsuz” olmak iizere 2 tema altinda toplanmistir. Katilimeilar
daha fazla sayida “Olumlu” temaya yonelik metafor tiretmislerdir. Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin dijital yazmaya

! Bu ¢alisma, TUBITAK Bilim insan1 Destek Programlar Baskanligi (BIDEB) tarafindan yiritiilen, 2209-A Universite
Ogrencileri Arastirma Projeleri Destekleme Programi tarafindan desteklenmistir (Proje No: 1919B012110411).

2 Bu caligma 16 Aralik 2022 tarihlerinde FSMVU Egitimde Mitkemmeliyet Arastirmalar1 Kongresi’nde (EMAK-2022)
sunulan sozli bildirinin genisletilmis halidir.

® Lisans dgrencisi, Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge Ogretmenligi Programu, Istanbul-
Tirkiye, filiz.nas@stu.fsm.edu.tr, ORCID: 0009-0000-8539-0092

*Dog. Dr., Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii, Tiirkce
Egitimi ABD, Istanbul-Turkiye, ggocen@fsm.edu.tr, ORCID: 0000-0001-7552-8406

Journal of Sustainable Educational Studies (JSES)



151

yonelik en ¢ok metafor irettikleri alt temalar ise “Olumlu” temasinda “Kolaylik Saglamasi”; “Olumsuz”
temasinda ise “Bagimlilik Olusturmasi” alt temalaridir.
Anahtar Sozcukler: Ana dili egitimi; Turkce egitimi; yazma egitimi; dijital yazma; metafor

Metaphorical Perceptions of Turkish Teacher Candidates towards “Digital Writing”

Abstract

The writing skill, which is tried to be gained in Turkish lessons, is a skill that has been developed recently and
is difficult for students to acquire. Because of these features of writing, students are generally not willing to
participate in writing practices. Despite this, students often use digital writing as a part of their daily life for
different purposes such as communication and entertainment. It is thought that giving more space to digital
writing practices in Turkish education will have a positive effect on students' attitudes towards writing because
of establishing a relationship with real life. In order for this to happen, it is important for teachers to have
developed digital writing competencies and to have a positive perception about this issue. It is an important
need to know the perceptions of pre-service teachers about digital writing, especially in order to train them as
well-equipped teachers. Before meeting the students, the Turkish teacher will be able to correct the negative
perceptions of the candidates, if any, and improve their positive perceptions. When the literature is examined,
it is seen that there has not been a study that reveals the perceptions of Turkish teacher candidates towards
digital writing. In this context, in this study, it is aimed to determine the metaphorical perception of Turkish
teacher candidates towards digital writing. In the study, the phenomenology design, one of the qualitative
research designs, was used. The study group of the research consists of 148 teacher candidates who are 1., 2.,
3. and 4. grade students of Turkish language teaching administration of a foundation university in Istanbul,
selected by the easy-to-use method. The perception of teacher candidates was determined through metaphors.
The data is from the participants “Digital writing is like ...... because ....... ” was collected through a form
containing the sentence. The data were determined by content analysis and presented in tables. At the end of
the research, it is seen that the participants produced a total of 148 metaphors, 113 different ones for digital
writing. It has been determined that the most produced metaphor is "water". The metaphorical perceptions of
Turkish teacher candidates towards digital writing were grouped under 2 themes as “Positive” and “Negative”.
Participants produced more metaphors for the "Positive™ theme. The sub-themes for which Turkish teacher
candidates most often produce metaphors for digital writing are “Providing Convenience” in the “Positive”
theme; In the "Negative" theme, "Addiction Formation" is the sub-theme.

Keywords: Mother tongue education; Turkish education; writing training; digital writing; metaphor

1. GIRIS

Cagimizin en 6nemli gelismelerinden biri olan teknoloji, yasamin her bir alanina yayilarak insan hayati i¢in bir
gereksinim haline doniismektedir. Bu doniisiimle birlikte insanlar artik teknolojinin getirmis oldugu firsatlardan
yararlanmakta ve ihtiyaclarin1 bu firsatlar iizerinden gerceklestirmektedirler. Bu firsatlar dogrultusunda
kesfedilen olanaklar da teknolojiyi insan yasaminin merkezi haline getirmektedir. Ornegin; elektronik cihazlar
Uzerinden gerceklesen iletisim kolayligi, alim-satim veya aligveris islemleri, bilgiye erisim gibi daha nice
secenekleri hayata sunan teknolojik faaliyetler artik insan hayatindan bagimsiz diisiiniilemeyecek kadar
gelismistir. Bu anlamda Tiirkiye Istatistik Kurumu’nun (TUIK) Hanehalki Bilisim Teknoloji Kullanim verilerine
bakildiginda da 2022 yilinda internet erisimine sahip olan hane oraninin %94,1 oldugu ve yine bakildiginda
interneti yani teknolojiyi kullanan bireylerin %85,0 oraninda oldugu gériilmektedir (Tiirkiye Istatistik Kurumu,
2022). Bu anlamda yasamin neredeyse tamamina yayilan teknolojik faaliyetler artik eskiye yonelik
aliskanliklarimiz1 dista birakabilecek diizeyde bir degisim saglamis ve hayatimizi da bu degisim dogrultusunda
sekillendirmemizi miimkiin kilmistir. Dogal olarak bu degisime uyum saglayan toplumlar artik hayatlarinin her
alaninda teknolojiden yaralanmakta ve dijital siirecleri yasamin her bir alanina dahil etmektedir. Bu durum
yasamdaki bir¢ok faktoriin dijital siireclere entegre edilmesini de saglayarak yasamdaki bir¢cok unsurun dijital
olarak karsilik bulmasmi miimkiin kilmaktadir. Ozellikle de toplumun gelismesinde en 6nemli unsur olan
egitimin degisen diinyaya adapte olabilmesi ve ¢aga uygun bir sekilde ilerleyebilmesi i¢in teknolojiyle entegre
edilmesi 6nemlidir.

Teknolojinin i¢inde dogan ve dijital yerli olarak adlandirilan yeni nesil dgrencilere ¢agin degisimine uygun
sekilde egitim verilmesi onlara hitap etme noktasinda biiyiik bir 6neme sahiptir. Ciinkii bu 6grencilerin gelisen
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cag ile birlikte dzellikleri de degismekte ve buna yonelik yeni beceriler elde etmektedirler. Bu anlamda toplumun
kalkinmasinda énemli bir unsur olan egitimin ¢agin 6zelliklerin uygun bir sekilde gelistirilmesi ve dgrencilerin
giinliik hayatiyla da iliskili olan dijital siireglerin egitime entegre edilmesi beklenmektedir. Nitekim 6zellikleri
itibariyle dijital yerli olarak ifade edilen bu neslin “egitim siireclerine katilma ve 6grenme becerileri noktasinda
da onceki kusaklardan farkliliklar gosterdigi” belirtilmektedir (Bastiirk Akca, 2016, s. 346). Bu anlamda egitimde
alisilagelmis 6grenme ortamlart bu neslin ilgilerini ¢ekmede olumsuz karsilanabilmektedir. Ciinkii 6grenciler
artik giinliikk aliskanliklarindan hareketle kagit ve kalemden ¢ok elektronik cihazlara yonelmekte ve dijital
sireglerle etkilesim igerisine girmektedir. Ogrencilerin bu &zellikleri diisiiniildiigiinde verilen egitimin
kendilerine hitap edebilmesi ve bu dogrultuda edinilen bilgileri anlamli bulabilmeleri i¢in dijital siireglerin
egitime entegre edilmesi gerekmektedir. Ozellikle de dgrencilerdeki temel dil becerilerinin gelisimine odaklanan
ve diger alanlarin da gelisiminde rol alan Tiirk¢e egitiminde dijital siire¢lerin kullanimi 6nem arz etmektedir.

Tiirkge egitimi temel dil becerilerinin gelisimine odaklanan ve bu siiregte gelisen bilissel, duyussal ve psikomotor
alanlara katki saglayan onemli alanlardan birisidir. Tiirk¢e egitimi dogrultusunda okul ¢aginda gelistirilmeye
calisilan dil becerileri, 6grencilerin hayatlarindaki her alana etki edebilecek okuma, dinleme, konugma ve yazma
egitimini kapsamaktadir. Gilintimiizdeki teknoloji dogrultusunda yasanilan yenilikler, dil becerilerine de farkl bir
nitelik kazandirmistir. Artik dijital siireglerle etkilesim igerisine giren 6grenciler, bu dil becerilerini de dijital
ortamlarda kullanmaktadirlar. Dil becerilerinin dijital teknolojilerle kullanim1 baglaminda 6grencilerin okuma
becerisine yonelik ekrandan okumalari, e-kitap ve sesli kitap okumalari; dinleme becerisine yonelik podcast ve
radyo tiyatrosu dinlemeleri; konusma becerisine yonelik sesli mesaj olusturmalari; yazma becerisine yonelik e-
posta, dijital oykii, karikatlir olusturmalar1 6rnek olarak verilebilir. Bu ornekler ¢agin gerekliliklerine uygun
olarak okuryazarlik, teknoloji okuryazarligi gibi Ogrencilerin iist diizey becerilerine olumlu anlamda katk1
saglayabilecek yeni becerilerin ortaya ¢iktigini da gostermektedir (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010; Ture, 2021;
Gokee, 2021). Bununla birlikte teknoloji ¢aginda dijital platformlar1 kullananlarin, kagit ve kalem kullananlara
gore daha fazla yeni okuryazarlik becerisi elde ettigi de belirtilmektedir (Kress, 2013 ve Alvarez, 2012’den
aktaran Maden, Banaz ve Maden, 2018, s. 104). Buna gore Tiirkge egitimi siirecinin, dil becerilerinin teknolojiyle
ve 21. yiizyil becerileriyle biitiinlestirildigi bir siire¢ olmas1 gerektigi anlasilmaktadir. 2019 Tiirkge Ogretim
Programi’ndaki hedef ve kazanimlara yonelik olarak fayda saglayan “Bloom Taksonomisi’nin ¢agin ihtiyaglarina
gore yeniden diizenlenerek “Bloom Dijital Taksonomisi” seklinde giincellenmesi (Ginaydmn, 2018) de bu
gerekliligin onemli bir gdstergesini olusturmaktadir. Ozellikle de Tiirkce egitimi kapsaminda kazandirilmaya
calisilan ve Ogrencilerde gelistirilmesi en zor beceri olarak goriilen yazma becerisinin egitiminde dijital
teknolojilerden yararlanmak ¢ok daha 6nemlidir.

Ogrencilere en zor ve en son kazandirilan dil becerisi olan yazma (Karatay, 2011; Temizkan ve Yalc¢inkaya,
2013), diistinsel siireglerin yazi eylemiyle disa vurulmasi olarak ifade edilebilir. Yazma duygularin, diistincelerin,
isteklerin, hayallerin ve olaylarin belli kurallara uygun olarak bir diizen ve bltunlik icinde yazili sembollerle
etkili bir sekilde anlatilmasi olarak tanimlanabilir (Altunbay, 2020; Gocer, 2010; Giines, 2013; Kurudayioglu ve
Karadag, 2010). Bu baglamda yazma hem kendini ifade etme hem de Sever’in (2004, s. 24) belirttigi gibi
konusma gibi baskalartyla iletisim kurma aracidir.

Yazma sureciyle uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey bilissel alanlarin kullanilmasiyla bir
Urin ortaya c¢ikarmak hedeflenmektedir. Ogrencilerden genel olarak beklenen, bu iiriinii basili materyaller
iizerinden ortaya koymaktir. Ancak giliniimiizde 6grenciler tarafindan yaygin olarak kullanilan dijital cihazlarla
birlikte bu durumun da degistigi sOylenebilir. Nitekim kagitla kalemin yerini hizla dijital cihazlarin almasi
sebebiyle ogrencilerin yazma eylemini artik dijital platformlar tizerinden gergeklestirmekte olduklari
gorilmektedir. Bu baglamda dijital yerli olan giiniimiiz 6grencileri, yazma eylemi i¢in kendilerine kagit ve kalem
verildiginde sikilmakta ve giinliik hayatlarini diistindiiklerinde bunda yeterince iyi bir anlam bulamamaktadirlar.
Dolayisiyla da kazandirilmak istenen yazma becerisinde bu anlamda bir giiclik yasandigimi ifade etmek
miimkiindiir. Cilinkii bu 6grenciler ¢cagin vermis oldugu avantajla birlikte yazma uygulamalarini siirekli olarak
dijital cihazlar araciligiyla gergeklestirmekte buna yonelik yeni beceriler elde etmektedirler. Bu kapsamda
bakildiginda yazma becerisinde de bir degisiklik yasandigi ve bu degisikligin de dijital yazma olarak karsilik
buldugu anlagilmaktadir.

Dijital ortamlarda olusturulan yazma eylemi, dijital yazma ile karsilik bulmakta ve elektronik ortamlarda yapilan
tiim yazma siireclerini kapsamaktadir. Dijital yazma, “Internete bagh bilgisayar veya baska bir cihazla metin
olusturmak.” (Go6gen, 2021, s. 301) seklinde agiklanmaktadir. Bir baska deyisle dijital yazma “dokunmatik ya da
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manuel bir klavyede tuslara basma” olarak ifade edilmektedir (Cetinkaya, 2022, s. 186). Bakildig1 zaman
giinlimiizde birgok etkilesimin bu cihazlar ilizerinden gergeklestigi goriilmektedir. Yapilan arastirmalar da dijital
yazmanin artik “sosyal norm” haline geldigini ifade etmekte (Kirmizi, Kapikiran ve Akkaya, 2021, s. 419) ve
kullanimmin hizla arttigin1 gostermektedir. Dolayisiyla da dijital olarak yazma, her gegen giin daha da
yayginlagsmaktadir.

Faydalar1 ve olanaklar1 diisiiniildiigiinde dijital yazma elektronik ortamlarda iletisimin kolaylasmasina, metinlerin
hazirlanarak sunulmasina ve sunulan metinlerin daha hizli paylasilip erisilmesine imkan saglamaktadir. Giines’e
(2016) gore tim bu kolayliklar yazma siirecini basitlestirmekle birlikte bireylerdeki yaraticilik ve {iretme
kabiliyetlerini de gelistirmektedir. Bu anlamda 6grenciler, siklikla kullandiklar1 dijital yazma siireglerinden
hareketle yazma becerisini gelistirmektedirler. Bu sebeple 6grencilere etkili bir yazma egitimi verilebilmesi i¢in
onlarin bu giinliik aligkanliklarindan hareketle bir 6gretimin saglanmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Boylelikle
giinimiizde kazandirilmasi en zor beceri olarak goriilen yazma becerisindeki bu gii¢liigiin en aza indirilmesi
saglanabilir.

Yapilan arastirmalar ogrencilerin dijital yazma ile motive oldugu ve yazma ¢alismalarindan zevk aldigini
belirtmekte (Alanazi, 2013), bu uygulamalara erisim saglandig1 takdirde yazma egitiminde 6grenci katiliminin
arttirabilecegine yonelik sonuclar ortaya koymaktadir (Dahlstrém, 2018). Benzer sekilde Baki ve Feyzioglu’nun
(2017) 6. sinif dgrencilerine yonelik yapmis olduklari ¢alismada dijital 0yki yazmanin, 6grencilerin yazma
stirecine iliskin tutumlarinda olumlu yonde etkisi oldugu bulgusuna ulasilmistir. Dayan ve Girmen’in (2018)
ogrencilerin dijital olarak dykii yazma siirecini betimledikleri ¢alismalarinda da dijital ykii yazmanin noktalama
isaretleri, yazim kurallar1 gibi yazma siirecine bigimsel anlamda olumlu katkilar sagladigi ortaya konmustur.
Bununla birlikte farkli arastirmalarda dijital olarak yapilan yazma ¢alismalarinin, yazma becerisini
gelistirebilecegi de ifade edilmektedir (Glinaydin, 2021, s. 720). Bu kapsamda dijital olarak metin olusturma
stirecinin hem 6grencilere hitap etmesi bakimindan hem de yazma becerisindeki giicliigii en aza diisiirme
acisindan etkili oldugu s6ylenebilir. Bu anlamda Gogen’in (2021, s. 306) de belirttigi gibi yazma egitiminde
teknolojiden yararlanmak énemlidir.

Dijital yazma siirecinin yazma egitimine entegre edilmesi siirecinde 6gretmenlerin de bu anlamda bir 6gretim
saglayabilmesi i¢in teknolojiyi iyi bir sekilde kullanabilmeleri beklenmektedir. Peterson (2001, s. 368)
“yazma”nin yeni teknolojik diinyanin merkezinde oldugunu belirtmektedir. Bu anlamda yazma egitimine dijital
yazma siirecini entegre edebilmek i¢in Tiirkge 6gretmenlerinin de teknolojik gelismelerden haberdar olmalari
dijital yazmanin egitimle biitiinlestirilmesi agisindan onem arz etmektedir. 2019 Tiirkce Ogretim Programi’nda
(MEB, 2019) 6gretmenlerin “6grenme-0gretme siirecinde miimkiin oldugunca bilgi ve iletisim teknolojilerinden
yararlanmalar1” gerektigi ifade edilmektedir. Ancak yapilan arastirmalara bakildiginda, 6gretmenlerin teknoloji
kullanim1 konusunda kendilerini yetersiz hissettikleri goriilmektedir (Yiirekten ve Coskun, 2020). Bu durum
dijital yazma uygulamalarinin yazma egitimine entegrasyonunu da giiclestirecegi i¢in 6gretmenlerin bu konuda
yeterli donanima sahip olabilmeleri beklenmektedir. Bununla birlikte Ragan ve White’in (2001, s. 408) da
belirttigi gibi 6gretmenlerin de yazma aliskanliklarinda degisiklik yapmalar1 gerekmektedir.

Ozellikle de yeni yetisen Tiirkce dgretmeni adaylarinin {iniversite egitimleri siirecinde yeterli donanima sahip
olmalari, dijital yazma siirecinin yazma egitimiyle biitiinlestirilmesi agisindan 6nem arz etmektedir. Nitekim
ogretmen adaylarina yonelik egitim fakiiltelerinde de bu anlamda bir yetistirme s6z konusudur. O nedenle dijital
yazma yeterliliginin 6gretmen adaylarina yonelik tespit edilmesi ve bu dogrultuda yeterli ve ihtiya¢ duyulan
egitimin verilmesi, yazma egitimi derslerine katki saglayabilecektir. Bu katkinin olusabilmesi i¢in oncelikle
ogretmen adaylarinin dijital yazmaya yonelik algilarinin tespit edilmesi gerekmektedir. Ancak bundan sonra
ogretmen adaylarina verilen egitimin sekillenmesi miimkiin olabilecektir. Bu siirecte 6gretmen adaylarinin dijital
yazmaya yOnelik olumsuz bir algist var ise diizeltilebilecek, olumlu algilar1 ise yapilan etkinlikler yoluyla
gelistirilebilecektir. Dijital yazmaya yonelik olumlu bir algiya sahip 6gretmen adaylarinm, dijital yazma
becerileri ile dijital yazmaya yonelik ders materyali hazirlama becerileri gelistirilebilecektir. Bu baglamda
glinimiiz Tirk¢e 6gretmeni adaylarinin dijital yazmaya iliskin algilarmin bilinmesi 6nem arz etmektedir. Bdylece
kazandirilmas: zor bir beceri olarak goriilen yazma becerisinin, 6grencilerin sikca kullandigi dijital yazma
stireciyle nasil bir iligki i¢cinde oldugu ortaya konulacaktir. Bununla birlikte Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin dijital
yazmaya Yyonelik olumlu-olumsuz algilarinin belirlenmesi, dijital yazmadaki sorunlara yonelik oneriler
gelistirilmesine de yardimci olacaktir. Alanyazin incelendiginde Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin dijital yazmaya
iliskin aligkanliklarin1 (Maden, Banaz ve Maden, 2018) ve goriislerini (Ustabulut, 2021) inceleyen arastirmalarla
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karsilasilsa da Tiirk¢ce 6gretmeni adaylarimin dijital yazmaya iligkin algilarin1 6lgen herhangi bir calismaya
rastlanilmamistir. Bu baglamda ¢aligmada Tiirkge 6gretmeni adaylarinin dijital yazmaya yonelik algilarinin
arastirilmasina karar verilmistir.

Insanlarin gevresindeki olgu ve olaylara yonelik bakis agisini ifade eden algilar, bireylerin herhangi bir duruma
yonelik yaklagimlarini kapsamaktadir. Bu anlamda algilarin 6l¢iilmesinin, birtakim hususlarin anlasilmasinda
etkili olacag diisiiniilmektedir. Ozellikle de bireylerin belli kavramlara yonelik tutumlarinin anlagilmasi amaciyla
kullanilan metaforlar, algiy1r 6l¢menin etkili yollarindan biri olarak goriilmektedir. Nitekim metaforlarin
“bireylerin agiklayamadiklari kavramlar1 ya da durumlari agiklamalarinda giinliik hayatlarinda kullandiklar1 bazi
benzetme unsurlarin1 kullanmalarina imkan saglayan bir yontem” oldugu belirtilmektedir (Bozpolat, 2015, s.
320). Dolaysiyla da Tiirkge O6gretmeni adaylarmin dijital yazmaya yonelik algilarinin incelenmesinde ve
yorumlanmasinda metaforlarin kullanilmasinin, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarin bakis agilariin anlasilmasinda
kolaylik saglayabilecegi diistiniilmektedir. Alanyazina bakildiginda Tirk¢e Ogretmeni adaylarmnin dijital
yazmaya yoOnelik algilarinin metaforlar yoluyla incelendigi bir arastirmaya rastlanmamustir.

Bu baglamda yapilan arastirmada “Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin dijital yazmaya yonelik metaforik algisi nedir?”
arastirma sorusundan hareketle Tiirk¢ce Ogretmeni adaylarmin dijital yazmaya yonelik algilarint metaforlar
araciligiyla tespit etmek amaglanmistir. Arastirmanin alt amaglari ise su sekildedir:

1. Tirkce dgretmeni adaylarinin yazmaya yonelik 6zellikleri nelerdir?

2. Tiirk¢e 6gretmeni adaylari dijital yazmaya yonelik algilarin1 hangi metaforlarla agiklamaktadirlar?

3. Tiirkge 6gretmeni adaylarinin dijital yazmaya yonelik metaforik algilari, hangi temalar altinda toplanabilir?
4. Tiirkge 6gretmeni adaylariin dijital yazmaya yonelik metaforik algilari, hangi alt temalar altinda toplanabilir?

Aragtirma sonuglarinin Tirkge Ogretmeni adaylarinin dijital yazmaya yonelik olumlu ya da olumsuz
yaklagimlarimin agiklanmasina katki saglayacaktir. Tiirkge O0gretmeni adaylarinin konuyla ilgili algilarinin
olumsuz olmasi1 durumunda, bu algiy1 olumluya gevirme gibi bir egitim firsat1 dogacagi ve ayn1 zamanda dijital
yazmadaki sorunlara yonelik onerilerin gelistirilmesine de yardimci olacagi diistiniilmektedir. Bunlarla beraber
elde edilen verilerin, Tiirk¢e egitimiyle ilgilenen arastirmacilara ve egitimcilere yazma egitimi alaniyla ve
ogrencilerin dijital yazma becerisinin gelistirilmesiyle ilgili 6nemli veriler saglayacagi diisiiniilmektedir.
Arastirma sonuglar1, egitim fakiiltelerinde Tiirkge dgretmenligi programlarinda zorunlu ders olarak okutulan
“Turk Dili I, “Tirk Dili IT” ve “Yazma Egitimi” derslerinin igeriginin sekillenmesinde ve 6gretimin kalitesinin
tyilestirilmesine de katki saglayabilecektir.

2. YONTEM

Bu boliimde arastirma desenine, ¢alisma grubuna, veri toplama araglarina, verilerin analizine, arastirma ve yayin
etigine yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Deseni

Tirkge Ogretmeni adaylarinin dijital yazmaya yonelik algilarimi metaforlarla tespit etmeyi amaglayan bu
calismada, nitel arasgtirma desenlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmigtir. “Nitel arastirma,
problemler arasi biitiinciil bir bakis agisin1 esas alarak, arastirma problemini yorumlayict bir yaklasimla
incelemeyi benimseyen bir yontemdir.” (Karatag, 2015, s. 63). Olgubilim ise katilimcilarin yasadig: tecriibeleri
derinlemesine incelemeyi esas alan bir desendir (Onat Kocabiyik, 2015, s. 56). Arastirma kapsaminda
katilimcilarin dijital yazmaya yonelik algis1 metaforlar araciligiyla derinlemesine incelenecektir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirma kapsaminda Tirkce Ogretmeni adaylarimin dijital yazmaya yoOnelik metaforik algilarinin tespit
edilebilmesi amaciyla ulasilan galisma grubu, amagh Ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum
orneklemesi ile se¢ilmistir. Bu yontem Yildirim ve Simsek’in (2013, s. 123) de belirttigi gibi arastirmaya hiz ve
pratiklik saglamaktadir.

Arastirmanin ¢alisma grubu, Istanbul’da bir vakif iiniversitesinde Tiirk¢e 6gretmenligi programinda okuyan
ogrencilerden/dgretmen adaylarindan olugmaktadir. Katilimeilarin sinif bilgilerine yonelik 6zellikleri Tablo 1 ile
su sekilde gosterilebilir:
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Tablo 1. Katilimcilarin Sinif Bilgileri

Sinif f
1 47
2 28
3 47
4 26
Toplam 148

Tablo 1’e gore arastirmaya toplam 148 6grenci katilmistir. Tirkge 6gretmenligi programinin 1. ve 3. siniflarinda
O0grenim goren katilimci sayilarmin esit olarak 47 oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte 2. sinifta 6grenim
gormekte olan katilime1 sayisinin 28 ve 4. sinifta 6grenim goren katilimer sayisinin ise 26 oldugu tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan katilimcilarin cinsiyet 6zellikleri Tablo 2 ile su sekilde gosterilebilir:

Tablo 2. Katilimcilarin Cinsiyet Ozellikleri

Cinsiyet f
Erkek 24
Kiz 124
Toplam 148

Tablo 2’ye gore calismaya 24’1 erkek ve 124’1 kiz olmak iizere toplamda 148 6grenci katilmistir. Calismanin
%16,22 dilimini erkek 6grenciler olustururken %83,78 dilimini ise kiz 6grenciler olusturmaktadir.

Aragtirmaya katilan katilimcilarin yag 6zellikleri Tablo 3 ile su sekilde gdsterilebilir:

Tablo 3. Katilimcilarin Yas Ozellikleri

Yas Araligi f
17-20 76
21-23 64
24-26 3
27 ve Uzeri 5
Toplam 148

Tablo 3’e gore 17-20 yas aralifinda olan katilimci sayisinin 76 ve 21-23 yas araliginda olan katilimci sayisinin
ise 64 oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte yas araligi 24-26 olan 3 katilimcinin oldugu, 27 ve lizeri yas
araliginda olan katilimci sayisinin ise 5 oldugu tespit edilmistir. Bu kapsamda arastirmaya katilan katilimcilarin
cogunlukla 17-20 yas araliginda oldugu gortilmektedir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Veri Toplama Araclari

Arastirmanin verileri 2022-2023 egitim 0gretim donemi giiz yar1 yilinda toplanmistir. Verilerin toplanmasi
siirecinde oncelikle katilimeilara bilgilendirilmis goniillii olur/onam formu verilmistir ve goniillii olarak
arastirmaya katilmay1 kabul eden katilimcilar belirlenmistir. Goniillii olarak arastirmaya katilmay kabul eden
katilimcilara veri toplama araci basili olarak dagitilmis ve katilimcilardan 15 dakikalik bir siire icerisinde
goriislerini sunmalar1 istenmistir.

Aragtirmanin veri toplama araci, katilimcilarin demografik bilgilerini belirtebilecekleri ve konuyla ilgili
metaforik algilarini ifade etmek amaciyla bir cimleyi tamamlayacaklari bir formdan olugsmaktadir. Arastirmaci
tarafindan olusturulan “Dijital Yazmaya Yonelik Metafor Belirleme Formu” araciligiyla katilimcilardan “Dijital
yazma ......... gibidir, ¢linki ...... . climlesindeki bosluklar1 doldurmalar: istenmistir. Katilimc1 6gretmen
adaylant ilk bosluga konu ile ilgili metaforlarin1 ve ikinci bosluga ise agiklamalarini yazarak goriislerini
belirtmislerdir.

2.4. Verilerin Analizi

Tiirkge Ogretmeni adaylarimin dijital yazmaya yonelik metaforik algilarini tespit etmeyi amaglayan bu
arastirmadan elde edilen verilerin analizinde icerik analizi kullanilmistir. igerik analizi, birbirine yakin
kavramlardan hareketle olusturulan temalarin yorumlanmasi esasina dayanmaktadir (Karatag, 2015). Bu analiz
kapsaminda toplanan verilere yonelik kodlamalar yapilmis, temalara ve alt temalara ulagilmistir.
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Igerik analizinin yaninda metaforlarin smiflandirilmas1 ve yorumlanmasinda Saban’mn (2004) kullandig1 bes
asamaya uyulmustur: 1. Adlandirma Asamasi, 2. Eleme ve Aritma Asamasi, 3. Derleme ve Kategori Gelistirme
Asamasi, 4. Gegerlik ve Giivenirligi Saglama Asamasi ve 5. Nicel Veri Analizi I¢in Verilerin SPSS Paket
Programina Aktarilmasi Asamasi. Bu siire¢te metaforlarin ortaya konmasi, kategorilere (temalara ve alt temalara)
ayrilmasi tamamlandiktan sonra yapilan kodlamalara yonelik arastirmanin gecerlik ve giivenirligini saglamak
amactyla uzman goriisiine bagvurulmustur. Uzman goriisiiniin ardindan Miles ve Huberman’in (1994, s. 64)
formiilii (Giivenirlik = goriis birligi / goriis birligi + goriis ayriligl) kullanilarak aragtirmaci ve uzmanin
siniflamalar karsilastirilmistir. Bu karsilagtirma sonunda giivenirlik %94 olarak bulunmustur. Arastirmaci ve
uzman goriisti arasindaki uyumun basari 6l¢iitii olarak kabul edilen %90 ve tizeri 0lmasi dlgiitiine gore elde edilen
verilerin analizinin guvenilir oldugu anlasilmistir. Bununla birlikte arastirmanin giivenirligini saglamak amaciyla
katilime1 Tiirkge 6gretmeni adaylarinin ifade ettikleri climlelere de 6rnek olarak yer verilmistir. Bu siirecte
katilimeilarm isimleri agikga yazilmamus, katilimer 6grencilerin isimleri O1, O2, vb. seklinde kodlanarak ifade
edilmistir. Elde edilen veriler, tablolar halinde bulgular boliimiinde sunulmustur.

2.5. Arastirma ve Yayin Etigi

Yapilan ¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde uyulmasi
belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashikli
2. bolimande belirtilen eylemlerden de higbiri gergeklestirilmemistir.

2.5.1. Etik kurul izni

Etik kurul izni gerektiren arastirmalarda, izinle ilgili bilgilere (kurul adi, tarih ve say1 no) yontem bdliimiinde,
olgu sunumlarinda, bilgilendirilmis goniillii olur/onam formunun imzalatildigina dair bilgiye yer verilmelidir.

Kurul ad1 = Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Kurulu
Karar tarihi= 26.05.2022
Belge say1 numarasi= 181

3. BULGULAR

Bu boliimde Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yazma 6zelliklerine, dijital yazmaya yonelik drettikleri metaforlara ve
iiretilen metaforlarin temalar ile alt temalara ayrilmasina iliskin bulgular sunulmaktadir.

3.1. Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin Yazma Ozelliklerine iliskin Bulgular

Bu boliimde Tiirkge 6gretmeni adaylarinin dijital yazma tercihlerine, dijital yazma siirelerine ve dijital yazdiklari
metin tdrlerine yonelik elde edilen veriler sunulmaktadir.

Aragtirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazma tercihleri Tablo 4 ile su sekilde gdsterilebilir:

Tablo 4. Katilimcilarin Yazma Tercihleri

Tercih f
Kagit-kalem ile yazma 50
Telefon-bilgisayar ile yazma 98
Toplam 148

Tablo 4’e gore yazma igin arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin 50’sinin kagit ve kalemi, 98’inin ise
telefon ve bilgisayar gibi araglar1 tercih ettikleri gorulmektedir. Elde edilen verilerden katilimcilarin
cogunlugunun dijital yazdiklar1 anlasiimaktadir.

Arastirmaya katilan Tirk¢e 6gretmeni adaylarinin dijital yazma siireleri Tablo 5 ile su sekilde gosterilebilir:
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Tablo 5. Katilimcilarin Bir Giin Boyunca Dijital Yazma Siireleri

Dijital yazma suresi f
1 saatten az 14
1-2 saat 46
3-4 saat 65
5 saat ve Ustu 23
Toplam 148

Tablo 5’e gore 14 katilimcinin giin igerisindeki dijital yazma siirelerinin 1 saatten az oldugu, 46 katilimcinin ise
1-2 saat siireyle dijital yazdiklar1 belirlenmistir. Dijital yazma siirelerinin 3-4 saat oldugu katilimei sayisi 65
olarak tespit edilirken, dijital yazmaya 5 saat ve Ustl bir slreyle vakit ayiran katilimer sayisinin 23 oldugu
goriilmistiir. Bu baglamda katilimcilarinin ¢ogunlugunun giiniin 3-4 saatini dijital yazma ile gecirdikleri
anlagilmaktadir.

Aragtirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin dijital yazma tiirii Tablo 6 ile su sekilde gosterilebilir:

Tablo 6. Katilimcilarin Dijital Yazma Tiirii Ozellikleri

Dijital Yazma Tiri f
Telefon mesaji (Whatsapp, SMS) 133
e-Posta 6
Sosyal Medya (Instagram vb.) 51
Cevrim ici metin (Blog, dijital glinltik/hikéaye vb.) 3
MS Word/Powerpoint kullanimi 8
Toplam 201

Tablo 6’ya gore katilimcilarin en fazla kullandiklari dijital yazma tiiriiniin telefon mesaj1 (133) oldugu goriiliirken
en az kullanilan dijital yazma tiirinin ¢evrim i¢i metin kullanimi (3) oldugu belirlenmistir.

3.2. Tiirkce Ogretmeni Adaylarmin Dijital Yazmaya Yonelik Algillarnm Hangi Metaforlarla
Acikladiklara fliskin Bulgular ve Yorum

Bu boliimde aragtirmaya katilanlarin dijital yazmaya yonelik algilarimi hangi metaforlarla agikladiklari
sunulmaktadir.

Tirkge 6gretmeni adaylarinin dijital yazmaya yonelik iirettikleri metaforlar Tablo 7 ile su sekilde gosterilebilir:

Tablo 7. Katilimcilarin Dijital Yazmaya Y onelik Olusturduklar1 Metaforlar

Metafor f Metafor f
Su 7 Saat 2
Hayatimizin bir pargasi 4 Sihir 2
Ihtiyac 4 Uyku 2
Sigara 4 Agik birakilan musluk 1
Kus 3 Agr1 kesici 1
Oksijen 3 Aligveris yapmak 1
Tasarruf 3 Alkol 1
Yemek 3 Altin 1
Zaman 3 Ansiklopedi 1
Bagimlilik 2 Antibiyotik 1
Cita 2 Araba 1
Duygu 2 Arkadas 1
Kalemlik 2 ATM 1
Nefes almak 2 Bigak 1
Pratiklik 2 Bir liman 1
Robot 2 Bitmeyen bir kalem 1
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Metafor f Metafor f
Bos kutu 1 Kod yazma 1
Bozuk tahtaya yazmak 1 Kolaylik 1
Cagimizin zorunluluklari 1 Kopri 1
Cikolata 1 Kotii aligkanliklar 1
Cok c¢esitli bir oyun 1 Kurtarici 1
Dahi 1 Lunapark 1
Defter 1 Madde bagimlilig 1
Doga 1 Mekanik bir yap1 1
Dovme yaptirmak 1 Mektup 1
Eglenmek 1 Oyun 1
Farz ibadet 1 Ogrenme 1
Fenerbahce 1 Onemli 1
Film 1 Pijama 1
Gokkusagi 1 Rahatlamak 1
Goz ac1p kapatmak 1 Riya gérmek 1
Glines 1 Sanal arkadas 1
Gunliklerimiz 1 Sosyal hayat 1
Guvercin 1 Sosyallesme 1
Hafiza 1 Sekerleme yapmak 1
Hapsirmak 1 Sohret 1
Hayal diinyasinin birebir aktarimi 1 Teknoloji 1
Hayat 1 Teknolojiyle arkadas olmak 1
Hazir yemek 1 Televizyon 1
Hizl besin (fast-food) 1 Terapi 1
Hizli ulagim 1 Toplum 1
Hikaye 1 Trans hali 1
Isinlanmak 1 Tuz 1
Isinlanmanin dijital hali 1 Ugak 1
flag 1 Ucakla seyahat etmek 1
Ilerleyen teknoloji 1 Ulasim araci 1
[letisim arac1 1 Uyumak 1
[letisim kurmak 1 Yasa 1
Imla kilavuzu 1 Yazilim 1
Insan 1 Yenilikgilik 1
Insanin bir pargasi 1 Yiiriimek yerine kosmak 1
Kafes 1 Zaman aleti 1
Kanser 1 Zaman kavraminin olmadig: bir iitopya 1
Kayan yildiz 1 Zaman 0Oldlricu 1
Kerahet vaktinde uyumak 1 Zamandan tasarruf 1
Kestirmeden gitmek 1 Zehir 1
Kitaplik 1 Toplam 148

Tablo 7’ye bakildiginda katilimcilarin dijital yazmaya yonelik 113 farkli olmak iizere toplamda 148 metafor
urettikleri gortlmektedir. Tirkge Ogretmeni adaylarinin en fazla drettikleri metaforun “su” oldugu tespit
edilmistir.
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3.3. Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin Dijital Yazmaya Yénelik Metaforik Algilarimin Hangi Temalar
Altinda Toplandigina Iliskin Bulgular ve Yorum

Bu boliimde arastirmaya katilanlarin dijital yazmaya yonelik trettikleri metaforlarin hangi temalar altinda
toplandig1 sunulmaktadir.

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin dijital yazmaya yonelik Urettikleri metaforlarin ifade ettigi temalar Tablo 8 ile su
sekilde gosterilebilir:

Tablo 8. Katilimcilarin Metaforlarindan Olusturulan Temalar

Tema f
Olumlu 127
Olumsuz 21
Toplam 148

Tablo 8’e gore arastirmaya katilan Tiirkge 6gretmeni adaylariin dijital yazmaya yonelik Grettikleri metaforlar
“olumlu” ve “olumsuz” olmak iizere 2 ana tema altinda toplanmaktadir. Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin ¢ogunlugu
siklikla “olumlu” temaya yonelik metaforlar iiretmislerdir.

3.4. Tiirkce Ogretmeni Adaylarimn Dijital Yazmaya Yonelik Metaforik Algilarimin Hangi Alt Temalar
Altinda Toplandigina iliskin Bulgular ve Yorum

Bu boliimde arastirmaya katilanlarin dijital yazmaya yonelik tirettikleri metaforlardan hareketle ulasilan “olumlu”
ve “olumsuz” temalarda hangi alt temalarin bulundugu sunulmaktadir.

Tiirkce 6gretmeni adaylarinin dijital yazmaya yonelik trettikleri metaforlardan ulasilan “olumlu” temasina ait alt
temalar Tablo 9 ile su sekilde gosterilebilir:

Tablo 9. Olumlu Temada Yer Alan Metaforlardan Olusturulan Alt Temalar

Alt Tema f
Bilgiye ulasma araci olmasi
Bilgi edinmemize yardimci olur. (0136)
Her bilgiyi icinde barindirir. (027)
Hayat1 kaplamasi 14
Dijitallesen bu yasamda neredeyse hayatin her alanindadir. (012)
Giiniimiizde her sey demektir. (041)
Hayatimizin %70-80'i bundan ibarettir. (O4)
Hiz kazandirmasi 15
Bir yere arabayla gitmek yiiriiyerek gitmekten daha hizli ve daha kolaydir. (O65)
Kalem yerine dijital yazmayla daha hizli oluruz. (0142)

Icerigi zenginlestirmesi 7
Farkli farkl sekillerle yazabiliyor, gorsel ve sesler ile daha etkili bir héle getirebiliyoruz igerigi.
(024)
Her rengi ve yazi ¢esidini kullanabiliriz. (062)

Ihtiyac olmas 5

Hayatimizin her aninda ihtiyag duyariz. (O139)
Ihtiyacimiz vardir. Onsuz yasam olmaz. (042)
O olmadan nefes alamiyorum. (047)

Tletisim araci olmas 8
Dijital yazilar bizi hi¢ gérmeyen binlerce insana ulastirir. (O60)
Insanlarla iletisimimiz icin gereken bilgileri kisa bir sekilde iletebiliriz. (0106)

Tletisimi kolaylastirmasi 4
Bizi insanlarla iletisim hedefine daha kolay ulastirir. (098)
Kendimizi en iyi 6yle ifade edebiliriz. (O57)
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Kalic1 olmasi
Aradan ne kadar zaman gegerse gegsin, asla kaybolmayacak, hep hatirlanacak ve sonsuza kadar
var olacaktir. (O71)
Kalic1 bellege atilan unutulmaz. (067)
Kolay ulasilabilir olmasi
Her daim yazmaya musaittir. (O3)
Kalemlik de siirekli yazmak igin vardir. (017)
Kolayhk saglamasi
Hayatin kosusturmasinda bireye kolaylik saglar ve bireye herhangi bir yiikii olmaz. (0144)
Kolaylik, basitlik ve miikemmellik saglar. (O111)
Uzun bir dizi yerine kisa siirmesi i¢in filme bagvurulabilir. Dijital yazma da iglerimizi
kolaylastirir. (036)
Olumlu duygular hissettirmesi
Bir seyler yazdik¢a bazen kendimizi daha iyi hissederiz. (O91)
Zaman gegirdikce mutlu oluyorum. (094)
Ol¢iilii kullanim gerektirmesi
Amacina uygun kullanilirsa faydali, uygun kullanilmazsa zararhidir. (0107)
Yeri ve zamaninda yeterli miktarda kullanildiginda miithis lezzet verir. (0127)
Ozgiirliik saglamasi
Diisiinceler dzgiirce yayilir. (076)
En rahat orada diisiincelerimizi dile getiririz. (032)
Rahatlhik saglamasi
Iletisim kurmada, arastirma ve 6devler yapmakta kolaylik sagladigi icin sekerleme yapmak gibi
bir rahatliktir. (014)
Sosyal medyada dolasmak, arkadaslarimla sohbet etmek tiim yorgunlugumu alryor. (O89)
Tasarruf saglamasi
Bu sekilde el ile yazmanin aksine daha az bir zaman harcayabiliriz. (085)
KAagit israfina gerek kalmaz. (O31)
Zamandan tasarruf etmemizi ve iletisim agisindan kolay ulasilabilirligi saglamaktadir. (O133)
Yazma istegi uyandirmasi
Alsveris yaptik¢a yapasin gelir dijital yazmada da yazasin gelir. (0129)
Insanla bag kurar ve daha ¢ok yazma istegi uyandirir. (O135)
Yenilik sunmasi
Yenilesen diinyada bize daha da yenilesme sunar. (0147)
Dijitallik teknolojiyi de beraberinde getirir. (O98)
Zamanin nasil gectigini unutturmasi
Orada zamani1 unuturuz. (0101)
Zamanin su gibi gitmesini saglar. (035)
Eglenceli ve vakit gegirilir. (O87)
Zorunluluk héline gelmesi
Artik zorunlu bir ihtiyag haline gelmistir. (O110)
Gunumiiz sartlarinda olmazsa olmazdir. (O45)
Hayatimizin yadsinamaz bir ihtiyacidir. (O112)
Toplam

160

19

127

Tablo 9’a bakildiginda dijital yazmaya yonelik olumlu algilarin sunuldugu tema altinda toplamda 19 alt tema
kategorisi olusturulmus ve her kategoriyi temsil eden Ornekler siralanmistir. Buna gore en fazla “Kolaylik
saglamasi” (19) alt temasia ydnelik metafor Uretilmistir. ifade edilen agiklamalardan hareketle iiretilen bu alt
temanin Ozellikle de gilinlimiiz acisindan oldukga pratik olmasi ve yapilacak etkinlikleri daha basit héle

getirmesinden hareketle ifade edildigi diistiniilebilir.
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Tiirkge 6gretmeni adaylarinin dijital yazmaya yonelik tirettikleri metaforlardan ulasilan “olumsuz” temasina ait
alt temalar Tablo 10 ile su sekilde gosterilebilir:

Tablo 10. Olumsuz Temada Yer Alan Metaforlardan Olusturulan Alt Temalar

Alt Tema f
Bagimhilik olusturmasi 10
Bagimlilik yapar. (0123)

Istesen de ondan kurtulamazsin. (0122)
Birakmak ¢ok zordur. (O88)

Gecici olmasi 3
Cok kolay bir sekilde tiiketilir ve unutulur. (O68)
Kaliciligindan asla emin olamayiz. (O116)

Gercekei olmamasi 4
Gergek diinyadan uzaklasmanizi saglar. (O90)
Herhangi bir duygu, his kars1 tarafa gegirilemez. O yiizden anlamsiz ve bos bir kutudan fark: yok.
(0125)
Oradaki gibi her sey sahtedir. (086)

Zaman israfi olmasi 4
Insanm émriinii tiiketir. (0102)
Vaktimizin ¢ogunu ele gegirir. (0103) )
Zaman israfidir. Kagidin verdigi hazzi veremez. (069)

Toplam 21

Tablo 10’a bakildiginda dijital yazmaya iliskin olumsuz metaforlarin iiretildigi tema altinda toplamda 4 alt tema
olusturulmus ve alt temalara yonelik temsili 6rnekler siralanmistir. En fazla tiretilen “Bagimlilik olusturulmasi”
(10) kategorisinde katilimcilar tarafindan dijital yazmanin birakilmasi zor bir yapisinin oldugu ve bagimmliliga yol
actig diistintilmektedir.

4. TARTISMA VE SONUC

Tiirkge Ogretmeni adaylarimin dijital yazmaya yonelik algilarimi metaforlarla tespit etmeyi amaglayan bu
arastirmaya 148 Tirkce oOgretmeni adayr katilmistir. Arastirmaya katilan Tiirkge 6gretmeni adaylarinin
cogunlugunun yazma i¢in telefon ve bilgisayar gibi araglar tercih ettikleri, bir bagka deyisle cogunlukla dijital
yazdiklari tespit edilmistir. Tiirkge 6gretmeni adaylarinin ¢ogunlugunun ginin 3-4 saatini dijital yazmayla
gecirdikleri tespit edilmistir. Benzer sekilde Ustabulut’un (2021) ¢alismasinda da katilimcilarin 3 saat ve iizeri
olarak dijital yazmay1 gerceklestirdikleri bulgusuna ulasilmstir.

Arastirma kapsaminda Tiirkge 6gretmeni adaylariin en fazla kullandiklar1 dijital yazma tiiriiniin telefon mesajt
oldugu goriilmektedir. Baska bir deyisle katilimcilarin daha ¢ok telefonla dijital yazdiklar tespit edilmistir. Bu
bulgu Cetin’in (2022) ¢alismasinda da rastlanan bir sonug olarak goriilmektedir. Bununla birlikte katilimcilarin
en az kullandiklar dijital yazma tiirlinlin ¢evrim i¢i metin yazma oldugu belirlenmistir. Bu anlamda Tiirkce
ogretmeni adaylarinin yazma igin telefon gibi dijital araglardan yararlandiklari ancak ¢evrim i¢i olarak dijital
ortamlarda blog olusturmak gibi metin iiretmedikleri anlagilmaktadir.

Bu verilere gore telefon mesajinin en ¢cok kullanilmasindaki sebebin giiniimiizdeki iletisim boyutunun 6neminden
kaynaklandig diisiiniiliirken ¢evrim i¢i metin kullaniminin en az olmasindaki nedenin ise blog, dijital giinliik vb.
platformlara yeterince 6nem gosterilmemesi veya ilgili tiire yonelik deneyimlerinin olmamasindan kaynaklandig:
diisiiniilmektedir. Oysa farkli ¢alismalara bakildiginda ¢evrim i¢i yazma c¢alismalarinin giidiiyii arttirdigina ve
aragtirmaya yonelik becerileri gelistirdigine yonelik bulgulara rastlanilmigtir (Andres ve Clagett, 2011, McGrail
ve Davis, 2011 ve Lau vd., 2017°den aktaran Yamag, 2018). Bu anlamda yazma egitimi kapsaminda ¢evrim igi
metin olusturma streci de desteklenmelidir.

Tiirkce Ogretmeni adaylarinin goriislerinden hareketle elde edilen veriler incelendiginde Tiirkge 6gretmeni
adaylarinin telefon mesaj1 ya da sosyal medya gonderisi olugturmak amaciyla zorunlu olarak dijital yazmadan
yararlandiklar1 distiniilebilir. Nitekim c¢agin iletisim ve sosyal etkilesim boyutu diistiniildiigiinde bunun bir
ihtiya¢ olarak saglandigini belirtmek miimkiindiir. Gogen’in (2021, s. 315) belirtigi gibi 6gretmenlerin kendi
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dijital yazma becerilerini gelistirmeleri gerekmektedir. Ancak bu sekilde 6gretmenler yazma egitiminde dijital
araclardan yararlanabilirler ve dgrencilerine katki saglayabilirler.

Arastirmaya katilan Tiirkce O0gretmeni adaylarinin ¢ok azi e-posta yazdiklarini, Word ya da Powerpoint
kullandiklarin1 ve ¢evrim i¢i olarak dijital ortamlarda yazdiklarini belirtmislerdir. Bu da Tiirk¢ce 6gretmeni
adaylarinin dijital araglardan yararlansalar da dijital yazma aligkanliklarinin olmadigint diistindiirmektedir.
Oysaki glinimuzde akademik ve mesleki ortamlarda e-posta, Word ve Powerpoint kullanimi 6nemli bir
gereklilikken ¢evrim i¢i yazmak daha fazla okuyucuya ulasabilmek i¢in bir ihtiya¢ olarak goriinmektedir.
Nitekim yapilan arastirmalar ¢evrim i¢i metin yazmanin motivasyon saglama ve yaraticiligi giiglendirmenin yani
sira “yardimlagma ve is birligini” gelistirdigine dair sonuglar da ortaya koymaktadir (Hutchison ve Colwell,
2015’den aktaran Yamag, 2018, s. 22). Bu anlamda 6gretmen adaylarinin ¢evrim i¢i metin yazma araglarindan
yararlanmalarinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Arastirmaya katilan Tirkce 6gretmeni adaylarinin dijital yazmaya yonelik 113 farkli olmak tizere toplamda 148
metafor Urettikleri gorilmektedir. Tiirkge 6gretmeni adaylarinin en fazla iirettikleri metaforun “su” oldugu tespit

2 13

edilmistir. Bu metaforla beraber siklikla ifade edilen diger metaforlarin “ihtiyac”, “hayatimizin bir pargasi”,

99 ¢ 2 ¢

“sigara”, “kus”, “oksijen”, “yemek”, “zaman” ve “tasarruf” metaforlar1 oldugu goriilmektedir.

Katilimcr olan Tirkce Ogretmeni adaylarmin dijital yazmaya yonelik iirettikleri metaforlar “olumlu” ve
“olumsuz” olmak iizere 2 ana tema altinda toplanmaktadir. Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin ¢cogunlugu siklikla
“olumlu” temaya yonelik metaforlar iiretmislerdir. Benzer arastirmalara bakildiginda Ustabulut’un (2021)
yapmis oldugu ¢alismada da 6gretmen adaylari tarafindan dijital yazma siireclerinin saglamis oldugu katkilar 6n
plana ¢ikmakta ve katilimcilar tarafindan dijital yazmanin olumlu karsilandigi goriilmektedir. Yapilan gesitli
caligmalar da 6gretmen adaylarinin olumlu tutum igerisinde olduklarin1 géstermektedir (Pierczynski, 2015’den
aktaran Azizoglu, 2022). Benzer sekilde Cetin’in (2022) arastirmasinda da 6gretmen adaylarinin dijital yazmaya
iliskin tutumlarinin olumlu oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte yazma eyleminde 6nemli olan ve dijital
yazma alaninda etkili bir siire¢ saglayan dijital 6ykii olusturma kapsamina yonelik de ¢calismalarin gerceklestigi
gorulmektedir. Bununla ilgili olarak d6gretmen adaylarinin dijital 6ykii olusturmaya yonelik tutumlarinin olumlu
olduguna (Uslupehlivan, Erden ve Cebesoy, 2017) ve yazma becerisini gelistirdigine iliskin galismalarin
yapildigina da rastlanilmistir (Demirer ve Baki, 2018). Bununla birlikte “dijital dykiilemenin 6grencilerin yazma
becerilerinin gelistirilmesinde kullanish ve islevsel bir yontem oldugu” belirtilmekte ve yazma ¢alismalarini etkili
kildig1 ifade edilmektedir (Gokge, 2021, s. 309). Bu anlamda bakildiginda s6z konusu arastirmalarin, ¢alismanin
genel bulgularini destekledigini belirtmek mimkdndur.

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin dijital yazmaya yonelik olusturduklari metaforlar, “Olumlu” temasi altinda 19 alt
temaya ayrilmistir. Alt temalar incelendiginde en cok metafor {iretilen alt temanin “Kolaylik saglamas1” alt temast
oldugu goriilmektedir. Bu alt tema, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin dijital yazmay1 kendilerine kolaylik sagladigi
icin sectiklerini diisiindiirmektedir. Ustabulut’un (2021) Tirkge O6gretmeni adaylarmin gorislerini inceledigi
caligmasinda da Ogretmen adaylariin dijital yazmaktan keyif aldiklarin1 ve islerini gerceklestirmede kolaylik
sagladig1 tespit edilmistir. Ayrica Azizoglu (2022) tarafindan Tiirkge Ogretmen adaylarina dijital yazma
stirecleriyle ilgili olarak “kolaylik™ alt boyutunun yiiksek oldugu bulgusuna ulagilmistir. Bununla birlikte Cetin’in
(2022) ogretmen adaylarina yonelik yapmis oldugu calismada katilimcilarin dijital yazmay1 kullanmalarindaki
Oonemli unsurlar arasinda dijital yazmanin kolaylik saglamasi oldugu goriilmiistiir.

“Olumlu” temasi altinda Tiirk¢e 68retmeni adaylarinin iirettikleri metaforlardan hareketle olusturulan diger alt
temalar en sik metafor iiretilen alt temalar olarak sirasiyla su sekildedir: Hiz kazandirmasi, Hayat1 kaplamasi,
Zorunluluk haline gelmesi, Zamanin nasil gegtigini unutturmasi, Iletisim araci olmasi, Tasarruf saglamasi, Icerigi
zenginlestirmesi, Ihtiya¢c olmasi, Kalict olmasi, Olgiilii kullanim gerektirmesi, Bilgiye ulasma araci olmasi,
Iletisimi kolaylagtirmasi, Ozgiirliik saglamasi, Rahatlik saglamasi, Olumlu duygular hissettirmesi, Kolay
ulagilabilir olmasi, Yenilik sunmasi, Yazma istegi uyandirmasi. Erkan ve Dagal’in (2018) 6gretmen adaylari
iizerinde yapmis olduklar1 caligmada da dijital yazma siirecine yonelik zamansal agidan verimlilik saglama gibi
unsurlarin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Cetin’in (2022) arastirmasinda da 6gretmen adaylarinin dijital yazmay1
kullanmalarindaki diger 6nemli unsurlar arasinda hiz ve zamandan tasarruf edilmesi bulunmaktadir.

Sik¢a ifade edilen temalardan olan “Hiz kazandirmasi” (16) kategorisinde de dijital yazmanin katilimcilarin
etkinliklerine hizlilik kazandirdig1 ve kalem ile yazmanin aksine faaliyetlerini hizli bir sekilde gerceklestirdikleri
sonucuna vartlmaktadir. Bu temanin siklikla ifade edilmesinde Cetinkaya’nin (2022) da belirtigi gibi dijital
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yazma araclarinda birtakim yazim denetleyici programlarin olmasi yazim yanlislarinin aninda tespit edilmesine,
anlagilabilir yazim sekillerinin kullanilmasina ve daha birgok bigimsel 6gelerin diizeltilmesine yonelik avantajlar
sunmaktadir. Bu da dijital yazmanin daha hizli bir sekilde gergeklesmesine olanak saglamaktadir. Olusturulan
diger kategorilere bakildiginda bu ve bunlara benzer bir¢ok avantajdan hareketle dijital yazmanin siklikla
gergeklestigini sdylemek miimkiindiir. Bununla birlikte “Hayati kaplamasi1” (14) seklinde olusturulan alt tema da
giiniimiiz diinyasinda dijital yazmanin her alanda siklikla kullanilmasi1 ve bu anlamda yasamin bir¢ok alaninda
dijital yazmanin gerekliligine vurgu yapildigi goriilmektedir. “Zorunluluk haline gelmesi” (9) kategorisinde de
yine dijital yazmanin giinimiizde kullanilmasi gereken mecburi bir ara¢ oldugu ifade edilmektedir. Olumlu
anlamda ifadelendirilen “Zamanin nasil gegtigini unutturmasi” (8) kategorisinde ise katilimcilar, dijital yazmayla
zamanin hizli bir sekilde akip gittigini belirtirken “Iletisim araci olmas1” (8) kategorisinde dijital yazmanin
iletisimsel boyutunun 6nemine vurgu yapildigi goriilmektedir. “Tasarruf saglamasi” (8) alt temasinda dijital
yazmanin kagida ve zamana ydnelik israfi 6nledigi belirtilmektedir. “Icerigi zenginlestirmesi” (7) kategorisine
iligkin olarak dijital yazmanin yapilan etkinliklere yonelik zengin bir igerik sagladigina vurgu yapildigi
goriilmektedir. “Ihtiya¢ olmas1” (5) kategorisinde yasam igin gerekli bir ihtiya¢ oldugu diisiiniiliirken “Kalic
olmas1” (5) kategorisinde ise dijital yazmanin kalic1 bir nitelige sahip oldugu ifade edilmektedir. Bununla birlikte
“Olgiilii kullanim gerektirmesi” (5) kategorisinde dijital yazma etkinliklerinin katilimcilar tarafindan dengeli
kullanim dogrultusunda uygun olacag: diisiiniilmektedir. “Bilgiye ulasma araci olmasi” (4) alt temasinda ise
dijital yazmanin bilgi erisimine yardimeci bir arag olarak ifade edildigi “Iletisimi kolaylastirmas1” (4) alt temasinda
ise iletisim aktarimindaki pratikligin esas alinmis oldugu goriilmektedir. “Ozgiirliik saglamas1” (4) temasinda
dijital yazmayla yazidaki bigimsel sinira bagli kalinmadan ifade edilenlerin serbestce yayilmasi oldugu seklinde
belirtildigi diisiiniilmektedir. “Rahatlik saglamasi” (3) kategorisinde dijital yazmanin katilimcilara rahatlik
sunduguna iliskin ifadelerin oldugu, “Olumlu duygular hissettirmesi” (2) kategorisinde ise dijital yazmanin giizel
duygulara eslik edebilecegine iliskin ifadelerin yer aldig1 goriilmektedir. “Kolay ulasilabilir olmasi” (2) alt
temasinda dijital yazma erisimine daha kolay ulasildigi, “Yenilik sunmas1” (2) kategorisinde ise katilimcilar
tarafindan dijital yazmanin ¢esitli yenilikler sundugu diistiniilmektedir. Son olarak “Yazma istegi uyandirmasi”
(2) alt temas1 dijital yazma siirecinin yazmaya yonelik istegin olusmasinda etkili oldugu tespit edilmistir. Bu
kapsamda bakildiginda giiniimiizde dijital yazma araclarinin bir¢ok avantaji olmasinin ve yaygin kullaniminin
katilimcilar1  dijital yazma araglarina yoOnlendirdigi gorilmekte ve katilmcilarin yazma hedeflerini
gerceklestirmede dijital yazmayi1 faydali bulduklar1 anlasilmaktadir. Benzer sekilde Eroglu’nun (2020)
calismasinda da Tirkce Ogretmeni adaylarmin dijital yazma tiirlerinden biri olan dijital hikayeleri yararli
bulduklari ifade edilmistir.

Tiirkge d6gretmeni adaylariin dijital yazmaya yonelik olusturduklari metaforlar, “Olumsuz” temasi altinda 4 alt
temaya ayrilmistir. Alt temalar incelendiginde en ¢ok metafor iiretilen alt temanin “Bagimlilik olusturulmasi” alt
temasi oldugu goriilmektedir. “Dijital yazma” konusunda tiretilen bu alt temanin dogrudan “yazma” ile ilgili degil
“dijital” ile ilgili oldugu, bagimlilig1 olusturan unsurun dijital yazma araclar1 oldugu diisiiniilmektedir.

“Olumsuz” temasi altinda Tiirkge 6gretmeni adaylarinin {irettikleri metaforlardan hareketle olusturulan diger alt
temalar en sik metafor {iretilen alt temalar olarak sirasiyla su sekildedir: Ger¢ek¢i olmamasi, Zaman israfi olmasi,
Gegici olmasi.

Sikca ifade edilen temalardan olan “Bagimlilik olusturulmasi” (10) kategorisinde katilimcilar tarafindan dijital
yazmanin birakilmasi zor bir yapisinin oldugu ve bagimliliga yol ac¢tig1 diisiiniilmektedir. “Gerg¢ek¢i olmamast™
(4) kategorisinde dijital yazmanin gercege aykirt ve hisli bir niteligi olmadig: ifade edilirken “Zaman israfi
olmas1” (4) kategorisinde ise vaktin tutumsuz bir sekilde harcandigina yonelik ifadeler tespit edilmistir. “Gegici
olmas1” (3) alt temasinda ise dijital yazmanin kalict olmadigina ve kolayca unutulduguna yonelik agiklamalarin
oldugu goriilmektedir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin “okuryazarhik”, “dijital okuryazarlik”, “medya

okuryazarlhig1”, “6gretim teknolojileri” gibi egitimler almalar1 ve dijital yazmay1 deneyimlemeleri durumunda
olumsuz algilarinin olumluya gevrilebilecegini sdylemek miimkiindiir.

5. ONERILER

Arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin ¢cogunlugunun yazma igin telefon ve bilgisayar gibi araglari
tercih ettikleri ve giinlin 3-4 saatini dijital yazma ile gegirdikleri tespit edilmistir. Buna gore katilimcilarin
cogunlukla dijital yazdiklar1 tespit edilmistir. Bu veri 6gretmen adaylarinin giinliik ve akademik yasamlarinda
cogunlukla dijital yazmay1 kullandiklarin1 géstermesi bakimindan 6nemlidir. Bu baglamda Tiirk¢e egitiminin
gercek yasamla iligkilendirilmesi ve 6grencilerin sosyal, akademik ve mesleki olarak gelecege hazirlanmasi i¢in
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derslerde dijital yazmaya yer verilmesi 6nemlidir.

Dijital yazan Tiirk¢e 6gretmeni adaylariin kendi siniflarinda yapacaklari dijital yazma etkinliklerini desteklemek
ve kagit kalemle yazan Tiirk¢ce 0gretmeni adaylarinin dijital yazmayr deneyimlemelerine firsat vermek igin
Tiirk¢e 0gretmenligi programlarindaki “Yazma Egitimi” dersleri dijital yazma etkinliklerini igermelidir.

Arastirma kapsaminda Tiirk¢e 6gretmeni adaylarmin en fazla kullandiklar1 dijital yazma tiiriiniin telefon mesaji
oldugu, en az kullandiklari dijital yazma tiirtiniin ise ¢evrim i¢i metin yazma oldugu belirlenmistir. Oysaki ¢evrim
ici metin olusturmak olarak tanimlanan dijital 6ykili yaratmak, dijital giinliik yazmak ya da bir blog sayfasi
olusturmak ogrencilerin akademik olarak yazma konusunda ilgilerini gekebilecek etkinliklerdir. Turkge
derslerinde verilen yazma gorevlerinin, kalemle defter lizerinde yapilmasi ve yazilan metinlerin yalnizca
ogretmen tarafindan okunmasi yerine, dijital ortamda yazilmasi ve yazilanlarin gergek okuyucu kitlesinin
begenisine sunulmasi dgrenciler i¢in yazma konusunda ¢ok daha motive edicidir. Bu anlamda “Yazma Egitimi”
derslerinde ¢evrim i¢i yazmaya yonelik etkinliklerin yapilmasi Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin bu becerileri elde
etmesi ve bu beceriler agisindan kendi 6grencilerini gelistirmesi bakimindan 6nemlidir.

Turkge 6gretmeni adaylarinin ¢ok az1 e-posta, Word ve Powerpoint kullanarak dijital yazdiklarini belirtmislerdir.
Oysaki bunlar akademik ve mesleki hayatta en ¢ok bagvurulan araglardir. Bu anlamda 6grenciler Tiirkge egitimi
kapsaminda e-posta yazma, Word kullanarak dijital yazma ve Powerpoint’te sunum hazirlama yeterliligine sahip
olmalidirlar. Bu baglamda oncelikle Tiirkge 6gretmeni adaylari tiniversite egitimlerinde bu yeterliliklere sahip
olabilecekleri bir egitim almalidirlar.

Arastirmaya katilan Tiirkce 6gretmeni adaylarinin dijital yazmaya yonelik 113 farkli olmak iizere toplamda 148
metafor tirettikleri goriilmektedir. Tiirkge 6gretmeni adaylarinin en fazla iirettikleri metaforun “su” oldugu tespit
edilmistir. Bu da 6grencilerin dijital yazmay1 “su” gibi 6nemli bir ihtiya¢ olarak gérdiklerini ifade etmektedir.
Bu anlamda Tiirk¢e ve yazma egitiminde dijital yazmaya yer verilmesi dnemlidir.

Katilimc1 olan Tiirkge Ogretmeni adaylarimin dijital yazmaya yonelik irettikleri metaforlar “olumlu™ ve
“olumsuz” olmak iizere 2 ana tema altinda toplanmaktadir. Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin ¢ogunlugu “olumlu”
temaya yonelik metaforlar tretmislerse de dijital yazmayla ilgili olumsuz tutuma sahip Tirk¢e Ggretmeni
adaylarimin da olumsuz algilar tiniversite egitimlerinde olumluya cevrilmelidir.

Tirkge o6gretmeni adaylarinin arastirma kapsaminda dijital yazmaya yonelik “olumlu” tema baglaminda
iirettikleri alt temalar incelendiginde katilimcilarin metaforlarinin “yazma istegi uyandirmasi” gibi yazma
motivasyonunu destekleyen; “iletisimi kolaylastirmas1” gibi yazma becerisinin islevini ortaya koyan metaforlar
rettikleri goriilmektedir. Katilimeilarin dijital yazmaya yonelik belirttikleri bu olumlu 6zelliklerden hareketle
Tirkge egitiminde dijital yazmaya yer verilmesi gerektigi soylenebilir. Bu siirecte Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin
arastirma kapsaminda dijital yazmaya yonelik “olumsuz” tema baglaminda trettikleri “bagimlilik olusturmasi”
gibi olumsuz alt temalar da diistiniilerek Tiirk¢e ve yazma egitimi planlanmalidir.

6. BEYAN

Arastirma ve Yayin Etigi: Yapilan ¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi”’nde uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yoénergenin “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykirt Eylemler” baglikli 2. boliimiinde belirtilen eylemlerden de higbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni Beyan:

Kurul ad1 = Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu

Karar tarihi= 26.05.2022

Belge say1 numarasi= 181

Arastirmacilarin Makaleye Katki Oram Beyani: 1. yazar katki orani: %60 (literatlr incelemesi, problemin
aciklanmasi, aragtirma ve arastirmanin analizi, bulgularin sunumu, tartisma, sonu¢ ve Oneriler boliimlerinin
yazimi) 2. yazar katki orani: %40 (problemin agiklanmasi, yontem boliimiiniin sekillenmesi, verilerin analizi,
tartigma, sonug ve oneriler boliimiiniin yazimi)

Cikar Catismasi Beyani: Arastirmacilar arasinda herhangi bir ¢ikar catigsmasi yoktur.

Finansal Destek veya Tesekkiir Beyanmi: Bu ¢alisma, TUBITAK Bilim Insam Destek Programlar: Baskanhig:
(BIDEB) tarafindan yiiritillen, 2209-A Universite Ogrencileri Arastirma Projeleri Destekleme Programi
tarafindan desteklenmistir (Proje No: 1919B012110411). Desteginden dolayr TUBITAK a tesekkiirlerimizi
sunariz.
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8. EXTENDED ABSTRACT

Writing, which is the last language skill acquired by students, can be expressed as the expression of intellectual
processes through writing. With the writing process, it is aimed to produce a product by using high-level cognitive
areas such as application, analysis, synthesis and evaluation. What is expected from students in general is to
present this product through printed materials. However, it can be said that this situation has changed with the
digital devices widely used by students today. As a matter of fact, with the rapid replacement of pen and paper
by digital devices, it is seen that students now perform the act of writing through digital platforms. In this context,
today's students, who are digital natives, get bored when they are given paper and pen for the act of writing and
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cannot find a good enough meaning when they think about their daily lives. Therefore, it is possible to state that
there is a difficulty in the writing skill to be gained in this sense. Because these students, with the advantage of
the age, constantly perform their writing practices through digital devices and acquire new skills for this. In this
context, it is understood that there is a change in writing skill and this change corresponds to digital writing.

In the process of integrating the digital writing process into writing education, teachers are expected to be able to
use technology well in order to provide a teaching in this sense. In this sense, it is important for Turkish teachers
to be aware of technological developments in order to integrate the digital writing process into writing education
in terms of integrating digital writing with education. In particular, it is important for newly trained Turkish
teacher candidates to have sufficient equipment in the university education process in terms of integrating the
digital writing process with writing education. As a matter of fact, there is a training of teacher candidates in
education faculties in this sense. For this reason, determining digital writing proficiency for teacher candidates
and providing adequate and needed training in this direction will contribute to writing education courses. In order
for this contribution to occur, first of all, it is necessary to determine the perceptions of pre-service teachers
towards digital writing. Only then will it be possible to shape the education given to teacher candidates. In this
process, if pre-service teachers have a negative perception towards digital writing, they can be corrected, and
their positive perceptions can be developed through activities. Pre-service teachers who have a positive perception
towards digital writing will be able to develop their digital writing skills and their ability to prepare course
material for digital writing. In this context, it is important to know the perceptions of today's Turkish teacher
candidates regarding digital writing. Thus, it will be revealed how the writing skill, which is seen as a difficult
skill to acquire, is related to the digital writing process that students frequently use. In addition, determining the
positive and negative perceptions of Turkish teacher candidates towards digital writing will also help to develop
suggestions for problems in digital writing. When the literature is examined, no study has been found that
measures the perceptions of Turkish teacher candidates about digital writing. In this context, it was decided to
investigate the perceptions of Turkish teacher candidates towards digital writing.

It is thought that the use of metaphors in examining and interpreting the perceptions of Turkish teacher candidates
towards digital writing may facilitate understanding the perspectives of Turkish teacher candidates. Looking at
the literature, no research has been found in which Turkish teacher candidates' perceptions of digital writing are
examined through metaphors. In this context, in the research conducted on the question “What is the metaphorical
perception of Turkish teacher candidates towards digital writing?” Based on the research question, it was aimed
to determine the perceptions of Turkish teacher candidates towards digital writing through metaphors. The sub-
objectives of the research are as follows:

1. What are the characteristics of Turkish teacher candidates towards writing?
2. With which metaphors do Turkish teacher candidates explain their perceptions of digital writing?

3. Under which themes can Turkish teacher candidates' metaphorical perceptions towards digital writing be
gathered?

4. Under which sub-themes can Turkish teacher candidates' metaphorical perceptions towards digital writing
be gathered?

In this study, which aims to determine the perception of Turkish teacher candidates towards digital writing with
metaphors, the phenomenology design, one of the qualitative research designs, was used. The study group of the
research consists of 148 teacher candidates studying in the 1., 2., 3. and 4. grades of the Turkish language teaching
program at a foundation university in Istanbul. The data of the research were collected in the fall semester of the
2022-2023 academic year. The data collection tool of the research consists of a form in which the participants
can specify their demographic information and complete a sentence in order to express their metaphorical
perceptions about the subject. Through the “Metaphor Determination Form for Digital Writing” created by the
researcher, participants were asked “Digital writing is like ......... because ...... were asked to fill in the blanks
in the sentence. Content analysis was used in the analysis of the data obtained from this research, which aims to
determine the metaphorical perceptions of Turkish teacher candidates towards digital writing. The data obtained
are presented in the findings section in the form of tables. As a result of the research, it is seen that the participants
produced a total of 148 metaphors, 113 different ones, for digital writing. It has been determined that the most
produced metaphor is “water”. It is seen that the metaphors frequently expressed with this metaphor are “need”,
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“part of our life”, “cigarette”, “bird”, “oxygen”, “food”, “time” and “saving”.
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When the metaphors produced by the Turkish teacher candidates for digital writing were examined, it was
determined that the metaphors for digital writing were divided into 2 themes as "positive” and "negative".
Participants produced more metaphors for “positive” themes. In this context, it has been determined that Turkish
teacher candidates' perceptions of digital writing are positive.

The sub-themes for which Turkish teacher candidates most often produce metaphors for digital writing are
“Providing Convenience” in the “Positive” theme; In the "Negative" theme, "Addiction Builds" sub-themes.

However, within the scope of the study, it was determined that the majority of Turkish teacher candidates
participating in the research preferred tools such as telephone and computer for writing and they spent 3-4 hours
a day with digital writing. Accordingly, it was determined that the participants mostly wrote digitally. This data
is important in terms of showing that pre-service teachers mostly use digital writing in their daily and academic
lives. In this context, it is important to include digital writing in lessons in order to associate Turkish education
with real life and to prepare students for the future socially, academically and professionally.
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