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Dilara Derin', Maral Yesilyurt’

OZET

Amag: Konusma sesi bozuklugu (KSB) olan okul 6ncesi ¢ocuklarin ileride okuma giigliigii
yasamalari agisindan risk altinda oldugu bilinmektedir. Fonolojik farkindalik (FF) becerisi
de erken okuryazarligmm Onemli bir becerisidir ve ileriye yonelik okuma yazma
becerilerinin basarisina dair 6ngoriide bulunmaya olanak saglamaktadir. Ayrica, cocuklar
okuma ve yazmaya yonelik temel becerileri dncelikle ev ortaminda deneyimlemektedirler.
Bu nedenle bu ¢alisma kapsaminda KSB olan ve olmayan ¢ocuklarin FF becerilerinin ve
ev erken okuryazarlik ortamlarinin incelenmesi amaglanmistir.

Yontem: Calismaya 60-72 ay araligindaki KSB olan ve olmayan 20’ser ¢ocuk katilmustir.
Katilimcilarin KSB grubuna dahil edilmesi igin Tiirkge Sesletim-Sesbilgisi Testi
kullanilmigtir. Dil becerilerinin ortalama ve istii oldugunu belirlemek i¢in Tiirk¢e Erken
Dil Gelisim Testi kullanilmistir. Verilerin toplanmasinda Erken Okuryazarlik Testi ‘ne ait
Sesbilgisel Farkindalik alt 6lgegi ile Ev Erken Okuryazarlik Ortanm Olgegi kullanlmistr.

Bulgular: KSB olan ¢ocuklarda FF becerileri ile ev erken okuryazarlik ortamlar1 arasinda
anlaml iliski bulunamamigstir. KSB olmayan grupta FF puanlari ile okuma puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli, pozitif yonli, orta diizeyde bir iligki bulunmustur.
KSB olan ¢ocuklarm FF becerilerinin ve ev erken okuryazarlik ortamlarinin KSB olmayan
akranlarina gore anlamli olarak daha diisiik oldugu goriilmiistir.

Sonug: Bu aragtirmanin sonucunda KSB olan okul 6ncesi ¢ocuklarinin KSB olmayan
akranlaria gore FF becerilerinde diisiik performans gosterdikleri ve ev erken okuryazarlik
ortamlarinin da akranlarma gore dezavantajli oldugu ortaya konmustur. KSB tanis1 almig
¢ocuklarla yapilacak terapi seanslarinda FF becerilerini degerlendirme ve bu becerileri
seans hedeflerinin bir pargas1 haline getirmenin ileride ortaya ¢ikmasi muhtemel okuma-
yazma sorunlari i¢in dnleyici olacag1 ve mevcut konusma sesi problemlerinin sagaltimina
katki saglayacagi disiliniilmektedir. Ayrica, ev erken okuryazarlik ortamlarmin
diizenlenmesi agisindan ebeveynlere etkilesimli kitap okuma ile sesbilgisel ve yazi
farkindalig1 becerilerini desteklemeye yonelik etkinlikler hakkinda egitim verilmesi
onerilmektedir.

Anahtar Sozctikler: erken okuryazarlik, ev okuryazarlik ortami, fonolojik farkindalik,

konugma sesi bozuklugu
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Comparison of Phonological Awareness Skills and Home Early Literacy Environments of

Children with Speech Sound Disorders

ABSTRACT

Purpose: It is known that preschool children with speech sound disorders (SSD) are at risk for having reading difficulties
in the future. Phonological awareness (PA) skill is also an important skill of early literacy and allows to predict the success
of future literacy skills. Understanding how much preschool children with SSD are exposed to literacy at home might
suggest that examining home early literacy environments and their PA levels are important in terms of providing insight
into emerging literacy skills. For these reasons, within the scope of this study, it was aimed to identify and compare the

PA skills and home early literacy environments of children with and without SSD.

Method: 20 children with and without SSD (40 in total), aged between 60 to 72 months, participated in the study. The
research was carried out in a special education and rehabilitation center, various kindergartens, and homes of the
participants in the city of Sakarya, Turkey. Data were collected between November 2022 and January 2023.The research
sample was formed by considering that the children did not have any mental, neurological, auditory or physiological
disabilities; exhibited typical language development and spoke Turkish as their native language. The Turkish Articulation
and Phonology Test was used to include the participants in the SSD group. The Turkish version of the Test of Early
Language Development-Third Edition was used to identify that language skills were average or above in terms of typical
language development. The PA sub-test of the Early Literacy Test and Home Early Literacy Environment Scale were

used to collect data.

Results: As a result, no significant relationship was found between PA skills and home early literacy environments in
children with SSD. There was a statistically significant, positive, and moderate relationship between PA scores and
reading scores in the group without SSD. The PA skills and home early literacy environments of children with SSD were
significantly lower than their peers without SSD. As a result of this study, it was revealed that preschool children with
SSD performed poorly in PA skills compared to their peers without SSD, and home early literacy environments were also

disadvantageous compared to their peers.

Conclusion: It is suggested that targeting the assessment and treatment of PA skills as part of the therapy sessions with
children diagnosed with SSD will prevent future literacy problems and contribute to the remediation of existing speech
sound problems. It is recommended to educate parents on activities related to interactive book reading as well as

phonological and print awareness skills in the context of organizing home early literacy environments.

Keywords: early literacy, home literacy environment, phonological awareness, speech sound disorder
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Iletisim, dil ve konusma farkli anlamlar igerse de birbirini tamamlayan terimlerdir. Iletisim

Giris

bir amag, dil bir arag, konusma ise eylemdir (Topbas, 2015). Yasina gore bireyin anadilindeki
konusma seslerini hatali iiretmesi ‘‘Konusma Sesi Bozuklugu (KSB)’’ olarak tanimlanmaktadir
(Lewis ve ark., 2015; Shriberg, 2003). KSB olan cocuklar heterojen bir gruptur. Bu sebepten,
konusma seslerinin dogru iiretim diizeyleri, konusma hatalarinin 6zellikleri, biligsel ve dil becerilerine
iliskin profilleri farklilik gosterebilmektedir (Dodd, 2011).

KSB izole olarak goriilebilecegi gibi baska sorunlarla bir arada da goriilebilmektedir. KSB
olan ¢ocuklarin okumay1 6grenmede zorluk yasama riskinin yiiksek oldugu ifade edilmektedir
(Carroll & Snowling, 2004; Catts, 2001; Raitano ve ark., 2004; Roberts, 2005). KSB olan ¢ocuklarin
%30 ile %77'sinin okumada giicliik ¢ektigi bilinmektedir (Nathan ve ark., 2004). Ge¢mis ¢aligmalar
okul 6ncesi donemde gelismis erken okuryazarlik becerilerine (EOB) sahip olmanin, ileriye dontik
okuryazarlik ve okudugunu anlama becerileri ile akademik basarinin ortaya c¢ikmasina katkida
bulundugunu gostermektedir (Ergiil ve ark., 2020; Kargin ve ark., 2017). EOB, cocuklarin
biiylidiikleri ortamdan, aile de dahil olmak {izere c¢evrelerinde yasayan bireylerle olan
deneyimlerinden etkilenmektedir (Ranweiler, 2004; Weigel ve ark., 2005). Evde var olan kitap
sayilari, okuma sirasinda harcanan zaman (Froiland ve ark., 2013) ile ebeveynlerin ¢ocuklariyla
birlikte alisveris listesi olusturmalari, bir arada etkilesimli kitap okumalari, uyakl sarkilar sdylemeleri
gibi etkinlikler ¢ocuklarin EOB’yi gelistirmesine katkida bulunmaktadir (Foy & Mann, 2003). Ev
erken okuryazarlik ortaminda gelisme kaydedilen ¢ocuklarin fonolojik farkindalik (FF) diizeylerinde
de ilerleme gozlenmektedir (Niklas & Schneider, 2017).

Arastirmalar, KSB olan c¢ocuklarin FF ve okuma becerilerine iliskin zorluklar
yasayabilecegini (Carroll & Snowling, 2004; Gernand & Moran, 2007; Holm ve ark., 2008; Rvachew

ve ark., 2003) ve bu becerilerin yetiskinlik doneminde de gozlenebilecegini gdstermektedir (Lewis
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ve ark., 2007). Ayrica, mevcut zorluklarin fonolojik islemleme becerileri ile ilgili oldugu ve bireysel

PN

performansa gore degistigi de goriilmektedir (Hesketh, 2004; Holm ve ark., 2008).

Okul 6ncesi donemde KSB olan birgok cocugun, tipik gelisim gosteren (TGG) ¢ocuklara gore
daha diisiik (kafiye, hece ve fonemler ile iliskili) bilesik FF puanlarina ve harf bilgisi becerilerine
sahip oldugu goriilmektedir (Anthony ve ark., 2011; Rvachew ve ark., 2003; Treiman ve ark., 2008;
Raitano ve ark., 2004). Birkag¢ ¢alisma, KSB olan ¢ocuklarin fonem silme ve bolme i¢eren becerilerde
birtakim sorunlar yasadigini1 da gostermektedir (Hesketh ve ark., 2000; Webster & Plante, 1992).

FF becerileri okum yazma becerilerinin kazanilmasinda rol alan énemli 6n kosul becerileri
arasindadir. Ayni zamanda, okuma-yazma becerileri ile gelisim gosterebilmektedir (Caravolas ve
ark., 2005; Mann & Foy, 2003). Erken okuma gelisiminin FF becerilerine bagli oldugu (Fletcher,
2009; Hulme & Snowling, 2013), bu becerilerdeki eksikliklerin okuma becerilerini kazanmaktaki
zorluklarla iligkili olabilecegi noktasinda artan bir goriis birligi vardir. Bununla birlikte, FF
becerilerinin alt kiimesi olan ses farkindaligi, harf-ses bilgisi ve hizli otomatiklestirilmis adlandirma,
okuma becerisinde giiglii ve bagimsiz yordayicilar olarak tanimlanmaktadir (Hulme & Snowling,
2014). Ses farkindalig1 becerisi iyi olan ve TGG cocuklar, daha giiclii kelime okuma becerilerine
sahip olmaktadir. (Sénéchal ve ark., 2004).

Dil becerilerinin de KSB olan ¢ocuklarin okuryazarlik becerileri izerinde 6nemli bir etkisinin
oldugu belirtilmektedir. Bu baglamda, KSB’ye eslik eden ve gelisimsel dil bozuklugu (GDB) olan
cocuklarin izole KSB olan c¢ocuklara gore okuma sorunlari yagama riskinin daha fazla oldugu
belirtilmektedir (Raitano ve ark., 2004; Sices ve ark., 2007; Snowling ve ark., 2000). Ancak tek basina
KSB’ ye sahip olmak bile erken okuma giigliikleriyle baglantili olabilmektedir (Nathan ve ark., 2004).
Bununla birlikte, KSB olan okul 6ncesi ¢ocuklarda FF becerilerindeki zayifligin, GDB’ye sahip olup
olmama durumundan bagimsiz oldugu ifade edilirken (Bird ve ark., 1995; Rvachew ve ark., 2003),

KSB’ye eslik eden ve GDB’ye sahip ¢ocuklarin, sadece KSB olan ¢ocuklara gore FF becerilerinde
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daha disiik bir performans gozlendigi belirtilmektedir (Raitano ve ark., 2004). Lewis ve ark. (2000)

KSB’ye GDB’nin eslik ettigi durumlarda ¢ocuklarin dil becerileri, FF, okumay1 kodlama ve anlama,
heceleme becerilerinde sadece KSB goriillen gruptan daha diisiik bir performans gozlendigini
belirtmislerdir. Apel ve Lawrence (2011), GDB 6ykiisii bulunmayan ve sadece KSB olan ¢ocuklarin;
morfolojik farkindalik, FF, kelime seviyesinde okuma ve heceleme islemlerine iligskin dl¢iimlerde
TGG akranlarindan 6nemli 6lglide daha diisiik puan aldigini bildirmislerdir. Gernand ve Moran
(2007) 6 yasindaki 24 cocukla yaptiklar1 calismada; GDB olmayan, hafif ve orta diizey fonolojik
bozuklugu olan ¢ocuklarin, fonolojik hata sergilemeyen kontrol grubuna gore FF becerilerinde daha
diistik bir performans gosterdiklerini ifade etmislerdir.

Ulusal alan yazin incelendiginde; Giildenoglu ve Kargin (2016), fonolojik bilgi ve beceri
diizeyleri yiiksek Ogrencilerin, zayif olanlara goére okuma hizi ve okudugunu anlama
performanslarinda daha iyi olduklarini ifade etmistir. Gokkus ve Akyol (2020), FF 6gretiminin 47
ilkokul birinci sinif 6grencisinin EOB (yaz1 farkindaligi, FF ve kelime bilgisi) gelisimine olan etkisini
incelemistir. Calisma sonucunda, FF egitimi sonrasinda EOB’de 6nemli diizeyde bir artig oldugu
belirtilmistir. Okten (2021), diisiik FF becerileri sergileyen ve sergilemeyen okul éncesi ¢ocuklarinin
ev erken okuryazarlik ortamlarini inceledigi ¢calismasinda FF becerileri yetersiz olan ¢ocuklarin ev
erken okuryazarlik ortamlarinin diger grupta yer alan akranlarmin ev ortamlarindan daha diisiik
oldugunu gostermistir.

Bagaran (2021), 60-72 ay araliginda KSB olan 30 cocugun dil ve erken okuryazarlik
becerilerini incelemistir. Calisma sonucunda, KSB olan ¢ocuklarin %86,7’sinin FF becerilerinde
diisiik performans gosterdigi bulunmustur. Baci (2016), 4-6 yas araliginda KSB olan ¢ocuklarin, TGG
akranlarina gore FF islemlerinde daha diisiik performansa sahip oldugunu gostermistir.

Literatiirde ev okuryazarlik ortamu ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde; Akyiiz (2016),

ev okuryazarlik ortaminin ve alt boyutlarinin okuryazarligi; alfabe deneyimlerinin ise okul dncesi
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cocuklarmin alict dil, s6zel dil, ifade edici dil, FF, alfabe bilgisi ve yaz1 kavramlar1 becerilerini

yordadigini ifade etmistir. Altun ve arkadaslar1 (2016), 168 okul 6ncesi ¢ocuk ve ebeveynleriyle okula
baglama doneminden onceki ses ve yazi farkindalig1 becerilerine katkida bulunan ev i¢i kaynaklarin
iligkisini inceledikleri ¢aligmada, ev ortaminda sunulan sozel ve yazili dil deneyimlerinin, materyal
ve etkilesimlerinin ¢ocuklarin FF becerileriyle iliskili oldugunu gdstermistir. Ayrica, evde sunulan
okuryazarlik ortamlarinin s6zel dil bakimindan zengin oldugu belirtilmis ve ailelerin ¢ocuklarin dil
gelisimini desteklemeye yonelik davraniglarinin ¢ocuklarin FF becerilerine olumlu katkilar sundugu
ifade edilmistir. Yalavag (2020), evde ebeveynleri tarafindan etkilesimli kitap okunan ¢ocuklarda
okunmayan cocuklara gore erken okuryazarlik becerilerinin daha iyi oldugu sonucuna ulagmistir.
Aram ve Biron (2004) diisiik sosyoekonomik seviyede aileye sahip olan 3-5 yas araligindaki ¢ocuklar
arasinda erken okuryazarligi tesvik etmeyi amaglayan iki programin etkilerini incelemistir.
Programlardan biri alfabetik becerilere ve ortak yazmaya, digeri ise dil ve birlikte hikaye kitab1
okumaya odaklanmistir. Calisma sonucunda iki programda da c¢ocuklarin ses, kelime ve yazi
farkindaligi konusunda kontrol grubundan 6nemli Olciide daha fazla ilerleme gosterdigi ifade
edilmistir.

Raz ve Bryant (1990) sadece evde bulunan kitap sayis1 ile FF becerileri arasinda iliski
oldugunu, ev okuryazarlik ortaminin ¢ocuklarin FF becerileri ile iliskili olmadigini, okuldaki
deneyimlerin FF becerilerindeki farkliliklari belirleyebilecegini ifade etmistir.

Ozetle, KSB olan okul éncesi ¢ocuklarin ileride ortaya cikabilecek okuma giicliigii acisindan
risk altinda oldugu ifade edilmektedir. FF becerisi erken okuryazarligin dnemli bir becerisi olmakla
birlikte, ileriye yonelik okuma yazma becerilerinin kazanilmasina dair 6ngdriide bulunmaya olanak
saglamaktadir. KSB olan okul 6ncesi ¢ocuklarin evde okuryazarlifa ne kadar maruz kaldiklarini
anlama ve ev erken okuryazarlik ortamlar1 ile FF diizeylerini incelemenin okuryazarlik becerilerine

iliskin 6ngorii saglamasi agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu sebepten, bu ¢aligmada KSB
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olan ve olmayan cocuklarin FF becerilerinin ve ev erken okuryazarlik ortamlarinin incelenmesi

amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda aragtirmada asagidaki sorulara cevap aranmistir:
1. KSB olan ve olmayan ¢ocuklarin FF puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
2. KSB olan ve olmayan ¢ocuklarin ev erken okuryazarlik ortamlari arasinda anlaml bir fark
var midir?
2.1. KSB olan ve olmayan ¢ocuklarin ev erken okuryazarlik ortamlar1 baglaminda okuma
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
2.2. KSB olan ve olmayan ¢ocuklarin ev erken okuryazarlik ortamlar1 baglaminda yazma
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
2.3. KSB olan ve olmayan ¢ocuklarin ev erken okuryazarlik ortamlar1 baglaminda sesbilgisel
ve yaz1 farkindalig1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
2.4. KSB olan ve olmayan ¢ocuklarin ev erken okuryazarlik ortamlar1 baglaminda birlikte
kitap okuma puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
3. KSB olan grubun FF puanlar ile ev erken okuryazarlik ortami ve alt boyut puanlar1 arasinda
anlamli bir iligki var midir?
4. KSB olmayan grubun FF puanlarn ile ev erken okuryazarlik ortami ve alt boyut puanlari
arasinda anlamli bir iligki var midir?
Yontem
Arastirma Modeli
Bu arastirmada, 60-72 ay arasindaki KSB olan ve olmayan ¢ocuklarin FF becerilerinin ve ev
erken okuryazarlik ortamlarinin incelenmesi amaglanmigtir. Bu amagla, nicel arastirma

yontemlerinden birisi olan karsilastirmali betimsel arastirma modeli kullanilmistir.

|156|
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Katihmeilar

Arastirmanin 6rneklemi goniilliiliik esasina dayanmak kosulu ile Sakarya iline bagli Serdivan
ilcesinde bulunan bir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezi ile farkli anaokullarinda egitim alan 60-
72 ay araligindaki ¢ocuklar ve aile iiyelerinden olugmustur. Dahil etme kriterleri su sekilde
belirlenmistir: Herhangi bir zihinsel, nérolojik, isitsel, fizyolojik yetersizligin olmamasi; tipik dil
gelisimine sahip olma (TEDIL testinde standart puanimn 90 ve {izeri olmas1); anadilin Tiirkge olmasi
ve anaokuluna gidiyor olma. Orneklem grubunda KSB olan 20 ¢ocuk (10 kiz, 10 erkek) ve KSB
olmayan 20 (11 kiz, 9 erkek) ¢ocuk olmak {izere toplam 40 ¢ocuk ve ebeveynleri yer almistir.

Caligmaya dahil edilen katilimcilarin KSB’ye sahip olup olmadigi, norma dayali standardize
bir test olan Tiirkce Sesletim-Sesbilgisi Testi (SST; Topbas, 2017) ile degerlendirilmistir.
Katilimeilarin dil becerileri ise Tiirkge Erken Dil Gelisim Testi (TEDIL; Topbas & Giiven, 2011) ile
degerlendirilmistir. Katilimcilarin TEDIL sonucunda aldiklari puanlarin bozukluk derecesine gére
norm karsiliklar1 Tablo 1’de gdsterilmektedir.
Tablo 1

Gruplarin TEDIL Normuna Gére Incelenmesi

Grup
) . KSB olan KSB olmayan
TEDIL Bozukluk Derecesi N % N %
Ortalama 18 90,0 12 60,0
Ortalama iistii 2 10,0 5 25,0
Iyi 0 0,0 3 15,0

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin ortalama ve istii dil becerilerine sahip oldugu
goriilmektedir. KSB olanlar ile olmayanlar arasinda TEDIL norm seviyeleri agisindan istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmadigr goriilmektedir (Ki-kare testi; p=0,064>0,05). Ayrica

katilimcilarin standart puanlarina iliskin betimsel istatistik degerleri Tablo 2’de gosterilmektedir.

|157|
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Tablo 2

Gruplarin TEDIL Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistikler

Ortanca Min. Maks. Ort. SS Carpikhk  Basikhk Sha.p 1ro-
Gruplar Wilk
p
KSB 98 92 115 100,40 7,2 0,613 -0,746 0,905 0,051
. Olanlar
Alc dil puan KSB
110 98 128 111,55 89 0,291 -1,059 0,949 0,349
Olmayanlar
KSB
98 90 112 98,00 5,8 0,925 0,593 0,916 0,081
ifade edici dil Olanlar
llalfle “ KSB
P Olmayanlar 107 99 122 108,80 6,2 0,802 0,276 0,917 0,086
KSB 98 90 114 98,90 7,3 0,741 -0,425 0911 0,065
Sizel dil Olanlar
wom  KSB
P Olmayanlar 110 99 130 112,15 8,5 0,616 -0,443 0,939 0,227

Tablo 2 incelendiginde her iki grubun alic1 dil, ifade edici dil ve sézel dil puanlarinin normal

dagilim gosterdigi goriilmektedir. (Shapiro-Wilk testi; p>0,05) Normal dagilim gosterdigi igin

gruplar aras1 karsilastirmalarda Bagimsiz Orneklem T-testi kullanilmistir. Karsilastirma sonuglar

Tablo 3’te gosterilmistir.
Tablo 3

Gruplarin TEDIL Puanlarimin Karsilastirilmasina Iliskin Istatistikler

Degisken Grup Min. Maks. Ort. SS t sd p
KSB olan 92 115 100,40 7,2

Alc dil -4367 38 0,0001*
KSB olmayan 98 128 111,55 8,9
KSB olan 90 112 98,00 5,8

ifade edici dil -5,685 38 0,0001*
KSB olmayan 99 122 108,80 6,2
KSB olan 90 114 98,90 7,3

Sozel dil -5,312 38 0,0001*

KSB olmayan 99 130 112,15 8,5

* p<0,01

Tablo 3’e bakildiginda gruplar arasinda alic1 dil puanlan (t=-4,367; p=0,0001<0,01), ifade

edici dil puanlan (t=-5,685; p=0,0001<0,01) ve sozel dil puanlarinda (t=-5,312; p=0,0001<0,01)
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anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. KSB olmayanlarin alict dil, ifade edici dil ve sozel dil

puanlarinin KSB olan gruba gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Veri Toplama Araclar

Bu ¢alismada veri toplama araci olarak SST, TEDIL, Erken Okuryazarlik Testine ait (EROT)
Sesbilgisel Farkindalik Alt Olgegi ve Ev Erken Okuryazarlik Ortami Olgegi (EVOK) kullanilmistir.
Asagida dl¢lim araglarina iligkin bilgi verilmistir.

Tiirkce Sesletim-Sesbilgisi Testi (SST; Topbas, 2017)

SST, gecerlik ve gilivenirlik ¢aligmasi yapilan norma dayali standardize bir testtir. Topbas
(2017) tarafindan 2-8 yas araligindaki ¢ocuklarin artikiilasyon ve fonolojik bozukluklarin1 dogal ve
yapilandirilmis ortamlarda degerlendirme amaciyla gelistirilmistir. Ug alt testten olusmaktadir:
Sesbilgisel Analiz Alt Testi (SAT), Isitsel Ayirt Etme Alt Testi (IAT) ve Sesletim Tarama Alt Testi
(SET). Bu arastirmada sadece SET kullanilmistir. Cocuklarin sesletim yeterliligini 6l¢en bu alt test,
resimlere ait sozciiklerin ¢ocuk tarafindan uygun sekilde adlandirilmasina dayalidir. Toplamda 93
sozciik bulunmaktadir. SST’nin gegerlik ve giivenirlik ¢alismasina 735 okul oncesi ve okul ¢agi
cocuk dahil edilmistir. Calismanin giivenirlik ol¢iimleri; test tekrar test, i¢ tutarlilik analizi,
puanlayicilar arasi giivenirlik, degerlendirici tutarliligi ve kodlama uyumunu igermistir. Gegerlik
Olciimleri ise igerik, kapsam ve Ol¢iit gecerligini igermistir (Topbas, 2017).

Tiirk¢e Erken Dil Gelisim Testi (TEDIL; T opbas & Giiven, 2011)

Test of Early Language Development-Third Version (TELD-3) testinin Tiirk¢e adaptasyonu
olan TEDIL testi, Topbas ve Giiven (2011) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmistir. Gegerlik ve
giivenirlik ¢aligmasia 2;0-7;11 yas araliginda yer alan 1627 ¢ocuk dahil edilmistir. Iki formu olan
test (Form A ve B) toplam 76 madde igermektedir. Bu aragtirmada testin B formu kullanilmistir. Alict
Dil Alt Testi’ne ait test-tekrar test glivenirligi 0,96, puanlayicilar aras1 giivenirlik degeri 0,99 ve i¢

tutarlilik katsayis1 degeri ise 0,94 olarak ifade edilmistir. ifade Edici Dil Alt Testine ait test-tekrar test
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giivenirligi 0,93, puanlayicilar arast giivenirlik degeri 0,99 ve i¢ tutarlilik katsayisi degeri ise 0,92

olarak belirtilmistir. Gegerlik bulgulari, Alict Dil Alt Testi i¢in testin paralel formlar1 arasindaki
korelasyonun 0,64-0,96 ve test maddelerinin toplam test puani ile korelasyonunun ise 0,87-0,91
arasinda degistigini gosterirken; ifade Edici Dil Alt Testi igin testin paralel formlar: arasindaki
korelasyonun 0,60-0,97 ve test maddelerinin toplam test puani ile korelasyonunun ise 0,87-0,91
arasinda oldugunu gostermistir.

Erken Okuryazarlik Testi (EROT; Kargin ve ark., 2016)

EROT, Kargin ve ark. (2016) tarafindan okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin erken okuryazarlik
becerilerinin degerlendirilmesi i¢in gelistirilmistir. Icerisinde yedi alt test (alict dilde sézciik bilgisi,
ifade edici dilde sozciik bilgisi, genel isimlendirme, iglev bilgisi, harf bilgisi, sesbilgisel farkindalik,
dinledigini anlama) ve toplamda 102 madde bulunmaktadir. Gegerlik ve gilivenirlik ¢alismasinin
orneklem grubu, Ankara ilindeki 5-6 yas aralifindaki toplam 403 c¢ocuktan olusmaktadir. Bu
caligmada sadece sesbilgisel farkindalik (SF) alt testi kullanilmistir. SF alt testi okul 6ncesi donemde
¢ocuklarin FF becerilerinin degerlendirilmesini amaglamaktadir. Uyak Farkindalig, Ilk Sese Gére
Esleme, Son Sese Gore Esleme, Cilimleyi Sozciiklere Ayirma, Sozcilikleri Hecelerine Ayirma,
Heceleri Birlestirme, Sozciiklerin Ik Sesini Atma, Sozciiklerin Son Sesini Atma olmak iizere sekiz
alt boyuttan olugmaktadir. SF alt testinde bulunan 32 maddenin toplam iist ve alt madde 21 faktor
ylik degerlerinin 0,93-0,43 arasinda oldugu bulunmustur. Alt boyutlarin tiimiinde dort madde
mevcuttur ve boyutlarin {ist ve alt madde faktor yiik degerleri; Uyak farkindaligi igin 0,75-0,59, ilk
ses eslestirme i¢in 0,73-0,43, Son ses eslestirme i¢in 0,72-0,48, Ciimleyi sozciiklerine ayirma igin
0,80-0,69, Hece ayirma i¢in 0,86-0,77, Hece birlestirme igin 0,85-0,83, Ilk ses atma i¢in 0,93-0,89 ve
Son ses atma i¢in 0,89-0,77 araliginda bulunmustur. Giivenirlik analizleri i¢in i¢ tutarlilik (KR-20)

ve iki yar1 test giivenirligi (Spearman Brown) hesaplanmistir. SF alt testi test-tekrar test giivenirlik
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katsayist 0,70 olarak bulunmustur. SF alt testi i¢cin KR-20 degeri 0,87, Spearman Brown degeri ise

0,67 seklinde raporlanmaistir.
Ev Erken Okuryazarlik Ortami Olgegi (EVOK; Sarica ve ark., 2014)

Bu 6lcek, 5-6 yas grubundaki okul 6ncesi ¢ocuklarinin ev ortamindaki erken okuryazarlik
deneyimlerini belirlemek igin gelistirilmistir. Olgek ¢ocuklarm ebeveynleri tarafindan
doldurulmaktadir. Maddelerin biri ti¢lii, biri altili, 21 tanesi ise besli likert tipinden olmak {izere
toplamda 23 madde bulunmaktadir. Bu maddelerden iki tanesinde tersine puanlama yapilmaktadir.
Bu olgekten alinabilecek en yiiksek puan 114, en diisiik puan ise 23 seklinde belirlenmistir. Puanin
yliksek olmasi ebeveynlerin ¢ocuga sundugu ev erken okuryazarlik ortam ve deneyimlerinin zengin
oldugunu ifade etmektedir. Dort alt boyuttan olugmaktadir: Okuma, yazma, sesbilgisel ve yazi
farkindalig, birlikte kitap okuma. EVOK’ un gecerlik ve giivenirlik ¢alismasina Ankara ilinde 12
farkli anasinifina devam eden 341 cocugun ebeveynleri katilmistir. Yap1 gecerliginde agimlayict ve
dogrulayict faktor analizi kullanilmistir. A¢imlayici faktdr analizi bulgulari EVOK icinde dort
faktoriin toplam varyansin %54,81’ini agikladigini ortaya ¢ikarmistir: Okuma igin %17,53, yazma
icin %13,87, sesbilgisel ve yazi1 farkindalig1 icin %12,49, ve birlikte kitap okuma igin %10,43. i¢
tutarlilik analizi kapsaminda Cronbach Alpha katsayi degerlerinin okuma ve yazma igin 0,84,
sesbilgisel ve yazi1 farkindalig1 icin 0,77, birlikte kitap okuma igin 0,70 oldugu ifade edilmistir.
Dogrulayict faktdr analizi sonuglarinin da Olgegin faktdr yapisini dogruladigi gozlenmistir. Bu
analizlerin sonuglarina gére EVOK’un okul 6ncesi donemi cocuklarmmin ev erken okuryazarlik
ortamlarini ve deneyimlerini degerlendirmek i¢in giivenilir ve gegerli bir 6l¢ek oldugu goriilmiistiir.
Veri Toplama Siireci

Uskiidar Universitesi Girisimsel Olmayan Arastirmalar Etik Kurulu’ndan onay alindiktan
sonra veri toplama siireci baslanmistir. Oncelikle dahil edilme kriterlerine uyan g¢ocuklarmn

ebeveynleri ile iletisim kurularak kendilerine ¢alismanin igerigi, onemi ve veri toplama siireci ile ilgili
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bilgi verilmistir. Cocugunun aragtirmaya katilmasi i¢in onay veren ebeveynlerden onam formunu

okumalar1 ve imzalamalari istenmistir. Onay alindiktan sonra veri toplama islemine baslanmistir.
Ayrica, annelerden EVOK 6lgegini doldurmalari istenmistir. Ozel egitim ve rehabilitasyon
merkezinde, anaokulunda ve goniilli katilimeilarin evinde veri toplama islemi gerceklestirilmigtir.
Bu sirada giiriiltii olusturan ve dikkat dagitici uyaranlardan uzak bir ortamin saglanmasina dikkat
edilmisg; veri toplama islemi Olglim araclarina ait yonergeler dikkate alinarak, ¢ocuklarin dikkat
stiresine gore bir veya iki oturumda tamamlanmistir. Uygulama sirasinda oncelikle her katilimciya
sirastyla SST’ye ait SET alt testi, TEDIL ve EROT’a ait SF alt testi uygulanmustir. TEDIL’den
ortalamanin altinda puan alan ¢ocuklar ¢alismaya dahil edilmemistir. SET sonucunda esdeger yast
kronolojik yasindan kiiciik olan ¢ocuklar KSB olan grubu olusturmustur.
Verilerin Analizi

Caligmanin istatistiksel analizinde IBM SPSS 26.0 Paket programi kullanilmistir. Gruplarin
demografik verileri ve tiim parametrelerin betimsel istatistikleri incelenmistir. Tiim parametrelerin
normal dagilip dagilmadigi Shapiro Wilk Testi ile tespit edilmis, gruplar arasi karsilagtirmalarda
normal dagilan parametreler i¢in Bagimsiz Orneklem T-testi, normal dagilmayan parametreler icin
Mann-Whitney U testi kullanilmigtir. Korelasyon analizi i¢in Pearson ¢arpim moment korelasyon
analizi kullanilmistir. Tiim istatistiksel analizler %95 giiven araliginda, p<0,05 anlamlilik diizeyinde
gergeklestirilmistir.
Etik Kurul izni

Veri toplama &ncesinde, Uskiidar Universitesi Girisimsel Olmayan Klinik Arastirmalar Etik

Kurulundan izin alinmigtir (Tarih: 30.11.2022, Say1: 61351342/2022-64)
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Gruplarmn Ev Erken Okuryazarlik Ortamlarina ve EROT’a ait SF Alt Testi Puanlarina iligkin

Bulgular

Bulgular

Gruplarin EROT’a ait SF alt testinden aldiklar1 puanlara iliskin betimsel istatistikler Tablo
4’te gosterilmektedir. Tablo 4 incelendiginde her iki grubun EROT’a ait SF alt testi puanlarinin
normal dagilim gosterdigi goriilmektedir. Normal dagilim gosterdigi icin Bagimsiz Orneklem T-testi
kullanilmistir. Gruplarin EROTa ait SF alt testi puanlarina iliskin karsilastirma sonuglar1 Tablo 5°te
gosterilmistir.
Tablo 4

Gruplarin EROT Sesbilgisel Farkindalik Alt Testi Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistikler

Ortanca Min. Maks. Ort. SS Carpikhk Basikhk Shapiro-Wilk

Gruplar
p
Iélsa'fﬂar 9 1 17 9,15 42 0,266 -0,150 0,969 0,743
EROT SF KSB
15,5 10 21 1510 3,1 0,035 -0,983 0,961 0,559
Olmayanlar
Tablo 5

Gruplarin EROT SF Alt Testi Puanlarina Iliskin Analiz Sonuclar

Grup Min. Maks. Ort. SS t sd p
EROT SF KSB olan 1 17 9,15 472 5065 38  0,0001*
KSB olmayan 10 21 15,1 3.1

*p<0,01

Tablo 5 incelendiginde gruplar arasinda EROT’a ait SF alt testi puanlar1 agisindan istatistiksel
olarak anlaml bir farklilik oldugu goriilmektedir. (t=-5,065; p=0,0001<0,01) KSB olmayanlarin

EROT’a ait SF puanlarinin diger grubun puanlarindan anlamli olarak daha yiiksek oldugu
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gorlilmiistiir. Gruplarin ev erken okuryazarlik ortamlari ve alt boyutlarina iligkin betimsel istatistikler

Tablo 6’da gosterilmistir.
Tablo 6

Gruplarin Ev Erken Okuryazarhik Ortamlar: ve Alt Boyutlarina Iliskin Betimsel Istatistikler

SS Carpikh Basikh

Ortanca Min. Maks. Ort. Shapiro-Wilk

Gruplar k k
p
KSB 26 11 34 2430 61  -0539 -0156 0965  0.648
Olanlar
Okuma KSB
2% 13 34 2620 55 -0.611 0294 0951 0390
Olmayanlar
KSB 6 6 24 1570 45 0428 -0077 0955 0458
Olanlar
Yazma KSB
18 10 25 1735 50  -0,020 -1263 0931 0,163
Olmayanlar
Sesbilgisel ve I(ilsallgllar 2 9 29 13,00 42 2991 11261 0670 00001%
yazi
farkindahgn =~ KOB 18 9 30 17,55 53 0316 -0,110 0940 0,241
Olmayanlar
KSB
Birlikte kitap  Olanlar 15 18 1240 37 0,080 -088 0928 0,142
okuma KSB 15 8 20 1505 38 0217 -1,028 0936 0200
Olmayanlar
KSB
EVOK oo 67 33 100 6545 140 0020 1635 0958 0,506
Toplam KSB 76 45 109 7615 151 0066 0051 0987 0992
Olmayanlar
£ p<0,01

Tablo 6 incelendiginde KSB olanlarin EVOK sesbilgisel ve yazi farkindaligi puanlarinin
normal dagilim gostermedigi goriilmektedir (p=0,0001<0,01). Bu sebepten, gruplar arasi
karsilastirma i¢in Mann Whitney U testi kullanilmistir. Bunun disinda her iki grubun EVOK’a ait
okuma, yazma, birlikte kitap okuma ve toplam puanlari ile KSB olmayanlarin EVOK ’a ait sesbilgisel
ve yazi farkindaligi puanlari normal dagilim gosterdigi i¢in gruplar arasi karsilagtirma sirasinda
Bagimsiz Orneklem T-testi kullanilmistir. Gruplarin ev erken okuryazarlik ortamlari ve alt

boyutlarina iliskin karsilastirma sonuglar1 Tablo 7°de gosterilmistir.
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Tablo 7

Gruplarin Ev Erken Okuryazarhik Ortamlar: ve Alt Boyutlarina Iliskin Analiz Sonuglart

Grup Min. Maks. Ort. SS t sd P
Okuma KSB olan 11 34 2430 6,1
-1,033 38 0,308
KSB olmayan 13 34 26,20 5,5
KSB olan 6 24 15,70 4.5
Yazma -1,090 38 0,283
KSB olmayan 10 25 17,35 5,0
Birlikte Kitap KSB olan 5 18 12,40 3,7
Okuma -2,215 38 0,033*
KSB olmayan 8 20 15,05 3,8
EVOK Toplam KSB olan 33 100 65,45 14,0
-2,317 38 0,026*
KSB olmayan 45 109 76,15 15,1

* p<0,05
Tablo 7 incelendiginde gruplar arasinda EVOK’a ait okuma ve yazma puanlart agisindan

istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (p>0,05). KSB olmayan g¢ocuklarin

birlikte kitap okuma puanlarinin diger gruba ait puanlardan anlamli olarak daha yiiksek oldugu

gorlilmiistiir (t=-2,215; p=0,033<0,05). Benzer sekilde, KSB olmayan c¢ocuklarin EVOK toplam

puanlarinin diger gruba ait puanlardan anlamli olarak daha yiiksek oldugu gozlenmistir (t=-2,317;

p=0,026<0,05).

Tablo 8

Gruplarin Ev Erken Okuryazarhik Ortami Sesbilgisel ve Yazi Farkindalhgi Alt Boyutuna Iliskin

Analiz Sonuclari

Gruplar N Ortanca t:i:?nam Sira Toplam U V/ P R
Sesbilgisel ve KSB Olanlar 20 12 15,33 306,5
yazi KSB 96,50 -2,826  0,005* 0,45
farkindahg: 20 18 25,68 513,5
Olmayanlar
* p<0,01
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Ev erken okuryazarlik ortami sesbilgisel ve yazi farkindaligi puanlarina iliskin bulgular Tablo
8’de gosterilmistir. KSB olmayan ¢ocuklarin sesbilgisel ve yazi farkindaligi puanlarinin diger gruba
ait puanlardan anlamli olarak daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (U=96,50; p=0,005<0,01).

KSB Olan ve Olmayan Cocuklarin SF Becerileri ile Ev Erken Okuryazarhk Ortami Arasindaki
Tliski

Bulgular Tablo 9 ve 10’da sunulmaktadir. Tablo 9 incelendiginde, KSB olan grupta EROT'a
ait SF alt testi puanlar ile EVOK’a ait okuma, yazma, sesbilgisel ve yazi farkindaligi, birlikte kitap
okuma ve toplam puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir korelasyon gézlenmemektedir
(p>0,05). Tablo 10 incelendiginde, KSB olmayan grubun EROT’a ait SF alt testi puanlari ile EVOK’a
ait okuma puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli, pozitif yonlii, orta diizeyde bir iliski
bulunmaktadir (r=0,516; p=0,02<0,05). Bununla birlikte, KSB olmayan grubun EROT’a ait SF alt
testi puanlar1 ile EVOK’a ait yazma, sesbilgisel ve yazi farkindaligi, birlikte kitap okuma ve toplam
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski gézlenmemektedir (p>0,05).

Tablo 9

KSB Olan Grubun EROT a ait SF Alt Testi Puanlart ile Ev Erken Okuryazarlik Ortami Arasindaki

Hiski
KSB Olanlar Okuma Yazma Sesbilgisel ve yazi Birlikte kitap EVOK
farkindahg okuma Toplam
r 0,178 0,430 0,425 0,116 0,404
EROT SF p 0,452 0,058 0,062 0,626 0,077
N 20 20 20 20 20
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Tablo 10

KSB Olmayan Grubun EROT’a ait SF Alt Testi Puanlar: ile Ev Erken Okuryazarlik Ortami

Arasindaki Iliski
Sesbilgisel ve - .
KSB Olmayanlar Okuma Yazma yazi Birlikte kitap EVOK toplam
< okuma
farkindahg
r 0,516" 0,071 -0,161 -0,080 0,135
EROT SF p 0,020 0,766 0,496 0,739 0,570
N 20 20 20 20 20
* p<0,05

Tartisma ve Sonug¢

Alan yazin incelendiginde ¢ocuklarin FF becerileri ve ev erken okuryazarlik ortamu ile ilgili
caligmalar goriilmektedir. Buna ragmen, KSB olan ve olmayan okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin FF
diizeylerinin ve ev erken okuryazarlik ortamlarinin incelenip aralarindaki iliskinin ortaya kondugu
bir caligmaya ulasilamamistir. Dolayisiyla, bu c¢alismada KSB olan ve olmayan cocuklarin FF
becerilerinin ve ev erken okuryazarlik ortamlarinin incelenmesi ve gelecek calismalara zemin
hazirlamasi1 amaglanmuistir.

Arastirma sorusu kapsaminda gruplar arasinda EROT’a ait alt testinden aldiklar1 sonuglar
incelendiginde, KSB olan grubun FF puanlarinin KSB olmayan gruba gore anlamli olarak daha diistik
oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu, gecmis calismalari destekler niteliktedir. Ornegin, uluslararasi
alanyazinda, Rvachew ve arkadaslar1 (2003) KSB olan okul 6ncesi ¢ocuklarin dil becerilerinden
bagimsiz olarak FF acisindan 6nemli zorluklar yasadiklarini bildirmislerdir. Benzer sekilde, Gernand
ve Moran (2007), GDB olmayan KSB ve TGG grubunu karsilastirdigi ¢aligmasinda, KSB grubunun
diger grup katilimcilarina kiyasla FF ve dil becerileri baglaminda daha diisiikk performans
sergiledigini belirtmistir. Ulusal alan yazinda, Bac1 (2016), KSB olan ¢ocuklarin FF puanlarinin TGG

grubunun puanlarina gére daha diisiik oldugunu ifade etmistir. Basaran (2021), KSB olan ¢ocuklarin

© Dil ve Konusma Terapistleri Dernegi (DKTD)

|167|



Dil, Konusma ve Yutma
Arastirmalari Dergisi

DKYE

EROT ile SF becerilerini incelemis ve KSB olan c¢ocuklarin %86,7’sinin diisiikk performans

gosterdigini ifade etmistir.

Diger arastirma sorulart dahilinde, KSB olan ve olmayan ¢ocuklarin ev erken okuryazarlik
ortamlar1 ve EVOK’a ait alt dlgek puanlar karsilastirilmistir. Ev erken okuryazarlik ortamlarina
bakildiginda, KSB olan grubun ebeveynlerinin daha az erken okuryazarlik etkinlikleri
gergeklestirdikleri goriilmiistiir. KSB olan okul dncesi ¢ocuklarin, gelecekte okuryazarlik gilicligii
yasama risklerini azaltmak icin okulda ve evde erken okuryazarlik aktiviteleri agisindan
desteklenmesi gerekmektedir. KSB olan grupta yer alan ¢ocuklarin okul déoneminde okuma yazma
acisindan risk altinda olabilecegi diisiintildiigiinden, bu aktivitelerin KSB olan ¢ocuklarla daha fazla
veya sik yapilmasi 6nem arz etmektedir.

EVOK’a ait Okuma alt dlgegi karsilastirildiginda, bulgular KSB olan ve olmayan grup
arasinda anlamli bir farkin olmadigini gostermektedir. Ancak, KSB olmayan gruba ait okuma
puanlarinin EROT a ait SF alt 6l¢egi puanlari ile iligkili oldugu gézlenmektedir. Altun ve arkadaslar
(2016) cocuklarin ebeveynleriyle yaptiklar1 haftalik kitap okuma etkinliginde gecen siirenin
cocuklarin FF becerileri tizerinde olumlu bir etkisini oldugunu ifade etmektedir. Bu bulgu, EVOK'a
ait Okuma alt Olcegi puanlart iyi olan KSB olmayan grubun FF puanlarinin yiiksek olmasini
desteklemektedir.

EVOK’a ait Yazma alt 6lcegi karsilagtirildiginda, bulgular KSB olan ve olmayan grup
arasinda anlamli bir fark olmadigin1 gostermektedir. Erken okuryazarligin 6nemli bir becerisi olan
yazma; FF, harf farkindalig1 ve dil becerilerinin bir araya getirilmesini gerektiren bir siire¢ seklinde
tanimlanmaktadir (Rohde, 2015). Bununla birlikte, gecmis ¢aligmalar KSB olan ¢ocuklarin okuma
ve yazma becerilerini 6grenmede TGG akranlarma gore birtakim sorunlar yasayabilecegini
gostermektedir (Lewis ve ark., 2000; McCormack ve ark., 2009). Bu nedenle, anlamli bir fark

gozlenmemis olsa da FF puanlar1 diisiik olan ve KSB olan ¢cocuklarin ev ortaminda yaz1 etkinliklerine,
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harf ve kelimeleri yazmaya c¢aligmalarina yonelik motivasyonlarin arttirilmasi amaciyla ev

ortamlarinin ve ebeveyn tutumlarinin diizenlenmesinin 6nemli olacag diisiiniilmektedir.

EVOK’a ait sesbilgisel farkindalik ve yazi farkindaligi alt 6lgegindeki bulgular, KSB olan
grubun daha az uyakli kelime oyunlari oynadigi, tekerlemeler sdyledigi ve g¢evredeki isaret ve
yazilarla daha az ilgilendigini gostermektedir. Bu durumun KSB olan grubun FF diizeylerinin daha
diisiik olmasini etkileyebilecegi diisiiniilmektedir. Ornegin, Akyiiz (2016) ev okuryazarlik ortamlarini
inceledigi arastirmasinda, FF’ye yonelik deneyimler ile FF becerileri ve yazi kavramlari arasinda bir
iliskinin oldugunu gostermektedir.

EVOK’a ait birlikte kitap okuma alt 6lgek puanlar1 karsilastirildiginda, bulgular KSB olan
cocuklarin ebeveynleriyle birlikte gergeklestirdikleri okuma aktivitelerine daha az dahil oldugu; kitap
hakkinda sorular sorma, olay ve resimler hakkinda yorum yapma gibi girisimlerde bulunmak
noktasinda zorlandigimi gostermektedir. Literatiir incelendiginde, erken donemde ailenin ¢ocukla
birlikte etkilesimli kitap okumasinin ses, kelime ve yazi farkindaliginin gelisimine olumlu yonde
etkisi oldugu goriilmektedir (Aram & Biron, 2004; Shamir, ve ark., 2008). Yalava¢ (2020),
ebeveynlerin etkilesimli kitap okuma etkinliginin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri {izerinde
anlamli bir fark olusturdugunu belirtmektedir. Dolayisiyla, ileride okuma yazma becerileri agisindan
risk tastyan ve KSB olan grupta etkilesimli kitap okuma 6nem arz etmektedir. Cocuk ve ebeveyn
arasindaki etkilesimin iyi olmasi, ev erken okuryazarlik ortaminin gelismis olmasi ¢ocuklarin sahip
oldugu okuryazarlik becerilerinin yaninda dil becerilerini gelistirmede de olumlu bir etkiye sahiptir
(Senechal & LeFevre, 2002). Bu ¢alismada her iki grupta yer alan ¢ocuklar ortalama dil becerisine
sahip olsa da KSB olmayan grubun KSB olan gruba gore standart puanlarinin daha yiiksek oldugu
gbzlenmektedir. Bu bulgunun KSB olan grubun ev erken okuryazarlik ortamu ile iligkili olabilecegi

diistiniilmektedir.
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Degiskenler arasindaki korelasyon incelendiginde, sadece KSB olmayan grupta EROT’a ait

SF puanlar1 ile EVOK ’a ait Okuma puanlar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu gériilmektedir. Okten
(2021) FF diizeyi yeterli olan ve olmayan ¢ocuklarin EVOK puanlarini karsilagtirdigi calismasinda,
FF diizeyi yeterli olan grubun FF puanlarinin EVOK’un yazma ile sesbilgisel ve yazi farkindalig alt
boyutlariyla iligkisinin olmadigin1 belirtmektedir. Ayrica, FF diizeyi yeterli olmayan grubun FF
puanlarmin da EVOK’un okuma alt boyutuyla iligkisinin olmadigini ifade etmektedir. Mevcut
calismada, FF diizeyi diisiik olan KSB grubuna ait FF puanlarinin okuma alt boyutu ile iliskisinin
olmadig1 gbézlenmektedir. Bununla birlikte, FF diizeyi yiiksek olan ancak KSB olmayan grubun,
EROT’a ait SF alt testi puanlar1 ile EVOK’a ait yazma ile sesbilgisel ve yazi farkindaligi alt
boyutlartyla iliskisinin olmadig1 gézlenmektedir. Dolayisiyla, mevcut ¢calismanin bulgular1 Okten’in
(2021) ortaya koydugu sonuglar ile tutarlilik géstermektedir.

Bu calismanin bulgular1 ev okuryazarlik ortami ile ¢ocuklarin FF becerileri arasindaki
korelasyon olmadigini gostermektedir, fakat bu bulguyu gosteren gecmis ¢alismalarin sayisi oldukca
azdir. Ornegin, Raz ve Bryant (1990) ev okuryazarlik ortammin ¢ocuklarin FF becerileri ile iliskili
olmadigini, okuldaki deneyimlerin FF becerilerindeki farkliliklar1 belirleyebilecegini ifade
etmektedir. Diger yandan, ge¢cmis ¢aligmalarin bir¢gogu iki degisken arasindaki korelasyonun anlamli
oldugunu bildirmektedir (Akgiin, 2020; Akytiz, 2016; Altun ve ark., 2016; Fernandez-Fein & Barker
1997; Fritjers ve ark., 2000). Fritjers ve arkadaslar1 (2000) ¢ocuklarin yiiksek diizeyde FF becerisine
sahip olma durumunda, ev okuryazarli§i deneyimlerinden en iyi sekilde yararlanabildiklerini
belirtmektedir. Fernandez-Fein ve Barker (1997), ailelerin ev ortaminda yaptiklarini ifade ettikleri
etkinliklerden el ¢irpma oyununu oynama, sarki sdyleme, kafiyeli kelime oyunlari oynama ve kitap
okumanin ¢ocuklarin uyak tanima ve uyak iiretme becerileri ile iligkili oldugunu ifade etmektedir.
Johnson ve arkadaslar1 (2008), annelerin okuma aliskanliklarin1 ve ev erken okuryazarlik ortamini

inceledikleri ¢alismalarinda bu etkenlerin ¢ocuklarin okuma becerileri, kelime dagarciklar1 ve FF
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becerileri ile giiclii ve pozitif bir iligkisinin oldugunu belirtmektedir. GDB olan ve TGG ¢ocuklari

karsilastirdigi calismasinda Akyiiz (2016), ev okuryazarlik ortaminin ve alt boyutlarinin okuryazarlik
becerilerini; alfabe deneyimlerinin ise ¢ocuklarin alici dil, sozel dil, ifade edici dil, FF, alfabe bilgisi
ve yazi kavramlar1 becerilerini yordadigimi ifade etmektedir. Altun ve arkadaslar1 (2016), ev
okuryazarlik ortamiin SF ile ilgili oldugu; evde sunulan okuryazarlik deneyimleri ile ailelerin dil
gelisimini desteklemeye yoOnelik davranislarinin ¢ocuklarin FF becerilerine katkida bulundugunu
belirtmektedir.

Bu aragtirmanin sonucunda KSB olan okul 6ncesi ¢ocuklarinin KSB olmayan akranlarina gore
FF becerilerinde diisiik performans gosterdikleri ve ev erken okuryazarlik ortamlarinin da akranlarina
gore dezavantajli oldugu ortaya konmustur. Okuma becerileri Tiirkiye’de akademik basari igin
gerekli goriilmektedir. Okuma basarisina giden yolda ¢ocuklara yardim etmenin yollar1 belirlenmeli
ve desteklenmelidir. Bu sebepten, ileride okuma ve yazma becerilerinde sorun yasayabilme riski
altinda olan ve KSB’ye sahip okul 6ncesi ¢ocuklarin, okulda ve evde erken okuryazarlik aktiviteleri
acisindan desteklenmesi 6nemli olmaktadir. Ayrica, KSB tanis1 almig ¢ocuklarla yapilacak terapi
seanslarinda FF becerilerini degerlendirme ve bu becerileri seans hedeflerinin bir parcasi haline
getirmenin ileride ortaya ¢ikmast muhtemel okuma-yazma sorunlari i¢in dnleyici olacagi ve mevcut
konugma sesi problemlerinin sagaltimina katki saglayacagi diigiiniilmektedir.

Bu calismada, ev erken okuryazarlik ortaminin cocuklarin FF becerileriyle iligkisinin
olmadigi bulunmasina ragmen, ge¢mis ¢alismalarin bir¢ogu bu iligkinin dnemsenmesi gerektigini
gostermektedir. Dolayisiyla, ebeveynlere yonelik ev okuryazarlik ortaminin diizenlenmesi ve
ebeveynlerin ¢ocuklarla yapacaklar1 etkinliklerin daha kaliteli hale getirilmesi iizerine programlar
olusturulmalidir. Ayrica, toplumsal farkindaligi olusturmak i¢in seminer ve egitimler hazirlanmalidir.

Iki grupta yer alan ¢ocuklarin dil becerileri dikkate alindiginda, ev okuryazarlik ortaminmn uygun
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sekilde diizenlenmesi durumunda c¢ocuklarin dil becerilerinde de ilerleme olabilecegi

diistiniilmektedir.
Smirhihiklar ve Oneriler

Calismanin sinirliliklart su sekildedir: Bu calismada katilimcilarin sosyoekonomik seviyesi
gbz oniinde bulundurulmamustir. Ileride yapilacak galismalarda KSB olan ve olmayan gruplarda
farkl1 sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel seviyeye sahip katilimcilara ait ev erken okuryazarlik
ortamlarinin incelenmesi Onerilebilir. Ayrica, bu calismada katilimcilar dil becerilerine gore
gruplandirilmamistir. Bu sebepten, katilimeilarinin dil becerilerine goére gruplandirilip ev erken
okuryazarlik ortamlarinin ve EOB’nin incelenmesi Onerilebilir. Sarica ve arkadaglar1 (2014),
EVOK’un gecerli ve giivenilir bilgi elde etmede Olcegin yeterligini vurgulamakla birlikte dlgek
uygulamasinin ayrintili gézlemlerle de desteklenmesi gerektigini ifade etmektedir. Bu nedenle,
ileride yapilacak ¢aligmalarda ev erken okuryazarlik ortami incelenirken ayrintili gézlemlerin de dahil
edilmesi Onerilebilir.
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