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Ozet: Bu arastirma aile okuma inanclarinin baslangic diizeyi okuyucu (BDO)'larinin
okuma motivasyonuna etkisini incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirmada, nicel
arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirma iliskisel tarama modeli ¢ergevesinde
yurttlilmastir. Bu arastirmada o6rnekleme yontemlerinden basit segkisiz
ornekleme ydntemi segilmistir. Aragtirmanin érneklemini 282 ilkokul birinci sinif
Ogrencisi ve onlarin ebeveynleri olusturmustur. Arastirmada ebeveynlerin okuma
inanglarini belirlemek tizere Aile Okuma inang Olcegi ve BDO’larinin okuma
motivasyonunu belirlemek {zere Baslangic Duizeyi Okuyuculari Okuma
Motivasyonu Olgegi kullanilmistir. Aile Okuma inang Olgegi ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin ebeveynlerine okulun ilk haftasi uygulanmistir. BDO’lari Okuma
Motivasyonu Olgegi ise ayni egitim dgretim yilinin ikinci déneminde égrencilere
uygulanmistir. Bu arastirmada verilerin analizi igin yizde frekans analizi (betimsel
istatistik), Pearson korelasyon testi ve ¢oklu regresyon analizi kullaniimistir.
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Arastirma bulgularinda ebeveyn okuma inanglari diizeyinin ve BDO’larinin okuma
motivasyonu dlzeyinin ylksek oldugu sonucuna ulasiimistir. Aile okuma
inanglarinin  tim alt boyutlari birlikte ele alindiginda, BDO’larinin okuma
motivasyonu dizeyleri ile arasinda anlamli bir iliski olmadigi sonucuna ulasiimistir.
Ek olarak aile okuma inanglarinin BDO’larinin okuma motivasyonuna etkisinin
olmadigl gorulmistir. Aile okuma inanglari 6lgeginin alt boyutlarindan sadece
kaynaklar alt boyutunun BDO’larinin okuma motivasyonuna etkisinin oldugu
sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Motivasyon, Okuma motivasyonu, Aile okuma
inanglari, Baslangi¢ diizeyi okuyuculari (BDO).

Abstract: This research was conducted to examine the effect of family reading
beliefs on the reading motivation of beginner readers (BR). A quantitative research
method was used in the study. The research was carried out within the framework
of the relational screening model. In this study, the simple random sampling
method was chosen among the random sampling methods. The sample of the study
consisted of 282 primary school first-grade students and their parents. In the study,
the Parent Reading Belief Scale was used to determine the reading beliefs of the
parents and the Beginner Readers' Reading Motivation Scale was used to determine
the reading motivation of the BRs. The Family Reading Belief Scale was
administered to the parents of the first grade primary school students in the first
week of school. The Motivation Scale for Reading BRs was applied to the students
in the second semester of the same academic year. In this study, percentage
frequency analysis (descriptive statistics), Pearson correlation test and multiple
regression analysis were used for data analysis. In this study, it was concluded that
the level of parental reading beliefs and the level of reading motivation of BRs were
high. When all sub-dimensions of family reading beliefs are considered together, it
has been concluded that there is no significant relationship between the reading
motivation of the BRs. Therefore, it has been observed that family reading beliefs
do not have an effect on the reading motivation of BRs. It was concluded that only
the resources sub-dimension, one of the sub-dimensions of the family reading
beliefs scale, had an effect on the reading motivation of the BRs.

Keywords: Reading, Motivation, Reading motivation, Family reading beliefs,
Beginner reader (BR).

1. Girig

Vygotsky’nin (1978) sosyal yapilandirmacilik teorisine goére, 6grenme, mevcut
seviyeden daha yiksek bir seviyeye dogru siirekli bir degisimdir. Bu degisim, sosyal
etkilesimin bir sonucu olarak yakinsak gelisim alaninda meydana gelmektedir.
Yakinsak gelisim alani, ¢cocugun bir yetiskin rehberliginde veya akranlariyla is birligi
icinde calistiginda ortaya koydugu potansiyel ile kendi potansiyeli arasinda olusan
farktir. Cocuktaki 6grenme yakin cevre destegi aldiginda daha fazla olacaktir.
Ogrenciler, mevcut diizeylerinin hemen 6tesindeki becerilere ve bilgilere ulasmalari
icin strekli yeni goérevler deneyimlemelidir. Bu deneyimlerin sonucu olarak
ogrencilerin motivasyonu artacak ve 6grenciler dnceki bilgi ve becerilerinin lizerine
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yeni bilgi ve beceriler insa edecektir (Vygotsky, 1978). Bu yapilandirmaci teoriye gore
ogrenci "islevsel farkindalik" diizeyine ancak kisisel olarak dahil olmasi durumunda
ulasabilecektir. Ogrencinin kisisel olarak yeni deneyimler kazanmasinin 8n kosulu ise
bunu yapmayi istemesi ve bundan zevk almasidir. Dolayisiyla 6grencinin motive olmasi
gerekmektedir. Motivasyon, bilginin yapilandiriimasinda énemli bir faktor olarak kabul
edilmistir. Bilgi 68renci tarafindan aktif olarak yapilandirildigindan, 6grenme 6nemli
oOlglide 6grencinin 6grenme siirecini anlama ve ilerletme konusundaki igsel diirtiisiine
baghdir. Bagka bir soylemle ilk olarak 6grencileri 6grenmeye katilma noktasinda
motive etmek gereklidir. Ek olarak motivasyon, bilgi insasi tamamlanana kadar tim
slire¢ boyunca gerekli olacaktir (Ciampa, 2010). Wigfield ve Gutrie (1997), cocuklarin
belli bir duruma karsi motivasyona sahip olduklarinda duruma yoénelik etkinliklere
katihm gosterdiklerini ancak belirli bir duruma karsi yeterince motive olmadiklarinda
katiim gostermek istemediklerini belirtmistir. Motivasyon, 6grenme igin bir 6n
kosuldur (Turner, 1995). Bu nedenle, 6grencilerin egitim-6gretim ortamlari onlarin
motive olmalarini saglayacak sekilde dizayn edilmelidir (Perkins, 1986).

Egitimin Ozellikle de temel egitimin en 6nemli amaclarindan biri ¢ocuklara dil
becerilerini kazandirmaktir. Temel dil becerilerinden biri olan okuma, zihinsel ve
karmasik bir aktivitedir (Akyol, 2017). Ayrica okuma 6grenmenin temel araglarindan
biridir. Bununla birlikte okuma g¢aba gerektiren bir etkinliktir. Bu anlamda motivasyon
okuma igin kritik bir éneme sahiptir. Clinkii okuyucular okuma etkinligini secip
segmeme hususunda motive olmaya ihtiyag duyarlar (Oztiirk ve Aydemir, 2013).
Dolayisiyla bu faaliyet okuma motivasyonu olmadan eksik kalmaktadir. Clnki
okudugunu anlama sadece dinledigini anlama ve kelime tanima becerilerini (Gough ve
Tunmer, 1986; Hoover ve Gough, 1990) degil ayni zamanda okuma motivasyonu gibi
6z diizenleme yapilarini daiginde barindirmaktadir (Duke ve Cartwright, 2021). Okuma
motivasyonu, bireyin okumanin konulari, siregleri ve sonuglar ile ilgili kisisel
hedeflerini, degerlerini ve inanglarini kapsamaktadir (Cambria ve Guthrie, 2010;
Guthrie ve Wigfield, 2000; Katranci, 2015). Ornegin; aileleri bir képek yavrusu evlat
edinme karari aldiginda, cocuklar képekler hakkinda daha fazla bilgi edinmek igin
kdpek irklari hakkinda kitaplar okuyabilirler (Barber ve Klauda, 2020).

Okuma motivasyonu okuma etkinliklerine ayrilan zamani da etkilemektedir
(McGeown vd., 2016). Bu baglamda “Matthew Etkisi” iyi ve zayif okuyucular arasindaki
farki agiklayabilecek etkenlerden biri olarak degerlendirilebilir. Clink{i okumaya zaman
ayiran 6grencilerin okuma becerisi gelismekte, gelisen okuma becerisi ise 6grencilerin
okumaya daha ¢ok zaman ayirmasini saglamaktadir (Duff vd., 2015; Gok ve Yildirim,
2022; Stanovich, 1986). Sonug olarak okuyuculari motive etmek iyi ve zayif okuyucular
arasindaki bu farkin azalmasina katki saglamak adina da olduk¢a 6nemlidir (Bates vd.,
2016).

Okuma motivasyonu, akademik alanin genel kavramsallastirmalarina uygun olarak,
davranis, duygu veya biliste yansitildigi gibi, bireyin okumaya fiili katihmini ifade
etmektedir (Guthrie vd., 2012). Ornegin, davranissal katim; bir cocugun okurken
strekli dikkatinde ortaya cikabilir; duygusal katilim, bir kitabi tartisirken yiz
ifadelerinden ve beden dilinde gérilebilir ve bilissel katilim, 6gretmenin sorularina
dogru ve mantikli yanitlarda ortaya cikabilmektedir (Lutz vd., 2006; Taboada vd.,
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2015). Okuma baghligi modeline (Guthrie ve Klauda, 2016) gére okuma motivasyonu,
basarlyi destekleyen okuma baghhg dretir. Yani, Ogrenciler okuma hedefleri
belirlediklerinde, okumaya deger verdiklerinde ve okuyucu olarak kendilerine
inandiklarinda okuma etkinliklerine daha istekli ve tam olarak katilirlar. Aktif okuma
katilmi, bireylerin okudugunu anlamasi igin gerekli olan ¢esitli bilissel siregleri
olusturmasina yardimci olur (De Naeghel vd., 2012; Taboada vd., 2009).

ilkokulun ilk yillari okuma becerisinin edinilmesi ve gelistirilmesi noktasinda ayri bir
dnem tasimaktadir (Kanonire vd., 2022). Ozellikle ilkokul birinci sinifta motivasyon,
ogrencilerin okuma yazma becerisi edinmesine ve bu becerinin gelisimine katkida
bulunmaktadir. Baska bir séylemle bu yillarda okuma yeterliligi ve okuma motivasyonu
ayrilmaz bir sekilde baglantili gériinmektedir (Bates vd., 2016). ilkokul dgrencileriyle
yapilan birgok ¢alismanin (Baker ve Scher, 2002; Schiefele vd., 2016) bulgulari da bu
durumla ortismektedir. Wang ve Gutrie’ye (2004) gore ¢ocuklar birgok farkli nedenle
okumaya motive olabilmektedir. Cocuklar dis cevrenin beklentilerini veya kendi
isteklerini karsilamak icin okuyabilirler. Dahasi ¢ocuklar, aileleriyle ve arkadaslariyla
paylasmak i¢in de okuyabilirler. Cocuklugun ilk yillarinda, aile, cocuklarin gelisiminde
en 6nemli faktordir. Cinkd aile, cocugun gelisimini etkileyecek ana hatlarin olustugu
mikrosistemin bir pargasidir. Ayrica mikrosistem en glcli yakin kuvvetleri icinde
barindirmaktadir (Brim, 1975; Bronfenbrenner, 1977; Evans, 2000). Cocuklar
baslangicta aile ortaminda egitilir ve ebeveynleri ilk egitimcileri olarak kabul edilir
(Alper, 2008). Bu baglamda aile katilimi ile ¢ocugun dil gelisimini ve okuma becerileri
arasinda iliski oldugu yapilan galismalar (Aydogan ve Cat, 2012; Peixoto vd., 2022;
Ozdemir ve Serbetgi, 2018) sonucunda ortaya konulmustur. Ayrica aile faktori
cocuklarda; okuma gelisimini (Nehal, 2017), okuma aliskanliginin kazanimini (Ahmad
vd., 2020), okuma basarisini (Bradley, 2010), okuma yazma sireglerini (Kivrak, 2019)
ve okuma yazmaya hazirlik sireglerini (Kilig, 2018) etkilemektedir. Ek olarak ev
okuryazarlik ortaminin zenginligi ile s6zluksel bilgi, kelime tanima, dinledigini anlama,
okudugunu anlama ve problem ¢6zme becerileri arasinda pozitif bir iliski de vardir (De
Jong ve Leseman, 2001). Bu noktada ailelerin gocuklarinin dil gelisimine iliskin
sergiledikleri davraniglarin 6nemli oldugu sdylenebilir. Ailelerin, ¢ocuklarinin dil ve
edebf gelisimlerine yonelik sergiledikleri davranislar ise aile okuma inanci olarak ifade
edilmektedir (Weigel vd., 2005).

Aile okuma inanglari, erken okuryazarhg destekleyecek sekilde arttikga, ebeveynlerin
¢ocuklari ile gerceklestirdikleri okuryazarlik faaliyetlerinin sikhg ve kalitesi de
artmaktadir (Debaryshe ve Binder, 1994). Ebeveynlerin inanglari, ebeveynlerin kisisel
deneyimlerine ve ebeveynler ile gocuklar arasindaki benzersiz etkilesimli iliskiye gére
gelismektedir (Rowe ve Cassilas 2010). Ayrica ebeveynlerin okumayi keyifli bir aktivite
olarak gormeleri ve okuryazarlk becerilerinin gelisiminde daha aktif rol almalari
durumu da ¢ocuklarin okumaya daha fazla ilgi gostermelerini, yazma konusunda daha
fazla bilgi sahibi olmalarini ve akademik degerlendirmelerde daha iyi sonuglar
almalarini saglamaktadir (DeBaryshe ve Binder, 1994).

Ev okuryazarligi ortamlari ve ebeveynlerin okuma inanglarinin, cocuklarin okuryazarhk
gelisimini etkileyen 6nemli faktorler oldugu disliniilmektedir. Okula giriste cocuklarin
okuryazarlik gelisimindeki 6nemli bosluklar, ev ortamlarinin g¢ocuklarin gelisimi
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tizerindeki kritik etkisini ortaya koymaktadir. Bu nedenle ebeveynlerin okuryazarlik
inancglari, ev okuryazarlik ortamlari ve oOzellikle kicik c¢ocuklar ve ebeveynleri
arasindaki etkilesim, erken okuryazarlk becerilerinin gelisimini etkileyen potansiyel
faktorler olarak yogun bir sekilde tartisiimaktadir (Teng, 2014). Ayrica ev ortamlarinda
kitap okuma sirasinda ebeveyn-¢ocuk etkilesimlerinin kalitesi de 6nem kazanmaktadir
(Hart ve Risley, 1995). Ek olarak ebeveyn okuma inanglari ile evdeki okuma
uygulamalarinin iliskili oldugu gériilmektedir (DeBaryshe ve Binder, 1994; Teng vd.,
2017). Dolayisiyla gocugun okumaya ilgisi ailelerin inanglariyla dailgilidir. Ebeveynlerin
okumay! bir eglence kaynagi olarak gormesi cocuklarinin okuma motivasyonlarini
olumlu bir sekilde etkilemistir (Baker ve Scher, 2002). Ogrenciler, ilkokul diizeyinde
o6grenmeye acik olarak okula gelse de 6nemli olan okulun ilk yillarinda sahip olduklari
motivasyonu siirekli hale getirmektir (Oztiirk ve Uzunkol, 2015). Bu noktadan
hareketle c¢ocuklardaki okuma istegi, arzusu yani motivasyonunun ailenin de
katkilariyla stirekli bir hal alabilmesini saglamak oldukg¢a 6nemlidir. Aile katkisi denince
akla; ebeveynlerin cocugun okuma ihtiyaglarina uygun ortami yaratmasi, gocuga kitap
okumasi, cocuga model okuyucu olmasi, evde bir kitiphane olusturmasi gibi
durumlar gelebilmektedir. Okuma aliskanligi kazanmis bireylerin sayisinin giin gectikce
azaldig1 ve cgocuklarin erken yastan itibaren teknolojik araglarla daha fazla zaman
gecirdikleri dusinildigiinde bu baglamda hem ailenin hem de 6gretmenlerin almasi
gereken bir dizi 6nlem vardir. Clinkli okuma becerisi toplumun gelisimini yakindan
ilgilendirmektedir. Bu sebeple hayatidir. Okuma becerisinin edinilmesinde,
gelistiriimesinde ve sirdirilmesinde ailenin, 6gretmenlerin ve diger paydaslarin
sorumlulugu énemli ve ortaktir.

Alanyazina bakildiginda Tirkiye’de aile okuma inanglari ve okuma motivasyonu ile ilgili
azimsanamayacak miktarda calisma olmasina ragmen aile okuma inanglarinin
baslangi¢ diizeyi okuyucularinin okuma motivasyonuna etkisini ortaya koyan herhangi
bir calismaya rastlanmamistir. Bu arastirmada elde edilen sonuglarin ebeveynlerin
okuma inanglarini artiracak etkinliklerin, modellerin ve ydntemlerin bununla birlikte
cocuklarin okuma motivasyonunu arttiracak galismalarin yapilmasina isik tutacagi
diginilmektedir. Bu yoniyle arastirma 6nemlidir.

Bu calismanin temel amaci aile okuma inanglarinin BDO’larinin  okuma
motivasyonlarina etkisini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara
cevap aranmistir.

e Ailelerin okuma inanglari nasildir?
e Baslangi¢ diizeyi okuyucularinin okuma motivasyonlari nasildir?

e Ailelerin okuma inanglari alt boyutlari ile baslangi¢ diizeyi okuyucularinin
okuma motivasyonu arasinda iliski bulunmakta midir?

e Ailelerin okuma inanglari alt boyutlarinin baslangic dizeyi okuyucularin
okuma motivasyonuna anlamh bir etkisi bulunmakta midir?
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Yontem
Arastirmanin modeli

Calisma iliskisel tarama ydntemine gére desenlenmistir. iliskisel tarama ydntemi
birden fazla 06zellige iliskin veriler toplanarak bunlarin arasindaki iligskinin
incelenmesidir (Blyukoztirk vd., 2008; Can, 2022). Galismada aile okuma inanglari ile
BDO’larinin okuma motivasyonlari arasindaki iliskiler incelenmis ve BDO’lari okuma
motivasyonunun aile okuma inanclarinin alt boyutlari tarafindan yordanip
yordanmadigi, baska bir séylemle aile okuma inanglarinin alt boyutlarinin birlikte ve
ayri ayri BDO’larin okuma motivasyonuna etkisi ortaya cikarilmaya calisiimistir.

Calisma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Manisa ili Sehzadeler ilgesinde bulunan ilkokullardan
rastgele secilmis alti ilkokulun birinci sinifinda 6grenim goren 310 6grenci ve bu
ogrencilerin aileleri olusturmaktadir. Bu arastirmada 6rnekleme yontemlerinden basit
seckisiz 6rnekleme yontemi secilmistir. Her bir 6rnekleme esit secilme olasiliginin
verildigi ve secilen birimlerin érnekleme alindig1 yonteme basit seckisiz 6rnekleme adi
verilmektedir (Cingi, 1994).

CGalisma grubunu olusturan velilerin 82si (%29.18) kadin ve 200’ (%70.92) erkektir.
Ayrica 69'u (%24.46) 30 yas ve alti, 95’i (%33.68) 31-35 yas araliginda, 71’i (%25.17)
36-40 yas araliginda ve 46’si ise (%16.31) 41 ve Gstudir. Calisma grubunu olusturan
velilerin egitim durumu incelendiginde ise 68’inin (%24.11) ilkégretim, 138'inin
(%48.93) ortadgretim, 50’sinin (%17.73) yiiksekokul, 24’Gnlin (%8.51) lisans ve 2’sinin
(%0.70) lisansusti diizeyde oldugu goralmustir.

Veri toplama araglan

Arastirmada veri toplama araci olarak Baslangic Duzeyi Okuyuculari Okuma
Motivasyonu Olgegi ve Aile (Ebeveyn) Okuma inanglari Olcegi kullaniimistir.

Baslangig diizeyi okuyuculari okuma motivasyonu él¢egi

Baslangig diizeyi okuyucularinin okuma motivasyonunu belirlemek amaciyla Oztiirk ve
ileri (2011) tarafindan gelistirilen “Baslangi¢ Diizeyi Okuyuculari Okuma Motivasyonu
Olgegi” kullaniimistir. Bu dlcegin 20 maddeden olusan ii¢ faktérli bir yapisi vardr.
Olgegin i¢ tutarhlik katsayisi .81 olarak bulunmustur. Olcek BDO’larin okuma
motivasyonunu 6lgmek amaciyla kullanilabilecek givenilir bir 6lcme aracidir.

Aile (Ebeveyn) okuma inang élcegi

Aile Okuma inang Olcegi (Parent Reading Belief Inventory, PRBI), DeBaryshe & Binder
(1994) tarafindan gelistirilmistir. Cetin, Bay ve Alisinanoglu (2014) tarafindan ise
Tirkgeye uyarlanmistir. Bu Olgek yedi alt boyuttan ve 40 maddeden olugsmaktadir.
Olgegin alt boyutlari sunlardir: sézel katiim, &gretimin etkililigi, bilgi kaynagi, olumlu
etki, kaynaklar, okuma ydnergesi ve cevresel etki. Olcegin giivenirlik ¢calismalari 3-6
yas arasi ¢ocugu olan 420 ebeveynle yuritilmastir. Bu c¢alismalarin sonucunda
olgegin alt boyutlarina iliskin glvenirlik katsayilarinin .45- .87 arasinda degistigi
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gorilmektedir. Ayrica olgegin tamaminin glvenirlik katsayisi .97'dir. Bu degerler
olgcegin glivenilir oldugunu gostermektedir.

Verilerin toplanmasi

Calismada kullanilan o6lgekler, Manisa ili Sehzadeler ilgesindeki segkisiz bir sekilde
secilmis alti ilkokulda 6grenim goren toplam 310 birinci sinif 6grencisine ve ailelerine
uygulanmistir. Bu okullarin tamami devlet okuludur. Calismaya yénelik Manisa il Millt
Egitim Mudurliginden gerekli izinler alinmigtir. Aile okuma inang 6lgegi okulun ilk
haftasi ailelere 0Ogretmenler yoluyla ulastiriimis. Ailelerin 0Olgegi doldurmasi
saglanmistir. Ancak arastirmacilardan birine (ilk yazar) ulasan olceklerden 28'i verilen
yanitlarin givenilir olmamasi nedeniyle arastirmaya dahil edilmemistir. Ayrica bu
velilerin ¢ocuklarina baslangi¢c diizeyi okuyuculari okuma motivasyonu oOlgegi de
uygulanmamistir. Baslangi¢ dilizeyi okuyuculari okuma motivasyonu oOlgegi mayis
ayinda uygulanmigtir. Mayis ayinda birinci sinif 6grencilerinin okuma yazma becerisini
kazanmis olacagl distnilmustir. Baslangi¢ diizeyi okuyuculari okuma motivasyonu
oOlgegi icin 6grencilere 40 dk. siire verilmistir.

Verilerin analizi

Bu calismada veriler Pearson korelasyon testi ve ¢oklu regresyon analizi ile SPSS 17
paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Coklu dogrusal regresyon analizi, bir
degisken Uizerinde etkisi olan bir dizi degiskenin etkilerini belirlemek amaciyla yapilir
(Can, 2022). Coklu dogrusal regresyon analizinin uygulanmasi icin birtakim kosullar
saglanmalidir. Bu kosullara iligkin bilgiler asagida yer almaktadir.

Yapilan ¢alismada oOlgulen degiskenler sirekli degiskenlerdir. Degiskenlere ait
puanlarin normal dagihm gosterip gostermedigi ve iliskinin dogrusal olup olmadigi
incelenmistir. Standardize edilmis artik degerler ile standardize edilmis yordanan
degerler icin olusturulan sacgilma grafigi dogrusal bir iliskiyi tanimlamistir. Noktalar bir
eksen etrafinda toplanma egilimi gdstermistir. Coklu dogrusal regresyon analizinin bir
diger kosulu olan goklubaglantiihk sorunu olup olmadig ile ilgili modele giren
degiskenlerin korelasyon degerleri incelenmis ve elde edilen korelasyon degerlerinde
sorun olmadigl gorilmustiir. Yordayici degiskenler arasindaki her bir korelasyon
degeri 0.80’den kuguktiir. Ayni zamanda degiskenler arasinda goklubaglantililik
sorunu olup olmadigi konusunda VIF (Variance Inflation Factors /Varyans Artis
Faktoéru) ve Tolerans degerlerine bakilmistir. Varyans artis faktoérl, bagimsiz bir
degiskenin baska bagimsiz bir degiskenle olan iliskisini belirlemek i¢in kullaniimaktadir
(Buyiikuysal ve Oz, 2016). Elde edilen bulgular Tablo 1’te gésterilmistir.

Tablo 1. Coklu Dogrusal Regresyon Analizine iliskin VIF ve Tolerans Degerleri

Degiskenler VIF Degerleri Tolerans Degerleri
Cevresel Etki 1.06 0.94
Kaynaklar 1.25 0.80
Bilgi Kaynagi 2.03 0.49
Okuma Yonergesi 1.06 0.94
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Sozel Katihm 2.22 0.44
Olumlu Etki 1.79 0.55
Ogretimin Etkililigi 1.50 0.66

Tablo 1'e gore VIF degerleri 10’dan diisiik ve Tolerans degerleri .20’den yiksektir
(Bayukoztirk, 2013). Sonug¢ olarak c¢alismadaki coklu regresyon analizinde
coklubaglantihlik sorunu olmadigi gorilmistir. Ayrica ¢oklu regresyon analizinde
anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.

Bulgular

Calismaya katilan velilerinin  okuma inanglarina iliskin bulgular Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2. Aile Okuma inanglari Olgegi ve Alt boyutlarina iliskin Betimsel Bulgular

N Minimum  Maksimum X Std. Sapma
Ogretimin Etkililigi 282 12 32 25.05 3.38
St';(‘:;”a“'” Olumlu gy 16 40 32.21 4.5
Sozel Katilim 282 8 32 26.96 3.71
Okuma Yonergesi 282 3 11 7.87 1.12
Bilgi Kaynagi 282 5 20 16.65 2.62
Kaynaklar 282 6 16 13.37 2.30
Cevresel Etki 282 2 8 5.25 1.46
Aile Okuma inanglari 282 59 155 127.39 12.50

Tablo 2’deki ebeveyn okuma inanci alt boyutlarinin aritmetik ortalama puanlar
incelendiginde 6gretimin etkililigi alt boyutunun (X=25.05, $S5=3.38), okumanin olumlu
etkisi alt boyutunun (X=32.21, SS=4.25), sozel katilim alt boyutunun (X=26.96,
S§S=3.71), okuma yonergesi alt boyutunun (X=7.87, SS=1.12), bilgi kaynagi alt
boyutunun (X=16.65, SS=2.62), kaynaklar alt boyutunun (X=13.37, S5=2.30) ve
cevresel etki alt boyutunun (X=5.25, SS=1.46) oldugu goérilmektedir. Ayrica
ebeveynlerin bu olgekten aldiklari toplam puanlarin ortalamasinin (X=127.39,
§5=12.50) oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgulardan hareketle ebeveynlerin
okuma inanglarinin oldukga yiiksek diizeyde oldugu goérilmektedir.

Calismaya katilan baslangig diizeyi okuyucularin okuma motivasyonuna iliskin bulgular
Tablo 3’te sunulmusgtur.
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Tablo 3. Baslangi¢ Diizeyi Okuyuculari Okuma Motivasyonu Olcegine ve Alt
Boyutlarina iliskin Betimsel Bulgular

N  Minimum Maksimum X Std. Sapma
Okumada Bireysel istek

282 8 18 16,62 1.77
Okuma Yeterliligi 282 8 18 17,21 1.44
Okumada Miicadele 282 6 15 12,97 1.57
Okuma Motivasyonu 282 26 57 47.85 5.62

Tablo 3’teki baslangi¢c diizeyi okuyucularinin okuma motivasyonu alt boyutlarinin
aritmetik ortalama puanlari incelendiginde okumada bireysel istek alt boyutunun
(X=16.62, Ss=1.77), okuma yeterliligi alt boyutunun (X=17.21, Ss=1.44) ve okumada
micadele alt boyutunun (X=12.97, Ss=1.57) oldugu gorilmektedir. Ayrica baslangig
dizeyi okuyucularinin okuma motivasyonu olgeginden aldiklari toplam puanlarin
ortalamasinin (X=47.85, Ss=5.62) oldugu gorilmektedir. Elde edilen bulgulardan
hareketle baslangi¢ diizeyi okuyucularin okuma motivasyonunun oldukga yliksek
diizeyde oldugu gorilmektedir.

Bu ¢alismada BDO’larin okuma motivasyonu ve aile okuma inanglari lgeginin alt
boyutlari arasindaki iliskiye yonelik Pearson korelasyon testi sonuglari Tablo 4’te yer
almaktadir. Pearson korelasyon testi yapilmadan once degiskenlerin normal dagilim
gosterip gostermedigi incelenmis olup normal dagilim gosterdigi bulgusuna
ulasiimistir.

Tablo 4. BDO’larin Okuma Motivasyonu ile Aile Okuma inanglan Olgeginin Alt
boyutlari Arasindaki Pearson Korelasyon Tablosu

BDO’larin  Cevre  Kaynak  Bilgi Okuma Soézel Olum  Ogreti

Okuma sel lar K - Katil lu min
Motivasy . “ayna o.nerg aul . .
Etki f={] esi m Etki Etkililigi

onu

BDO’larin

Okuma

Motivasy

onu 1

Cevresel

Etki
.35 1

Kaynaklar  .136* .199%* 1

Bilgi .089 .008 .255%* 1

Kaynagi
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Okuma .021 .061 .053 .024 1

Yonergesi

Sozel .132* .089 .286* .703*  -.009 1

Katilim *

Olumlu .001 .095 .393* A17*  195%* 473 1

Etki * *k

Ogretimin  .018 .138* .308* .322* 038 .398 541* 1
Etkililigi * *k *

*p<.05, ** p<.01

Tablo 4 incelendiginde BDO’larin okuma motivasyonu ile gevresel etki alt boyutu
arasinda pozitif yonli dusik diizeyde ve anlamli olmayan (r=0.035), bilgi kaynag alt
boyutu arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde ve anlamli olmayan (r=0.089), okuma
yonergesi alt boyutu arasinda pozitif yonde, disik diizeyde ve anlamli olmayan
(r=0.021), kaynaklar alt boyutu arasinda pozitif yoénde, disik dizeyde ve anlamh
(r=0.136, p < .05), sozel katihm alt boyutu arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde ve
anlamli (r=0.132, p < .05), olumlu etki arasinda pozitif yonde, dusik diizeyde ve
anlamli olmayan (r=0.001), 6gretimin etkililigi arasinda pozitif yonde, disik dizeyde
ve anlamli olmayan (r=0.018) bir iliski gériilmustir.

Kaynaklar ile cevresel etki arasinda pozitif yonde, distik dizeyde ve anlamli (r=0.199,
p < .05) bir iliski oldugu, bilgi kaynagi ile cevresel etki arasinda pozitif yonde, diisiik
dizeyde ve anlamli olmayan (r= 0.008) bir iliski oldugu, bilgi kaynagi ile kaynaklar
arasinda pozitif yonde, dusik diizeyde ve anlamh (r= 0.255, p < .05) bir iliski oldugu,
okuma yonergesi ile cevresel etki arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde ve anlamli
olmayan (r=0.061) bir iliski oldugu, okuma yonergesi ile kaynaklar arasinda pozitif
yonde, diisik diizeyde ve anlamli olmayan (r= 0.053) bir iliski oldugu, okuma yonergesi
ile bilgi kaynagi arasinda pozitif yonde, disiik dizeyde ve anlamli olmayan (r= 0.024)
bir iliski oldugu gorilmistir.

Ayrica sozel katilm ile ¢evresel etki arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde ve anlamli
olmayan (r= 0.089) bir iliski oldugu, sozel katilm ile kaynaklar arasinda pozitif yonde,
diistk diizeyde ve anlamli (r=0.286, p < .05) bir iliski oldugu, sozel katihm ile bilgi
kaynagi arasinda pozitif yonde, yiiksek diizeyde ve anlamh (r=0.703, p < .01) bir iliski
oldugu, sozel katilim ile okuma yénergesi arasinda negatif yonlQ, disik diizeyde ve
anlamli olmayan (r=-0.009) bir iliski oldugu, olumlu etki ve gevresel etki arasinda
pozitif yénde, disik dizeyde ve anlamli olmayan (r=0.095) bir iliski oldugu, olumlu
etki ve kaynaklar arasinda pozitif yonde, orta diizeyde ve anlaml (r= 0.393, p < .05) bir
iliski oldugu, olumlu etki ve bilgi kaynagi arasinda pozitif yonde, orta diizeyde ve
anlamli (r= 0.417, p < .01) bir iliski oldugu, olumlu etki ile okuma y&nergesi arasinda
pozitif yonde, diisiik diizeyde ve anlamli (r=0.195, p < .01) bir iliski oldugu, olumlu etki
ile sdzel katihm arasinda pozitif yonde, orta diizeyde ve anlaml (r=0.473, p < .01) bir
iliski oldugu, 6gretimin etkililigi ile cevresel etki arasinda pozitif yonde, disik diizeyde
ve anlamli (r=0.138, p <.05) bir iliski oldugu, 6gretimin etkililigi ile kaynaklar arasinda
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pozitif yénde, orta diizeyde ve anlaml (r= 0.308, p < .05) bir iliski oldugu ve 6gretimin
etkililigi ile bilgi kaynagi alt boyutlari arasinda pozitif yonde, orta diizeyde ve anlamli
(r=0.322, p <.01) bir iliski oldugu gérilmustir.

Ek olarak 6gretimin etkililigi ile okuma yonergesi arasinda pozitif yonde, distk
diizeyde ve anlamli olmayan (r= 0.038) bir iliski oldugu, 6gretimin etkililigi ile sozel
katiim arasinda pozitif yonde, orta dizeyde ve anlamli (r= 0.398, p < .01) bir iligki
oldugu ve 6gretimin etkililigi ile olumlu etki arasinda pozitif yonde, orta diizeyde ve
anlamli (r=0.541, p < 0.01) bir iliski oldugu gorilmustdr.

Son olarak aile okuma inanglari 0&lceginin alt boyutlarinin BDO’larin okuma
motivasyonunu ne diizeyde yordadigini tespit etmek icin ¢coklu dogrusal regresyon
analizi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. BDO’larin Okuma Motivasyonunun Yordanmasina iliskin Coklu Dogrusal
Regresyon Analizi Bulgulari

Degiskenler B Std. Beta t P ikili Kismi

Hata R ; ;
Sabit (Constant) 41.325 3.876 - 10.661 .000 - -
Cevresel Etki 0.018 0.234 0.005 0.076 .940 0.035 0.005
Kaynaklar 0.353 0.162 0.144 2.184 .030* 0.136 0.131
Bilgi Kaynagi -0.004 0.181 -0.002 -0.021 .983 0.089 -0.001
Okuma Yonergesi  0.202 0.304 0.040 0.663 .508 0.021 0.040
Sozel Katilim 0.244 0.134 0.161 1.827 .069 0.132 0.110
Olumlu Etki -0.168 0.105 -0.127 -1.605 110 0.001 -0.097
Ogretimin -0.039 0.121 -0.024 -0.325 .746 0.018 -0.020
Etkililigi

R=0.203, R2=0.041
F(7-274)= 1,684, p=.113

*p< .05

Tablo 5’te goruldigi gibi aile okuma inanglari 6lgeginin kaynaklar (F(7-274) = 1.68, p<
.05) disinda tim alt boyutlari BDO’larin okuma motivasyonunu anlamli dizeyde
actklamamistir (F(7-274) = 1.68, p> .05). Ayrica bu yedi degiskenin birlikte okuma
motivasyonu toplam varyansinin % 4’Gnu agikladigl gorilmektedir (R=0.203,
R2=0.041). Standardize edilmis regresyon katsayisina gore yordayici degiskenlerin
BDOQ’larin okuma motivasyonu Uzerindeki goreli 6nem sirasi; sozel katilim (8=0.161),
kaynaklar (R=0.144), olumlu etki (B=-0.127), okuma yonergesi (£=0.040), 6gretimin
etkililigi (R=-0.024), cevresel etki (8=0.005) ve bilgi kaynagi (8=-0.002) seklinde ifade
edilebilir.

Regresyon katsayilarinin anlamhhgina iliskin t-testi sonuglari incelendiginde aile
okuma inanglari 6lgeginin kaynaklar alt boyutu BDO’larin okuma motivasyonunun
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anlamli (t=2.184, p< .05) yordayicisi oldugu belirlenmistir. Olcegin cevresel etki (t=
0.076, p> .05), sozel katilim (t= 1.827, p> .05), bilgi kaynagi (t= 0.663, p> .05), olumlu
etki (t= -1.605, p> .05) ve 6gretimin etkililigi (t= -0.325, p> .05) alt boyutlarinin
BDO’larin okuma motivasyonunun anlamli yordayicisi olmadigi goérilmastdr.

Yordayici degiskenlerle bagimli degisken arasindaki ikili ve kismi korelasyonlar
incelendiginde baslangi¢ dizeyi okuma motivasyonu ile bilgi kaynagi alt boyutu
arasinda pozitif ve dislik diizeyde (r=0.089) bir iliski oldugu ancak degiskenler kontrol
edildiginde yine dislk ancak negatif yonde (r= -0.001) hesaplandigi gorilmektedir.
BDO’larin okuma motivasyonu ile olumlu etki alt boyutu arasinda pozitif yénde ve
dusik dizeyde (r= 0.001) olan iliski degiskenler kontrol edildiginde negatif yonde ve
dusik dizeyde (r=-0.097) oldugu goérilmektedir. Yine BDO’larin okuma motivasyonu
ile 6gretimin etkililigi alt boyutu arasindaki iliski pozitif yonli ve dusiik dizeyde iken
diger degiskenler kontrol edildiginde negatif yonli ve dusiuk dizeyde (r= - 0.020)
oldugu gorilmektedir.

Regresyon analizi sonuglarina gore BDO’larin okuma motivasyonunu yordayan
regresyon denklemi su sekildedir:

BDO’lari Okuma Motivasyonu Puani= (0.018xCevresel Etki Alt boyutu Puani) +
(0.353xKaynaklar Alt boyutu Puani) + (-0.004x Bilgi Kaynagi Alt boyutu Puani) +
(0.202x0Okuma Yonergesi Alt boyutu puani) + (0.244xS6zel Katilim Alt boyutu Puani) +
(-0.168x0lumlu Etki Alt boyutu Puani) + (-0.039x0gretimin Etkililigi Alt boyutu Puani)
+(41.325)

Sonug olarak aile okuma inanglarinin BDO’larin okuma motivasyonuna hangi diizeyde
etki ettigi incelenmis ve aile okuma inanglarinin okuma motivasyonu toplam
varyansinin sadece %4’'Unl acikladigl gorilmistir. Kisaca aile okuma inanglari,
BDO’larin okuma motivasyonunun anlamli bir yordayicisi degildir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Ailelerin okuma inanglarinin toplam puani incelendiginde ailelerin, aile okuma inang
Olceginden aldiklari puanlarin ortalamasinin (X=127.39, Ss=12.50) oldukga yiksek
oldugu gorulmektedir. Curenton ve Justice (2008) yaptiklari ¢alismada DeBaryshe ve
Binder’in (1994) olusturdugu aile okuma inang 6lgegini kullanmis ve 6lgekten alinan
puanlarin ortalamasina (X=158.1, Ss=8.7) gore ebeveyn okuma inanglarinin yiiksek
oldugu sonucuna ulagmistir. Yine Saban ve Altinkamis’in (2014) 374 ebeveyn lizerinde
yaptigl calismada sadece ebeveynlerin %1.3 ile %17.6’sI aile okuma inang Olgegine
“asla katilmiyorum” ve “katilmiyorum” cevabini vermistir. Bu bulgular 1siginda Saban
ve Altinkamis’in (2014) yaptigl arastirma sonucunda ebeveynlerin biyik bir kisminin
aile okuma inang oOlgceginde “katiliyorum” ve tamamen katillyorum” segeneklerini
isaretledikleri goriilmustir. Dolayisiyla bu gcalismada da aile okuma inanglarinin yiiksek
diizeyde oldugu sonucuna ulasiimistir. Davis ve digerleri (2016) de yaptiklari calismada
DeBaryshe ve Binder’in (1994) olusturdugu aile okuma inang 6lgegini kullanmistir.
Farkh olarak bu arastirmacilar, ebeveynlerin okuma inang 6lgegine verdikleri cevaplari
(asla katilmiyorum, katilmiyorum, katiliyorum ve tamamen katiliyorum) sirasiyla 1, 2,
3, 4 olarak puanlamistir ve arastirmanin sonucunda ebeveyn okuma inanglarinin

93



S. Gok- E. Oztiirk / Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 7(1), 82-106

dizeyini yuksek (X=3.31) bulmustur. Yine Gindogan’in (2018) 588 aile Uzerinde
yaptigl calismada da ebeveynlerin verdikleri cevaplar puanlanmistir. Arastirma
sonucunda ebeveynlerin aile okuma inanglarinin ortalamasinin yiiksek (X=3.06,
Ss=0.27) oldugu sonucuna ulasiimistir. Ayrica Krijnen ve digerlerinin (2021) yaptigi
¢alismada ebeveynlerin okuma konusunda anlam odakli ve kolaylastirici olmaya yatkin
olduklari sonucuna ulasilmistir. Tim bunlardan farkh olarak Marks’in (2021) yaptigi
¢alismada ebeveynlerin okuma inanglarinin gesitlilik gosterdigi bulgusuna ulasiimigtir.
Baska bir acidan calismaya katilan ailelerin okuma inanglari yiiksek olmasina ragmen
cevresel etki ve okuma yonergesi alt faktérlere yonelik ortalama degerler diger alt
faktorlere oranla daha dislktir. Bu durum, bazi velilerin ¢cocuklari okula baslamadan
once c¢ocuklarina harfleri 6gretmeye calistigini gostermektedir (Erbasan ve Erbasan,
2020; Basar, 2013). Bu yaklasimin c¢ocuklarin sesleri yanhs 6grenmeleriyle
sonuglanabilecegi aciktir. Baska bir sdéylemle ¢ocuklar sesleri harf adlandirmasiyla
o6grendiklerinde okuma yazma 6gretimi sireci zarar gérmektedir. Clinki glinimiizde
kullanilan yéntem ses temelli 6grenme ydntemidir. Oncesinde verilen egitim birtakim
problemlere yol acabilmektedir (Eminoglu ve Tanrikulu, 2018).

Bu arastirmada BDO’larin okuma motivasyonunun yiiksek diizeyde oldugu bulgusuna
(X=47.85, Ss=5.62) ulasilmistir. Arastirmanin bulgularina paralel olarak Cloer ve
Dalton’un (1999) 113 ikinci sinif 6grencisi ile yaptigl calismada 6grencilerin okuma
motivasyonunun yiksek dizeyde oldugu (X=65.80) sonucuna ulastigi gérilmistar.
Katranci (2015) 791 ilkokul doérdiinct sinif Ogrencisi ile yaptigl ¢alismada ise
Ogrencilerin okuma motivasyonunun orta dizeyde (X=30.43, Ss=7.16) oldugu
bulgusuna ulasmistir. Bununla birlikte Yilmaz'in (2016) 655 Ogrenci ile yaptig
calismada 6grencilerin igsel ve dissal okuma motivasyonlarinin yiiksek dizeyde
(X=3.28, X=3.41) oldugu gorulmustir. Bu c¢alismada puanlarin 4’e yaklasmasi
cocuklarda okuma motivasyonun arttigi anlamina gelmektedir. Bunlara ek olarak
Baker ve Scher (2002) birinci sinif 6grencileri ile yaptigl arastirmada da 6grencilerin
okuma motivasyonunun vyiksek dizeyde (X=3.16, Ss=0.53) oldugu bulgusuna
ulagmistir. Yilmaz'in (2016) yaptigi calismaya paralel sekilde bu galismada da puanlarin
4’e yaklagmasl motivasyonun arttigi anlamina gelmektedir.

Bu calismada aile okuma inanglari tim alt boyutlariyla degerlendirildiginde; aile
okuma inanglarinin BDO’larin okuma motivasyonunu anlamli diizeyde agiklamadigi
sonucu ortaya c¢ikmaktadir. Aile okuma inanglarinin alt boyutlari ayri ayr
degerlendirildiginde ise sadece kaynaklar baslangi¢ dizeyi okuyucularin okuma
motivasyonunu anlamh bir sekilde yordadigi sonucuna ulasiimistir. Bu sonuca paralel
olarak Katranci’nin (2015) yaptigl arastirma da kendine ait kitapliga sahip olma
durumunun kitap okuma motivasyonunu olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmistir.
Ayrica Bingham (2007), annelerin okuryazarlk inanclarinin, ev okuryazarlik
ortamlarinin kalitesi ve ortak kitap okuma etkilesimlerinin 6gretimsel ek olarak
duyussal kalitesi ile pozitif iliskisi oldugu bulgusuna ulasmistir. Dahasi ¢ocuklarin ev
okuryazarlik ortamlarinin kalitesi ve anne-gocuk ortak kitap okuma etkilesimleri,
¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi ile iliskili oldugunu ortaya
¢ikarmistir. Yilmaz (2016) da 6grencilerin motivasyonlarini inceledigi g¢alismasinda;
okuma motivasyonu yiiksek olan 6grencilerin motivasyonlarinin kaynagi olarak ilk
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sirada aileyi gosterdikleri goriilmektedir. Ek olarak Laakso ve digerlerine (2004) gore
erken yasta kitapla tanisan ¢ocuklarin okumaya yonelik ilgileri kitapla erken donemde
tanismayan c¢ocuklara goére daha yulksektir. Secim’in (2022) yaptig ¢calismada evdeki
kitap sayisi arttikga cocugun resimli o6ykd kitabi okumaya yonelik algilanan
motivasyonunun da arttigi gériilmektedir. Cocuklarin okuma motivasyonunu etkileyen
bircok faktdr vardir. Bu noktada Oztiirk ve Aydemirin (2012) BDO’larinin okuma
motivasyonlarini glinlik kitap okuma sireleri ve ailelerin okuma durumuna gore
degerlendirdigi calismalarinda giinliik kitap okuma siiresinin okuma motivasyonunu
arttirdigi bulgusuna ulasmistir. Ayni calismada anne babanin kitap okuyup okumama
durumu ile ¢ocuklarin okuma motivasyonu arasinda anlamli bir iliski bulunamamis
olmasi da aile okuma inanci Olgeginin sadece kaynaklar alt boyutunun okuma
motivasyonu ile iligkili oldugu bulgusunu agiklamak adina 6nemlidir. Ancak ¢ocuklara
yonelik okumalarin sikhg ile aile okuma inanci arasinda anlamli bir iliski oldugu da
gozden kagirilmamalidir (DeBaryshe, 1995).

Bu c¢alismanin aksine Baker ve Scher (2002), BDO’larinin okuma motivasyonu ile aile
inancglari arasindaki iliskiyi incelemis ve ailelerin okuryazarlik deneyimlerinin,
BDO’larin okuma motivasyonlarini ylkselttigi sonucuna ulasmistir. Bu calismada ise
aile okuma inanglari alt boyutlarindan sadece kaynaklar alt boyutunun baslangi¢
dizeyi okuyuculari okuma motivasyonuna etkisinin oldugu gorilmektedir. Kaynaklar
boyutu genel olarak c¢ocuklarin ve ailelerin ulasabildikleri basili kaynaklari
kapsamaktadir. Bu kaynaklarin icerigi, miktari ve kolay ulasilir olmasi cocuklarin okuma
motivasyonunu etkileyebilir. Baker ve Scher (2002) vyaptiklari arastirmada
ebeveynlerin okuma inanglarini belirlemek icin kisitli sayida (4) gérisme sorusu
kullanmistir. Bu goriisme sorularinin ikisi okumanin 6nemine odaklanirken diger ikisi
ailelerin gocuklarinin okumaya iliskin algilarina odaklanmistir. Ayrica aileler Afro-
Amerikali aileler arasindan secilmistir. Arastirma bulgularindaki farkliik bu
sebeplerden kaynaklanabilir. Yine bu g¢alismanin bulgulari ile farkli ydénde DeBaryshe
(1995) de ¢ocuklarin okumaya yonelik ilgisi ile ailenin okuma inanci arasinda bir iligki
oldugu bulgusuna ulasmistir. Bagka bir arastirmada olumlu aile davranislarinin gocukta
okumaya yonelik ilgi olusturdugunu ve bu ilgiyi arttirdigi sonucuna ulagiimistir
(Matvichuck, 2015). Yukaridaki ¢alismalarda okuma motivasyonu bireysel ilgi olarak
ele alinmistir. Ancak bireysel ilgi bir okuma motivasyonu bigimi olarak
gorilmemektedir (Gutrie ve Wigfield, 1999; Schiefele vd., 2012).

TUim bunlardan hareketle ebeveyn okuma inancinin okuma materyallerini kapsayan
kaynaklar boyutunun baslangi¢ dizeyi okuyucularin okuma motivasyonu ile iligkili
oldugu ve ebeveynlerin okuma inancinin gocuklarin okuma motivasyonunun ¢ok az bir
kismini yordadigi soylenebilir. Bu noktada asagida baslangi¢ diizeyi okuyuculara ve
ailelere yonelik birtakim 6nerilere ver verilmistir:

e BDO'larin okuma motivasyonunu yiiksek diizeyde tutacak etkinliklere yer
verilmelidir. Bu etkinliklere kiitiphane gezileri, kitap fuari gezileri, okul igi
okuma etkinlikleri, sinif disinda okuma etkinlikleri 6rnek olarak verilebilir.
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ilkokul egitimi &ncesi bazi veliler ¢cocuklarina yanlis bir yéntemle sesleri
o6gretmektedir. Aileleri bu konuda bilinglendirmek gereklidir. Bu baglamda
anaokullari velilerinde farkindalik olusturabilir.

Cocuklara kendilerini ifade edecek firsatlar verilebilir. Ornegin, gosteri,
tiyatro, pandomim, dans, hikaye ve siir yazma etkinlikleri ile cocuklar kendini
ifade etme firsati bulabilmektedir.

Aileler 6zellikle okuma noktasinda ¢ocuklarina model olarak, birlikte okuma
yaparak, okumaya yonelik etkinlikler yaparak ve oyunlar oynayarak
cocuklarinin okuma motivasyonuna katki sunabilir.

Aileler, cocuklari okuma ahlskanhgl kazanana kadar okuma faaliyetlerine
devam edebilir.

96



S. Gok- E. Oztiirk / Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 7(1), 82-106

Kaynakga

Ahmad, Z., Tarig, M., Chaudhry, M. S., & Ramzan, M. (2020). Parent's role in promoting
reading habits among children: An empirical examination. Library Philosophy
and Practice (e-journal), 3958, 1-21.

Akyol, H. (2017). Tiirkge ilkokuma yazma égretimi. Pegem Akademi.

Alper, S. I. (2008). ilkégretimde zorbalik [Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi]. Uludag
Universitesi.

Aydogan, Y. ve Cat, A. (2012). 5-6 yas cocuklarin dil gelisimi ile annelerinin okuma
aliskanliklari arasindaki iliskinin cgesitli degiskenler agisindan incelenmesi. S.
Sever (Ed.). /ll. Ulusal Cocuk ve Genglik Edebiyati Sempozyumu (s. 879-886).
Ankara Basimevi.

Baker, L. ve Scher, D. (2002). Beginning readers’ motivation for reading in relation to
parental beliefs and home reading experiences. Reading Psychology, 23(4),
239-269.

Barber, A. T. ve Klauda, S. L. (2020). How reading motivation and engagement enable
reading achievement: policy implications. Policy Insights from the Behavioral
and Brain Sciences, 7(1), 27-34. https://doi.org/10.1177/2372732219893385

Basar, M. (2013). Okuma yazma 6grenerek ilkokula baslayan ¢ocuklarin karsilastiklari
sorunlarin degerlendirilmesi. EKEV Akademi Dergisi, 17(56), 275-294.
https://dergipark.org.tr/en/pub/sosekev/issue/71255/1143959

Bates, C. C., D'Agostino, J. V., Gambrell, L., & Xu, M. (2016). Reading Recovery:
Exploring the effects on first-graders' reading motivation and
achievement. Journal of Education for Students Placed at Risk
(JESPAR), 21(1), 47-59.

Bingham, G. E. (2007). Maternal literacy beliefs and the quality of mother-child book-
reading interactions: assoications with children's early literacy
development. Early Education and Development, 18(1), 23-49.

Bradley, F. C. (2010). The impact of parental involvement on the reading achievement
of fourth grade African American males in Tiderwater Region [Doctoral
dissertation, Virginia Polytechnic Institute]. http://scholar. lib. vt.
edu/theses/available/etd-04152010 165804/unresticted/Bradley-FCD2010.
pdf.

Brim, O. G. (1975). Childhood social indicators: Monitoring the ecology of
development. Proceedings of the American Philosophical Society, 119(6),
413-418.

Bronfenbrenner, U. (1977). Toward an experimental ecology of human development.
American Psychologist, 32(7), 513-531. https://doi.org/10.14195/0870-
4147-48-1

Blylikozturk, S. (2013). Bilimsel Arastirma Yéntemleri. Pegem Akademi.

97



S. Gok- E. Oztiirk / Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 7(1), 82-106

Biiyiikuysal, M. C. ve Oz, I.1. (2016). Coklu dogrusal baginti varliginda en kiiciik karelere
alternatif yaklasim: ridge regresyon. Diizce Universitesi Saglik Bilimleri
Enstitlisi Dergisi, 6 (2), 110-114.

Cambria, J. ve Guthrie, J. T. (2010). Motivating and engaging students in reading. The
NERA Journal, 46 (1), 16-29.

Can, A. (2022). SPSS ile bilimsel arastirma siirecinde nicel veri analizi. Pegem Akademi.

Ciampa, K. (2010). The impact of a digital children's literature program on primary
students' reading motivation (Publication No: MR62854) [Master’s thesis,
Brock  University]. ProQuest Dissertations & Theses Global.
https://www.proquest.com/dissertations-theses/impact-digital-childrens-
literature-program-on/docview/755483117/se-2?accountid=16595

Cloer, T. ve Dalton, S. R. (1999). Gender and grade differences in motivation to read.

American reading forum yearbook online.
https://www.fd.appstate.edu/arfonline/99_arfyearbook/pdf/14_cloerrevise
d_99.pdf

Curenton, S. ve Justice, L. (2008). Children’s preliteracy skills: influence of mothers’
education and beliefs about shared-reading interactions. Early Education &
Development, 19(2), 261-283.

Cing, H. (1994). Ornekleme kurami. Hacettepe Universitesi Fen Fakiiltesi Basimevi.

Davis, H. S., Gonzalez, J. E., Pollard-Durodola, S., Saenz, L. M., Soares, D. A., Resendez,
N. ve Hagan-Burke, S. (2016). Home literacy beliefs and practices among low-
income Latino families. Early Child Development and Care, 186(7), 1152-
1172.

De Jong, P. F. ve Leseman, P. P. (2001). Lasting effects of home literacy on reading
achievement in school. Journal of School Psychology, 39(5), 389-414.

De Naeghel, J., Van Keer, H., Vansteenkiste, M. ve Rosseel, Y. (2012). The relation
between elementary students’ recreational and academic reading
motivation, reading frequency, engagement, and comprehension: A self-
determination theory perspective. Journal of Educational Psychology, 104(4),
1006-1021. https://doi.org/10.1037/a0027800

DeBaryshe, B. D.(1995). Maternal belief systems: Linchpin in the home reading
process. Journal of Applied Developmental Psychology, 16(1), 1-20.
https://doi.org/10.1016/0193-3973(95)90013-6

DeBaryshe, B. D. ve Binder, J. C. (1994). Development of an instrument for measuring
parental beliefs about reading aloud to young children. Perceptual and Motor
Skills, 78(3), 1303-1311.

Deitcher, D. B., Aram, D. ve Itzkovich, I., (2021). Alphabet books: Relations between
aspects of parent-child shared reading, children’s motivation, and early

98



S. Gok- E. Oztiirk / Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 7(1), 82-106

literacy skills, Reading Psychology, 42(4), 388-410,
https://doi.org/10.1080/02702711.2021.1888344

Duff, D., Tomblin, J. B. ve Catts, H. (2015). The influence of reading on vocabulary
growth: A case for a Matthew effect. Journal of Speech, Language, and
Hearing Research, 58(3), 853-864.

Duke, N.K. ve Cartwright, K.B. (2021). The science of reading progresses:
Communicating advances beyond the simple view of reading. Reading
Research Quarterly, 56(1), 25-44. https://doi.org/10.1002/rrq.411

E. Krijnen, R. Van Steensel, M. Meeuwisse, ve S. Severiens. (2021) Measuring parental
literacy beliefs in a socio-economically, linguistically and ethnically diverse
sample. Early Education and Development 32(4), 608-635.

Eminoglu, N. ve Tanrikulu, H. (2018). Okuma yazma Ogrenerek ilkokula baslamis
Ogrencilerin  karsilastiklari  sorunlarin ~ 6gretmen ve veli goziyle
degerlendirilmesi. Okuma Yazma Egitimi Arastirmalari, 6(2), 56-69.

Erbasan, O. ve Erbasan, U. (2020). Sinif dgretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimi
sirecinde karsilastigi sorunlar. Ana Dili Egitimi Dergisi, 8(1), 113-125.

Gough, P. B. ve Tumner W. E. (1986). Decoding, reading, and reading disability.
Remedial and Special Education, 7(1), 6-10.

Gok, S. ve Yildirim, K. (2022). Akici okuma. B. Dogan (ed.) Okuma 6gretimi iginde
(1.baski, s.101-146). Egiten Kitap.

Guthrie, J. T. ve Klauda, S. L. (2016). Engagement and motivational processes in
reading. P. Afflerbach (Ed.), Handbook of individual differences in reading:
Reader, text, and context (s. 41-53). Routledge

Guthrie, J. T. ve Wigfield, A. (1999). How motivation fits into a science of
reading. Scientific studies of reading, 3(3), 199-205.

Guthrie, J. T., Wigfield, A. ve You, W. (2012). Instructional contexts for engagement
and achievement in reading. S. J. Christenson, A. L. Reschly ve C. Wylie (Ed.),
Handbook of research on student engagement iginde (s. 601-634). Springer.

Guy-Evans, O. (2020). Bronfenbrenner's ecological systems theory. https://www.
simplypsychology. org/Bronfenbrenner. html.

Gindogan, F. (2018). ilkokul birinci sinifta cocudu olan ebeveynlerin okuma
inanglarinin incelenmesi [Yayimlanmamis yilksek lisans tezi]. Cukurova
Universitesi.

Hart, B. ve Risley, T. (1995). Meaningful differences in the everyday experience of
young American children. P. H. Brookes.

Hoover, W. A. ve Gough, P. B. (1990). The simple view of reading. Reading and Writing,
2(2), 127-160.

99



S. Gok- E. Oztiirk / Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 7(1), 82-106

iflazoglu Saban, A. ve Altinkamis, N. F. (2014). An investigation of literacy beliefs of
pre-school children’s parents; Okul 6ncesi ¢cagda cocugu olan ebeveynlerin
okuma inanglarinin incelenmesi. Journal of Human Sciences, 11(1), 317-337.
https://www.j-humansciences.com/ojs/index.php/IJHS/article/view/2761

Kanonire, T., Lubenko, J. ve Kuzmina, Y. (2022). The effects of intrinsic and extrinsic
reading motivation on reading performance in elementary school. Journal of
Research in Childhood Education, 36(1), 1-13.

Katranci, M. (2015). ilkokul dérdincii sinif &grencilerinin  kitap okuma
motivasyonlarinin incelenmesi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 3(2), 49-62.

Kilig, S. (2018). Ebeveynlerin okuma yazmaya hazirhga iliskin uygulamalari ile
cocuklarin  sézciik-yazi  farkindaligi  becerileri  arasindaki iliskinin
incelenmesi [Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi]. Aksaray Universitesi.

Kivrak, Z. (2019). Ogretmenlerin géziinden ilkokul birinci sinif 6§rencilerinin okuma ve
yazma slireclerine aile katiiminin etkisi [Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi].
Mugla Universitesi.

Krijnen, E., Steensel, R. Van, Meeuwisse M. ve Severiens S. (2021). Measuring
parental literacy beliefs in a socio-economically, linguistically and ethnically
diverse sample, Early Education and Development, 32(4), 608- 635,
https://doi.org/10.1080/10409289.2020.1785227

Laakso, M.L., Poikkeus, A.M., Eklund, K. ve Lyytinen, P. (2004). Interest in early
shared reading: Its relation to later language and letter knowledge in
children with and without risk for reading difficulties. First Language 24(3),
323-345. https://doi.org/10.1177/0142723704046041

Lutz, S. L., Guthrie, J. T. ve Davis, M. H. (2006). Scaffolding for engagement in
elementary school reading instruction. The Journal of Educational Research,
100(1), 3—20.https://doi.org/10.3200/JOER.100.1.3-20

Marks, T. J. B. (2021). The missing link? Parent beliefs and behaviors towards early
literacy (Publication No. 28317475) [Master’s thesis, The Florida State
University]. ProQuest Dissertations & Theses Global.
https://www.proquest.com/dissertations-theses/missing-link-parent-
beliefs-behaviors-towards/docview/2544859631/se-2?accountid=16595

Matvichuk, T., (2015). The influence of parent expectations, the home literacy
environment, and parent behavior on child reading interest [Graduate
Project].
https://commons.emich.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=1432&context=ho
nors

McGeown, S. P., Osborne, C., Warhurst, A., Norgate, R. ve Duncan, L. G. (2016).
Understanding children's reading activities: Reading motivation, skill and
child characteristics as predictors. Journal of research in reading, 39(1), 109-
125.

100



S. Gok- E. Oztiirk / Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 7(1), 82-106

Nehal, M. (2017). Parental involvement in the development of reading among grade R
children in an Indiancommunity [Unpublished doctoral dissertation,
University of KwaZulu-Natal]. Pietermaritzburg.

Newland, L. A.,, Gapp, S. C., Jacobs, G. M., Reisetter, M. F., Syed, D. C. ve
Chih-Hsiu Wu. (2011). Mothers' beliefs and involvement: Links with preschool
literacy development. International Journal of Psychology: A Biopsychosocial
Approach (9)24, 67-90.

Okur, A. (2007). Serbest okuma etkinliginin s6zciik hazinesi ve kavram gelisimine etkisi:
(MEB tarafindan ilkégretim ii. kademe égrencilerine énerilen 100 temel eser
drnedinde) [Yayimlanmamis doktora tezi]. Marmara Universitesi.

Ozdemir, S. ve Serbetci, H. N. (2018). ilkokul dérdiincii sinif grencilerinin okumaya
yonelik tutumlari (Bartin drneklemi). ilkégretim Online, 17(4), 2110-2123.

Oztiirk, E. ve Aydemir Z.1. (2013). BDO’larinin Okuma Motivasyonlarinin Giinliik Kitap
Okuma Sireleri ve Ailenin Okuma Durumuna Gore Degerlendirilmesi.
Kastamonu Egitim Dergisi, 21 (3), 1105-1116.

Oztiirk, E. ve ileri, Z. (2011, Mayis). BDO’lari okuma motivasyonu 6lcedi éGretmen ve
dgrenci formu gelistirme calismasi [S6zlU bildiri] 10.Ulusal Sinif Ogretmenligi
Egitimi Sempozyumu, Cumhuriyet Universitesi, Sivas.

Oztiirk, E. ve Uzunkol, E. (2015). ilkégretim 4. sinif 6grencilerinin okuma stratejileri
Ustbilissel farkindaliklari ve okuma motivasyonlarinin degerlendirilmesi.
Electronic Turkish Studies, 10(7), 803-814.
https://doi.org/10.7827/TurkishStudies.8030

Peixoto, C., Cadima, J. ve Leal, T. (2022). Mothers’ educational level and literacy
beliefs: Associations with home literacy experiences. International Journal of
Early Years Education, 30(2), 167-183.

Perkins, D. N. (1986). Knowledge as design. Lawrence Erlbaum Associates

Rowe, M. L. ve Casillas, A. (2010). Parental goals and talk with toddlers. Infant and
Child Development, 20(5), 475-494. https://doi.org/10.1002/icd.709.

Saban, A. i. ve Altinkamis, N. F. (2014). Okul éncesi cagda cocugu olan ebeveynlerin
okuma inanglarinin incelenmesi. Journal of Human Sciences, 11(1), 317-337

Schiefele, U., Schaffner, E., Moller, J. ve Wigfield, A. (2012). Dimensions of reading
motivation and their relation to reading behavior and competence. Reading
research quarterly, 47(4), 427-463.

Schiefele, U., Stutz, F. ve Schaffner, E. (2016). Longitudinal relations between reading
motivation and reading comprehension in the early elementary
grades. Learning and Individual Differences, 51, 49-58.

Secim, E. S. (2022). Ev okuryazarlik ortami ve ebeveyn okuma inanglarinin ¢cocuklarin
okuma motivasyonlari ile iliskisi [Yayimlanmamis vyiliksek lisans tezi].
Hacettepe Universitesi.

101



S. Gok- E. Oztiirk / Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 7(1), 82-106

Stanovich, K. E. (1986). Matthew effects in reading: Some consequences of individual
reading and language development in preschool classrooms. Journal of
Educational Psychology, 93(2), 243-250.
https://doi.org/10.1177/0022057409189001-204

Simsek C. O., Bay, D. N. ve Alisinanoglu, F. (2014). Ebeveyn Okuma inang Olcegi'nin
Turkgeye uyarlama ¢alismasi. Electronic Turkish Studies, 9 (2), 1441-1458.

Taboada Barber, A., Buehl, M. M., Kidd, J., Sturtevant, E., Richey, L. N. ve Beck, J.
(2015). Reading engagement in social studies: Exploring the role of a social
studies literacy intervention on reading comprehension, reading self-efficacy,
and engagement in middle school students with different language
backgrounds. Reading Psychology, 36, 31-85. https://doi.org/10.1080/02702
711.2013.815140

Taboada Barber, A., Tonks, S. M., Wigfield, A. ve Guthrie, J. T. (2009). Effects of
motivational and cognitive variables on reading comprehension. Reading and
Writing, 22, 85-106. https://doi.org/10.1007/s11145-008-9133-y

Teng, W. (2014). Parental reading beliefs, home literacy practices, and children's
development: Examination of a parental reading beliefs model in China
(Publication No. 3671708) [Doctoral Dissertation, University of the Pacific].
ProQuest Dissertations & Theses Global.
https://www.proquest.com/dissertations-theses/parental-reading-beliefs-
home-literacy-practices/docview/1651251170/se-2?accountid=16595

Teng, W., Hackett, R. K. ve Draheim, M. E. (2017, February). Associations between
Chinese parents' reading beliefs, home literacy practices, children's reading
interests and literacy development. In 2017 2nd International Conference on
Humanities and Social Science (HSS 2017) (pp. 628-633). Atlantis Press.
https://doi.org/10.2991/hss17.2017.109

Turner, J. C. (1995). The influence of classroom contexts on young children's
motivation for literacy. Reading Research Quarterly, 30(3), 410-441.

Vygotsky, L. S. (1978). Mind and society: The development of higher mental processes.
Harvard University Press.

Wang, J. H. ve Guthire, T. J. (2004). Modeling the effect of intrinsic motivation,
extrinsic motivation, amount of reading, and past reading achievement on
text comprehension between U.S. and Chinese students. Reading Research
Quarterly, 39 (2), 162-186.

Weigel, D. J., Martin, S. S., & Bennett, K. K. (2005). Ecological influences of the home
and the child-care center on preschool-age children’s literacy development.
Reading Research Quarterly, 40(2), 204-233.
https://doi.org/10.1598/RRQ.40.2.4

102



S. Gok- E. Oztiirk / Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 7(1), 82-106

Wigfield, A. ve Guthrie, J.T. (1997). Relations of children’s motivation for reading to
the amount and breadth or their reading. Journal of Educational Psychology,
89(3), 420-432. https://doi.org/10.1037/0022-0663.89.3.420

Wigfield, A., ve Guthrie, J. T. (2000). Engagement and motivation in reading. M. L.
Kamil, P. B. Mosenthal, P. D. Pearson, R. Barr (Ed.), Handbook of reading
research iginde (3. baski, s. 403-422). Routledge.

Yilmaz, C. (2016). Yatih bélge ortaokul égrencilerinin okuma motivasyonlarinin
incelenmesi [Yayimlanmamis yliksek lisans tezi]. Necmettin Erbakan
Universitesi.

103



S. Gok- E. Oztiirk / Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 7(1), 82-106

Extended Abstract
Purpose of the research

It is very important to ensure that children's desire to read, that is, their motivation,
can become permanent with the contribution of the family. When it comes to family
contribution; There may be situations such as parents creating an environment
suitable for the child's reading needs, reading a book to the child, being a model
reader for the child, and creating a library at home. Considering that the number of
individuals who have acquired the habit of reading is decreasing day by day and
children spend more time with technological tools from an early age, there are a
number of precautions that both families and teachers should take in this context.
Because reading skill is closely related to the development of society. That's why it's
vital. The responsibility of the family, teachers and other stakeholders is important
and common in the acquisition, development and maintenance of reading skills.

Considering the literature, although there is a substantial amount of studies on family
reading beliefs and reading motivation in Turkey, no study has been found that reveals
the effect of family reading beliefs on the reading motivation of beginner readers. It
is thought that the results obtained in this study will shed light on activities, models
and methods that will increase parents' reading beliefs, as well as studies that will
increase children's reading motivation. In this respect, research is important.

The main purpose of this study is to determine the effect of family reading beliefs on
reading motivations of BRs. For this purpose, answers to the following questions were
sought.

e What is the level of families' reading beliefs?
e What is the reading motivation of beginner readers?

¢ Is there a significant relationship between the reading beliefs of families and the
reading motivations of beginner readers?

¢ Do the sub-dimensions of family reading beliefs have a positive and significant effect
on the reading motivation of beginner readers?

Method

This research was conducted to examine the effect of family reading beliefs on the
reading motivation of beginner readers (BR). A quantitative research method was
used in the study. The research was carried out within the framework of the relational
screening model. In this study, the simple random sampling method was chosen
among the random sampling methods. The sample of the study consisted of 282
primary school first-grade students and their parents. In the study, the Parent Reading
Belief Scale was used to determine the reading beliefs of the parents and the Beginner
Readers' Reading Motivation Scale was used to determine the reading motivation of
the BRs. The Family Reading Belief Scale was administered to the parents of the first
grade primary school students in the first week of school. The Motivation Scale for
Reading BRs was applied to the students in the second semester of the same academic
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year. In this study, percentage frequency analysis (descriptive statistics), Pearson
correlation test and multiple regression analysis were used for data analysis.

Results

Based on the findings, it is seen that the reading beliefs of the parents and the reading
motivation of the beginning readers are quite high. In addition, the positive, low and
significant relationship between the reading motivation and verbal participation of
the CFSs, the positive, low and significant relationship between the resources and the
environmental impact, the positive, low and significant relationship between the
information source and the resources, and the positive relationship between the
verbal participation and the resources. It has been found that there is a positive, high
and significant relationship between verbal participation and the source of
information, and a positive, moderate and significant relationship between positive
influence and resources. In addition, positive, moderate and significant between
positive influence and information source, positive, low and significant between
positive influence and reading instruction, positive, moderate and significant between
positive influence and verbal participation, effectiveness of teaching and
environmental impact. It was seen that there was a positive, low and significant
relationship between the effectiveness of teaching and resources, moderate and
significant, and a positive, moderate and significant relationship between the
effectiveness of teaching and the sub-dimensions of the source of information.

As a result, it was examined to what extent family reading beliefs affected the reading
motivation of BDOs and it was seen that family reading beliefs explained only 4% of
the total variance in reading motivation. In short, family reading beliefs are not a
significant predictor of reading motivation of BDOs.

Conclusion and Discussion

When the total score of the families' reading beliefs is examined, it is seen that the
average of the scores of the families from the family reading belief scale (X=127.39,
Ss=12.50) is quite high. Curenton and Justice (2008) used the family reading belief
scale created by DeBaryshe and Binder (1994) in their study and concluded that
parental reading beliefs were high compared to the average of the scores obtained
from the scale (X=158.1, Sd=8.7). Again, in the study conducted by Saban and
Altinkamis (2014) on 374 parents, only 1.3% to 17.6% of the parents gave the answer
"never agree" or "disagree" to the family reading belief scale. In the light of these
findings, as a result of the research conducted by Saban and Altinkamis (2014), it was
seen that most of the parents marked the options "l agree" and "I completely agree"
in the family reading belief scale. Therefore, in this study, it was concluded that family
reading beliefs were at a high level.

In this study, it was found that the reading motivation of BDOs was high (X=47.85,
Sd=5.62). In parallel with the findings of the study, Cloer and Dalton (1999) conducted
a study with 113 second-year students and found that the students' reading
motivation was at a high level (X=65.80). In the study conducted by Katranci (2015)
with 791 primary school fourth grade students, he found that the students' reading
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motivation was at a moderate level (X=30.43, Sd=7.16). However, in the study
conducted by Yilmaz (2016) with 655 students, it was seen that the students' internal
and external reading motivations were at a high level (X=3.28, X=3.41). In this study,
when the scores approached 4, it means that the motivation to read in children
increased. In addition to these, Baker & Scher (2002) found that students' reading
motivation is at a high level (X=3.16, Sd=0.53) in their study with first-year students.

In this study, when family reading beliefs were evaluated with all sub-dimensions; It is
concluded that family reading beliefs do not significantly explain the reading
motivation of BDOs. When the sub-dimensions of family reading beliefs were
evaluated separately, it was concluded that only the sources predicted the reading
motivation of the beginners in a meaningful way. In parallel with this result, the
research conducted by Katranci (2015) also concluded that having a library of its own
affects the motivation to read books positively. In addition, Bingham (2007) found that
mothers' literacy beliefs were positively related to the quality of their home literacy
environment and the affective quality of their shared book reading interaction as an
instructional addition.

Contrary to this study, Baker and Scher (2002) examined the relationship between
BDOs' reading motivation and family beliefs, and concluded that families' literacy
experiences increased BDOs' reading motivation. In this study, it is seen that only the
resources sub-dimension, which is one of the sub-dimensions of family reading beliefs,
has an effect on the reading motivation of beginner readers. The Resources dimension
covers the printed resources that children and families can access in general. The
content, quantity and easy accessibility of these resources can affect children's
reading motivation.
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