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Oz

Bu g¢alismanin amaci, yorumlayici din egitimi yaklasimini incelemek ve Tirkiye’deki ilk
ve ortaokullarda yer alan Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi dersinin (4-8. siniflar) 6gretim
programinin bu yaklasima uygunlugunu tartismaktir. Bu amag¢ dogrultusunda
galismada, yorumlayici din egitimi yaklasiminin meydana c¢ikisi ve gelisim siireci
incelenmistir. Daha sonra bu yaklasimin anahtar kavramlari ve temel varsayimlari ele
alinmis, gliglu ve zayif yonleri belirtilerek yaklasima getirilen elestirilere yer verilmistir.
Son kisimda ise ilk ve ortaokullardaki zorunlu Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi dersinin (4-8.
siniflar) mevcut Ggretim programi  yorumlayici din egitimi bakis agisiyla
degerlendirilmistir. S6z konusu programin biiyiik oranda islam dinine dayali oldugu ve
¢ogulcu bir karaktere sahip olan yorumlayici din egitimi yaklasimiyla uygunluk arz
etmedigi sonucuna varilmigtir. Tirkiye’de muhtemel bir program degisikliginde
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yorumlayici din egitimi yaklagimindan yararlanilabilecegi ifade edilmis, bu yaklagimin
model alinmasi halinde igerdigi imkan ve sinirhliklar tartisilmistir. Bu ¢alisma nitel bir
arastirma olup, yontem olarak dokiman incelemesi kullaniimistir. Yorumlayici din
egitimi yaklagimi ve Din Kiltlru ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programina dair literatir
taranip incelenmis, toplanan veriler arastirmanin problemi gergevesinde igerik analizi
ile yorumlanmistir. Calismanin sonunda ise yorumlayici din egitimi yaklagimina uygun
bir sekilde hazirlanmis 6gretim programlari ve ders kitaplarinin ayrintili bir sekilde
incelenmesi ve Ulkemiz 6rglin din egitimi igin bir uyarlanma galismasi yapilmasi
onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Yorumlayici Yaklagsim, Turkiye, Din Kiltiiri ve Ahlak
Bilgisi Dersi Ogretim Programi.

EVALUATING THE RELIGIOUS CULTURE AND MIORAL KNOWLEDGE
COURSE (GRADES 4-8) CURRICULUM BASED ON THE INTERPRETIVE
RELIGIOUS EDUCATION APPROACH

Abstract

This study aims to research the interpretive religious education approach and to discuss
the suitability of the curriculum regarding the Religious Culture and Moral Knowledge
course (grades 4-8) for primary and secondary schools in Tirkiye. In line with this
purpose, the study examines the origin and development process of the interpretive
religious education approach before discussing the key concepts and basic assumptions
of this approach and providing the criticisms that have been brought to the approach
while specifying its strengths and weaknesses. The last part of the study evaluates the
current curriculum of the compulsory Religious Culture and Moral Knowledge course
(grades 4-8) in primary and secondary schools from the perspective of interpretive
religious education. In conclusion, this program is seen to be largely based on the
religion of Islam and to not be compatible with the pluralistic character of the
interpretive religious education approach. The study states the interpretive religious
education approach to be able to be used should a possible program change occur in
Turkiye and discusses the possibilities and limitations of the approach if it were to be
taken as a model. This study is a qualitative research study that uses the document
analysis method. The study also analyzes the literature on the interpretive religious
education approach and the Religious Culture and Moral Knowledge course curriculum
and interprets the collected data through content analysis within the framework of the
research problem. In the end, this study recommends researching in detail the
curriculums and textbooks the interpretive religious education approach has prepared
and carrying out an adaptation study for formal religious education in Turkiye.
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Keywords: Religious Education, Interpretive Approach, Tiirkiye, Religious Culture and
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Giris

Din egitimcileri, dini yeni nesle aktarma ve benimsetme konusuyla ilgilenmisler ve bunun
nasil daha iyi yapilabilecegine iliskin gesitli yaklagimlar gelistirmislerdir. Bu yaklasimlari
gelistirme ve uygulamada, bir¢cok faktér etkili olmakla birlikte toplumda yasanilan din

sayisl, Ulkenin laiklik anlayisi ve tarihi gelenegi, devlet okullarinda verilen din egitiminin
amaci ve dogasi ¢ogunlukla belirleyici olmustur (Hull, 2002, s. 4).

Bati'da gelistirilen din egitimi yaklasimlari incelendiginde, bunlarin genel olarak {i¢ bashk
altinda tasnif edildigi gortlmektedir: 1. Mezhebe/dine dayali olan (confessional) ve
mezhebe/dine dayali olmayan (non-confessional) din egitimi yaklasimi. 2. Birlestirici
(integrative) ve ayirici (separative) din egitimi yaklasimi. 3. Dini 6grenme (education into
religion), din hakkinda 6grenme (education about religion) ve dinden 6grenme (education
from religion) yaklasimlari (Alberts, 2010, ss. 275-276). Bahgekapili, bu tasnifi metodik bir
siniflandirmaya tabi tutarak mezhebe/dine dayali olan (confessional) ve mezhebe/dine
dayali olmayan (non-confessional) din egitimi yaklasimi ile birlestirici (integrative) ve
ayirici (separative) din egitimi yaklasimini ayni kategoriye almakta, din hakkinda 6grenme
(education about religion) ve dinden 6grenme (education from religion) yaklagimlarini ise
ayri bir kategoride degerlendirmektedir. Ona gore her ne kadar confessional ve separative
kavramlarinin anlamlari farkli olsa da her ikisinde de esas olarak bir din ve mezhebe goére
egitim ve 6gretim dizenlenmektedir. Benzer sekilde non-confessional ve integrative
kavramlari farkli anlamlara isaret etseler de her ikisi de herhangi bir dini veya mezhebi
merkeze almayan ¢ogulcu bir din egitimi ve 6gretimini icermektedir. Din hakkinda
0grenme (education about religion) ve dinden 6grenme (education from religion)
yaklasimlari ise bunlardan farkli olarak din egitim ve 6gretimini pedagojik ilke ve esaslar
dogrultusunda tasarlamayi 6ngérmektedir (Bahgekapil, 2011, s. 102).

Din hakkinda 6grenme ve dinden 6grenme yaklasimlarini gelistiren Michael Grimmit’e
gore 1970'li yillara kadar, ingiltere’deki devlet okullarinda din egitimi ve &gretimi,
Hiristiyan dinini 6grencilere benimsetmeye yonelikti ve onlari iyi birer Hiristiyan olarak
yetistirmeyi amaglamaktaydi. Ancak teolojik, egitimsel ve sosyal alanlarda meydana gelen
degisimler, bu din egitimi anlayisini sorgulamayi ve egitimsel temele dayanan yeni bir
bakis agisi gelistirmeyi gerekli kildi. Bu yeni anlayisa gore, din egitimi ve 6gretiminde
herhangi bir dinin teorisi ve pratigi belirleyici olmak yerine bu konuyu nigin ve nasil
6gretmeliyim sorulari esliginde, ¢cocugun gelisimini dikkate alan, onun ilgi ve ihtiyaglarina
cevap veren bir yol benimsenmelidir (Grimmitt, 1973, ss. 1-32).

Din hakkinda 6grenme yaklasiminda, 6grenci din egitiminde geleneksel inang sistemlerini
bir fenomen olarak inceler ve sorgular. Dinler, nesnel bir bicimde ve tarihsel bir olgu olarak
sunulur. Bu sunumda birden fazla dine karsilastirmali olarak yer verilir ve dinlerin insan ve

107



Turkiye Din Egitimi Aragtirmalari Dergisi
Turkish Journal of Religious Education Studies

toplum hayati Uzerindeki etkileri Uzerinde durulur. Konular dinT arastirmalar
perspektifinden ve disaridan gériindiigu gibi yani arastirmacilarin tespit ettikleri sekliyle
anlatilir. Bu yaklasim, dinlerin sadece gézlemlenebilir yonleriyle ilgilenmesi, dinleri ¢ok
genis bir sekilde ele almasi, farkh dinlerin ortak konularini kafa karistirici sekilde bir arada
sunmasi, ders igeriklerinin 6grencilerin deneyim ve ilgilerinden uzak olmasi sebepleriyle
elestirilmistir (Jackson, 1997, ss. 7-14).

Din hakkinda 6grenme yaklagsiminin birgok yararina ragmen kimi eksik yonleri nedeniyle
Grimmitt, dinden 6grenme yaklasimini gelistirmistir. Dinden &grenme yaklasiminda,
o6grenci hem kendi inandig1 dini hem de diger dinleri, iceriden ve disaridan yani o dine
mensup insanlarin ve arastirmacilarin bakis agilariyla 6grenir. Fakat bu 6grenmede
belirleyici olan sey, ne sadece din ne de dine iliskin arastirmalardir. Burada 6nemli olan
husus, dine dair bilgilerin 6grenciye olan katkisidir. Bundan otlri, dinden 6grenme
yaklasimi, ¢ok kaltirli toplumlarda ilgiyle karsilanmakta ve 6rglin egitim programlarinda
yer almaya baslamaktadir (Okumuslar, 2007, s. 256).

Bu makalede ele alinacak yorumlayici din egitimi yaklasimi ise din hakkinda 6grenme ve
dinden 6grenme yaklasimlarinin harmanlanmasindan olusan felsefi hermenétigin agirlikh
oldugu daha lokal bir anlayistan olusmaktadir. 1990’li yillarda Robert Jackson
dnciiligiinde ingiltere’de gelistirilen ve halen bu Ulkedeki bazi devlet okullarinda
uygulanan bu yaklasimin ayrintilarina gegmeden énce ingiliz egitim sisteminde devlet
okullarindaki din egitiminin tarihsel gelisimi hakkinda kisaca bilgi vermekte yarar vardir.

ingiltere, cogunlugu Hiristiyanhgin Anglikan mezhebine bagl bir Bati Avrupa (lkesidir.
Ulkede zorunlu egitim 5-16 yas araligini kapsamaktadir. Devlet okullar, Gilkedeki okullarin
yaklasik dortte Gglni olusturmaktadir. Devlet okullarinda herhangi bir mezhebe dayal
olmayan bir din egitimi dersinin zorunlu olmasi, 1870 Egitim Yasasi ile kabul edilmis ancak
bu dersin okutulup okutulmamasi okul idaresinin yetkisine birakilmistir. Bu yasa, din
egitimi dersini devlet okullarinda zorunlu kilmakla birlikte isteyen ailelerin bu dersten
muaf olma haklarini da garanti altina almistir. ingiltere’nin de dahil oldugu ikinci Diinya
Savasl kosullari, Ulkede din egitimi ile ilgili bazi yeni diizenlemeler yapma ihtiyaci
dogurmustur. 1944 Egitim Yasasi ile birlikte din egitiminin hukuki statlslinde 6nemli
kazanimlar elde edilmistir. S6z konusu yasa, devlet okullarinda din egitimi dersini okutup
okutmama karar yetkisini okul idaresinden alip tim devlet okullarinda zorunlu hale
getirmistir. Bu zorunlukla birlikte 6grenciler velilerinin istegi Gizerine din dersinden muaf
olma haklarina da sahiptirler. Yine yasa kapsaminda, din egitimi mifredatinin yerel
otoriteler tarafindan hazirlanmasina karar verilmistir. Yasada, okullarda din egitiminde
Hiristiyanligin 6gretilmesi gerektigi agikca belirtilmese de uygulamada Hiristiyanlik egitimi
ve Ogretimi yapilmaktaydi (Kaymakcan, 2004, ss. 15-30).

Daha 6nce Hiristiyanhgin 6gretimiyle sinirli olan din egitimi dersinin igerigi, Glkede farkli
din mensuplarinin cogalmasi, sekiilerlesme ve egitim alaninda meydana gelen gelismeler
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nedeniyle 1970’li yillardan itibaren diger diinya dinlerini icerecek sekilde genislemistir.
Bunun bir sonucu olarak 1988 Egitim Reformu Yasasi ile dersin igerigine Hiristiyanlkla
birlikte diger dinlerin 6gretilmesi de eklenmistir. Ayrica yasa, din egitimi dersinin iceriginin
yerel idareler tarafindan hazirlanmasi uygulamasinin devam etmesini 6ngérmustir. Hala
gecerliligini koruyan 1988 Yasasi cercevesinde ingiliz devlet okullarda verilen din egitimi
dersi ile 6grencilerin basta Hiristiyanlik olmak Uzere llkede mensuplari bulunan diger
dinler hakkinda bilgilenmeleri, farkli inang mensuplarina saygili olmalari, manevi, ahlaki,
kilttrel ve sosyal gelisimlerine katki saglamalari hedeflenmektedir (Kaymakcan, 2004, ss.
30-38). Goriuldugu kadariyla ingiltere, 1970'li yillardan itibaren ¢ok kiiltiirlii ve ¢ok dinli
yerel halkin talep ve ihtiyaglari dogrultusunda devlet okullarinda uygulanmak (izere yeni
din egitimi yaklasimlarini Gretmek ve gelistirmek zorunda kalmistir. Bu yaklasimlardan ilki
ve en 6nemlisi fenomenolojik din egitimi yaklagimidir.

Fenomenolojik din egitimi yaklasimi, ingiliz dinler tarihgisi Ninian Smart’in dinin dogasi,
diinya dinleri ve okullarda 6gretimi ile ilgili 1960’li yillarda yayinladigl g¢alismalarina
dayanmaktadir (Smart, 1964; 1967; 1968). Smart’a gore genelde din olgusu, 6zelde
diinyadaki dinler ve doktrinler, Gniversitelerde Teoloji Bolimu yerine Dini Arastirmalar
Bélimi’nde bilimsel bir sekilde arastiriimalidir. ingiltere gibi c¢ogulcu ve sekiler
toplumlarda din 6gretimi de okullarda bununla uyumlu olacak sekilde verilmelidir (Smart,
1968, ss. 9-13).

Fenomenolojik din egitimi yaklagiminin uygulama ayagi ise soyle gelismistir. 1965 yilinda
Smart'in  énciilik etmesiyle Lancaster Universitesi'nde Dini Arastirmalar B&limii
kurulmus, daha sonra Smart’in istegi lizerine din egitimi ile ilgili kapsamli bir arastirma ve
ogretim programi gelistirme projesi baslatilmistir. Yaklasik Gi¢ yil siren “School Council
Project on Religious Education in Secondary Schools” baslikli projenin sonuglar 1971
yilinda “Schools Council Working Paper: 36”adiyla yayinlanmistir. Yayinlanan raporda, bu
yaklasim cercevesindeki din egitiminin hedefinin anlamayi gelistirmek oldugu
belirtilmistir. Diger bir deyisle bu yaklasimda herhangi bir dini 6ncelemeden genel olarak
ogrencilerin din olgusunu anlamalari ve diger insanlarin inanglarini empatik bir sekilde
kavramalari hedeflenmistir. Dogmatik olmayan yaklasim olarak da adlandirilan bu
yaklasim, ingiliz devlet okullarinda din egitimin teori ve pratigi konularinda kalici ve derin
bir etki birakmustir. Bu biiyiik etkiye ragmen, fenomenolojik yaklasim, bazi ingiliz yazarlar
tarafindan elestirilmistir (Jackson, 2005, ss. 22-25).

Fenomenolojik yaklasima getirilen elestiriler ve gelisen yeni kosullar, yorumlayici din
egitiminin dogusuna zemin hazirlamistir. Yorumlayici yaklasim, bazi ydnlerden
fenomenolojik yaklasimla benzerlik gostermekte, ancak bu yaklasima getirilen elestiriler
dinin egitimi ve 6gretimiyle ilgili yeni gelismeleri de dikkate almaktadir. Din egitimi
alaninda ingiltere’de yeni sayilabilecek yaklasim, Warwick Universitesi Egitim
Fakiltesi‘'nde Robert Jackson’in onclligiinde maddi agidan desteklenen arastirmalar
sonucu gelistirilmistir (Kaymakcan, 2004, ss. 94-96).
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Bu arastirmada amag, yorumlayici din egitimi yaklasimini tanitmak ve tlkemizdeki mevcut
Din Kultlra ve Ahlak Bilgisi dersinin (4-8. siniflar) 6gretim programini inceleyerek bu
yaklasima uygunlugunu tartismaktir. Fakat bundan 6nce Cumhuriyet donemi ilk ve
ortaokullardaki din 6gretimi program anlayislarina kisaca deginmekte yarar vardir.

Yirik'Gn yaptigl arastirmaya gére Cumhuriyet’in ilk yillarinda ve tek parti déneminde
hazirlanan din dersi 6gretim programlarinda islam dini merkezi bir konumda olmustur,
buna ek olarak bireysel ve toplumsal hayatta insanlara faydal olabilecek dini konulara
agirlik verilmistir. Cok partili ddnemde (1946-1980) hazirlanan programlarda, islam’a dair
temel bilgiler verilmeye devam edilmekle birlikte insanlarin ahlak gelisimini destekleme
noktasinda islam dininden yararlanma diisiincesi hakim olmustur. Ayrica bu dénemdeki
din 6gretimi programlarinda 6nceki doneme nazaran bilimsel bilgiye dayali rasyonel bir
din anlayisi 6ne ¢ikmistir. 1982 Anayasasi’nda din dersleri mesru bir zemine kavusunca din
egitimi alaninda bilimsel ¢alismalar artmis ve bu birikim daha sonra hazirlanan
programlara yansimistir. Onceki programlardan farklilik arz etmesi ve sonraki programlari
etkilemesi bakimindan en dikkat cekici program 2000 yilinda hazirlanan “ilkégretim Din
Kultur ve Ahlak Bilgisi Programi” olmustur (Yurik, 2010, ss. 84-86). Ankara Modeli olarak
da bilinen programda, kapsayici din 6gretimi yaklasimi benimsenmis, bu yaklasim
dogrultusunda programda ¢ogunlugun dini olan islam merkezi bir konumda olmakla
birlikte diger din ve mezheplere de yer verilmistir (Dogan ve Altas, 2004, s. 32). Bu yoniyle
program din egitimi tarihinde, 6nemli bir doniim noktasi olarak kabul edilmistir (Altas,
2002, s. 166).

2006 yilinda yeni bir program hazirlanmis ve “ilkégretim Din Kiiltiir(i ve Ahlak Bilgisi Dersi
Programi”’nin dayandigi temel anlayis, “dinin temel bilgi kaynaklari dikkate alinarak
islam’in kék degerleri cercevesinde “mezhepler {istii (herhangi bir mezhebi esas almayan,
mezhebi tartismalara girmeyen) ve dinler acilimli” olarak ifade edilmistir (iDOP, 2006, s.
2). Programin temel yaklasimi ise iki baslik altinda agiklanmistir. Egitimsel Yaklasim
basliginda programda “yapilandirmaci yaklasim, ¢oklu zeka, 6grenci merkezli 6grenme gibi
yaklasimlarin” dikkate alindig belirtilmistir. Dinbilimsel Yaklasim basliginda ise program
gelistirilirken “gerek islam dini gerekse diger dinler hakkinda bilimsel ve arastirmaya dayali
bilgi”nin 6n planda tutuldugu ve “programin doktrin (belirli bir mezhebe dayali) merkezli
bir 8gretime déniismemesine” 6zen gdsterildigi ifade edilmistir (iDOP, 2006, ss. 8-9).

Son olarak 2018 yilinda program yeniden gézden gegirilmis ve “Din Kiiltliri ve Ahlak Bilgisi
Dersi (4-8. Siniflar) Ogretim Programi’nin temel felsefesi sdyle agiklanmistir: “Din Kiiltiir(i
ve Ahlak Bilgisi Dersi (4-8. Siniflar) Ogretim Programi islam dini ve diger dinleri betimleyici
yaklasimla dgretime konu etmeyi amaglamistir. islam dini, Kur'an ve siinnetin ortaya
koydugu temel ilkeler gercevesinde esas alinmistir. islam disiincesinde ortaya ¢ikan
yorumlar bilimsel bir metotla ve mezhepler Ustl bir yaklasimla ele alinmigtir. Yasayan
diger dinler ise bilimsel bir metotla, dinler agilimli ve olgusal bir yaklagimla 6gretime konu
edilmistir.” (DOP, 2018, s. 8).
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Arastirmada 2018 yilindan itibaren uygulanmakta olan bu program yorumlayici din egitimi
yaklasimi agisindan degerlendirilmistir. Arastirmanin problem ciimlesi soyledir: Mevcut
Din Kultara ve Ahlak Bilgisi dersi (4-8. siniflar) 6gretim programi yorumlayici din egitimi
yaklagimina uygun mudur? Arastirmanin modeli nitel olup, yontemi ise dokiman
incelemesidir. Yorumlayici din egitimi yaklasimi ve Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi dersi
Ogretim programina dair literatlir taranip incelenmis, toplanan veriler aragtirmanin
problemi gergevesinde igerik analizi ile yorumlanmustir.

1. Yorumlayici Din Egitimi Yaklagiminin Dogus ve Geligim Siireci

Yorumlayici din egitimi yaklasimi, fenomenolojik din egitimi yaklasimini bir¢ok agidan
onaylamakla birlikte ona getirilen elestiriler ve yeni gelismeler sonucunda ortaya ¢ikmistir.

Fenomenolojik yaklasimin 6ncli ismi Ninian Smart baskanlhginda hazirlanan “Schools
Council Working Paper: 36” baslikli raporda, ¢ogulcu bir iilke olan ingiltere’de devlet
okullarinda Hiristiyanlik digindaki diger din ve diinya gorislerine de yer vermek gerektigi
ifade edilmistir. Diger dinlerin 6gretiminde izlenmesi gereken yol, dini materyalin o dine
inananlarin yani iceride olanlarin (insider) bakis acisiyla sunulmasidir. Bu materyali
anlamaya ¢alisan kisiye onyargilarini bir kenara koyup dinlerin dogruluk iddialarini
paranteze almasi ve diger din mensuplarina empati ile yaklasmasi 6nerilmistir (Schools
Council Working Paper: 36, 1971).

John Shepherd, ilkin fenomenolojik yaklasimi oldukg¢a basarili ve verimli bulmus
(Shepherd, 1991, ss. 387-388), ancak daha sonra yaklasima bazi elestiriler yoneltmistir.
Ozellikle yaklasimin din 6gretim konusu yapilirken o din mensubunun bakis agisiyla
Ogretilmesi gerektigi ilkesini elestirmistir. Bu elestirileri 6zetlemek gerekirse birincisi; bir
din, o dine mensup kisinin bakis agisiyla 6gretildiginde o din mensubunun o dini ne derece
temsil ettigi belirsizdir. ikincisi, bir din mensubu kendi dinini anlatirken onu idealize
edebilir ve bu durum o din hakkinda yanlis veya eksik bilgilenmeye yol agabilir. Uglinciisi,
bir din mensubu kendi dinini daha iyi bilir tezi her zaman dogru olmayabilir. Shepherd,
fenomenolojik yaklagimdaki bu zayif yonleri gidermek icin, bir dinin igerisindeki gesitlilige
de yeteri kadar yer vermek ve din mensuplarinin gorislerine elestirel bakmak gerektigini
vurgulamistir (Shepherd, 2003, ss. 309-314).

Bunlarin yani sira, fenomenolojik din egitimi yaklasimi, dinler hakkinda suni bir 6grenme
sagladigi, dinlerin agkin boyutlarini ihmal ettigi, dinlerle ilgili gbrecelige ve slipheye neden
oldugu yoniinde elestiriler de almistir (Watson &Thompson, 1993, ss. 44-46).
Fenomenolojik yaklasima yoneltilen bu elestiriler ve din egitimi alanindaki yeni gelismeler,
yorumlayici din egitimi yaklasiminin dogusuna zemin hazirlamistir.

Yorumlayici yaklasim, Robert Jackson &nciiligiinde ingiltere ve Galler’deki devlet
okullarinda cocuklarin dinleri yansitici ve elestirel bir sekilde anlamalarina yardimci olmak
icin gelistirilmistir. Bu yaklasim, Warwick Universitesi’nde yiritiilen birbiriyle ilintili ii¢
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arastirmadan elde edilen verilerden hareketle olusturulmustur. ilk arastirma,
Britanya’daki gesitli dinT gruplardan gelen bireyler tizerinedir ve galismada ¢ocuklarin dinf
kiiltiiri aktarma siregleri incelenmistir. ikinci arastirma, teorik ile pratigi birbiriyle
iliskilendirmeye yoneliktir ve ¢alismada sahadan elde edilen veriler ile sinif ortamindaki
din egitimi iliskilendirilmistir. Calisma, dinlerin, dinler tarihinde ve din egitiminde
geleneksel bicimde agiklanmasi ve yorumlanmasi konusunu tartismaya ag¢mistir. Bu
konuya dair saha ¢alismasindan elden edilen gesitli soru(n)lar, deneyim temelli etnografik
¢alisma ve sosyal bilimlerdeki bazi disiplinlerden yararlanilarak olusturulmus teorinin bir
sentezine ihtiyag¢ oldugunu gostermistir. Buna istinaden deneysel bir program gelistirme
projesi (“The Warwick Religious Education Project”) baslatilmistir. Projede mifredat
calismalarinin yani sira 6gretmen ve 6grenciler icin ders materyalleri hazirlanmistir.
Uglincii arastirmada ise yukarida belirtilen ¢calismalar 1siginda din egitimi icin bir yaklagim
gelistiriimeye c¢alisiimistir. Bu {i¢ arastirmadan elde edilen sonuglar (1997’e kadar olan
¢alismalar) Jackson tarafindan “Religious Education: An Interpretive Approach” (Jackson,
1997) adiyla yayinlanmis, yaklasimin dogus ve gelisim sireci, temel varsayimlari ayrintili
bir sekilde ortaya konulmustur (Jackson, 2009, ss. 399-401). Yaklasim daha sonra yapilan
calismalarla (Jackson, 2004; 2009a; 2016) gdzden gegirilmistir.

Britanya’da dogan ve gelisen yorumlayici yaklasim, daha sonra Norveg, Almanya, Kanada
ve Japonya’da kullanilmistir. Buna ek olarak dinf cesitliligi kultrler arasi egitime
yansitmaya calisan ve 46 ulkenin Uye oldugu bir Avrupa Konseyi'nde de bu yaklasimdan
yararlanilmistir. Ayrica yorumlayici yaklasim, on Avrupa Universitesinden olusan bir
konsorsiyumun din egitimi Gzerine yurittugu pedagojik ¢alismalarin teorik ¢ergevesinin
temelini olusturmustur (Jackson, 2009, s. 399).

Yorumlayici yaklagim, esas olarak &grencilerin farkh dinleri ve kiltirleri ashina uygun
olarak ve 0z-elestirel bir sekilde anlamalari igin firsatlar sunmayi amaglamaktadir. Bu
yaklasima gore 6grenci farkli dini ve kiltirel gelenekleri anlamaya calisirken, kendi
kavramlarindan ve deneyimlerinden yararlanmakta ve en nihayetinde yine kendine
donmekte, kendini yeniden gdzden gegirmekte ve donlismektedir. Yaklasim, farkli dinleri
ve kulturleri 6grenmeyi, kesintisiz devam eden hermendtik bir daire olarak kabul
etmektedir. Bu durumda hermendtik dairenin U¢ temel bileseni bulunmaktadir: 1. Dine
mensup kisinin bireysel tecriibeleri, 2. Dine uygun yasayan mezhep ve cemaatler, 3. Blyuk
dinf gelenekler. Hermenotik dairede bu Ug bilesen arasinda bir etkilesim oldugu ve kisinin
bu daireye kendi perspektifi ile girdigi varsayilmaktadir. Yani bu daireye giren kisi kendi 6n
kabullerini terk etme veya paranteze alma yerine -ki fenomenolojik yaklasimda bu
yapilmaktaydi- onlardan istifade etmektedir. Clinkii yaklasima gore insan, yabancisi
oldugu bir seyi ancak kendi kavramlari ve kabulleri yoluyla 6grenebilir. Hermenotik daire,
yukaridaki Ug bilesenden biriyle baslayabildigi gibi 6grencilerin ilgi ve sorulari veya birey
arastirmasi ya da olay arastirmasi ile de baslayabilir. Son olarak yaklasimin gesitli yaratici
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versiyonlari icin, ikisi ingiltere’de, biri Gliney Afrika’da, digeri ise isve¢’te uygulanan érnek
olay arastirmalarina bakilabilir (Jackson, 2003, ss. 190-212).

2. Yorumlayici Din Egitimi Yaklasiminin Anahtar Kavramlari ve Temel Varsayimlari

Yorumlayici din egitimi yaklasimin {i¢ anahtar kavram etrafinda sekillenen {g¢ temel
varsayimi bulunmaktadir: Temsil, yorumlama ve yansitma (Jackson, 2000, s. 132; Jackson,
2016, s. 155).

Temsil (representation): Bu yaklagim, dinlerin ve kiiltiirlerin homojen ve kapali sistemler
olarak gorllmesine karsi cikmaktadir. Diger bir deyisle, din ve kiltliriin canli ve degisken
yapisina dikkat ¢ekmekte ve ikisi arasinda bir iliski oldugunu varsaymaktadir. Dinlerin
temsili konusunda, yorumlayici yaklasim g seviye kullanmaktadir. Birinci seviyede, bir din
veya dinf gelenek en genis anlamda takdim edilir. Bununla birlikte bu seviyede dinler,
olabildigince ayirt edici 6zellikleriyle ve i¢gsel cogulculugu yansitacak sekilde sunulur, ayrica
o dine mensup insanlarin (iceridekiler) ve olmayanlarin (disaridakiler) farkli bakis agilarinin
olmasi olagan olarak kabul edilir. ikinci seviyede o dine bagh bir grup veya cemaatin dini
yasayisina yer verilir. Boylelikle biiylk resmin (dinin) canli bir kesiti incelenir. Ugiincii
seviyede ise o dine mensup kisinin bireysel tecriibesi konu edinir. Bu seviyede dinin insani
ylzl gorlinlr ve kisiye 6zgl hikayeler 6ne ¢ikar. Konunun en énemli noktasi bu g seviye
arasinda daima bir etkilesimin olmasidir. Farkli seviyeler arasindaki bu etkilesim, dinlerin
yasamla iliskili canli dogasina isaret etmektedir (Jackson, 2016, ss. 155-156).

Diger bir ifadeyle yaklasimda din, donmus ve tek diize bir sekilde temsil edilmek yerine o
dine mensup insanlarin gesitli bireysel tecriibelerini, o din igindeki bazi gruplarin dint
yasantilarini ve o dinin genel bir fotografini iceren bir daire seklinde sunulmaktadir. Bu
dairenin merkezine o dini 68renmeye calisan kisiyi koyacak olursak, 6grencinin dairenin
bu Ug¢ bileseni ile de ¢ift yonli iliskiler kurmasi beklenmektedir. O zaman bu daire,
merkezinde kisinin kendisinin oldugu ve etrafinda dinlerin yer aldigi hermenétik bir
daireye donusmektedir (Jackson, 2003, s. 208).

Yorumlama (interpretation): Hatirlanacagi gibi yukarida fenomenolojik yaklasim konusu
ele alinirken, bu yaklagimin iki temel 6zelliginden s6z edilmisti. Bunlardan biri baska dinleri
o6grenen kisinin kendi varsayimlarini paranteze almasi, digeri ise bu 6grenme slirecinde
kisinin empatik olmasi gerektigiydi. Bunun aksine yorumlayici yaklasim, baska dinleri
O0grenen kisinin kendi kanaatlerini paranteze alarak empatiyle yaklagsmasinin mimkiin
olmadigini savunmaktadir. Hatta bu yaklasimda kisinin kendi perspektifi paranteze
alinmak yerine, baska bir dini 8grenirken ise kosulmaktadir. Ogrenen kisinin kendi kavram
ve tecribeleri ile din mensubunun dini kavrama ve tecriibe etme sekilleri arasinda
diyalektik bir hareket olmasi 6ngorilmektedir. Bu karsilastirma esnasinda Kkisinin,
kendisiyle oteki arasindaki benzerlik ve farkhlklari bulmasi beklenmektedir (Jackson,
2000, ss. 133-134).
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Bu yorumlama sirecinde kisinin hermendtik dairenin Ug¢ bileseni olan bireylerin
tecribeleri, dini gruplar ve dinin genel Ogretileri arasindaki iliskileri fark etmesi
onemsenmektedir. Bu Ug¢ bilesen arasinda ciddi benzerlikler olsa da farkhhklarin
olabilecegi gbz ardi edilmemelidir. Ayrica 6grenen kisinin bu bilesenleri kendisiyle strekli
irtibatlandirarak yorumlamasi istenmektedir (Jackson, 2005, ss. 175-176.)

Yansitma (reflexivity): Yorumlayici yaklasimda yansitma 6grencilerin tecriibeleri ile yasam
tarzlari yorumlanmaya ¢aligilan kimselerin (iceridekiler) tecriibeleri arasindaki iliskiyi ifade
etmektedir. Bu iliskinin 6grencide U¢ beceriyi tesvik etmesi ©6ngorilmektedir: 1.
Ogrencinin, kendi anlayis ve yasam bicimini yeniden gdzden gecirmesi. 2. Ogrenilen
materyale yapisal bir elestiri yoneltmesi. 3. Yorumlama sirecinde uygulanabilir bir elestiri
gelistirmesi. Bu Ug beceriile 6grencinin kendine dénerek kendini dénistiirmesi ve elestirel
bir bakisa sahip olmasi umulmaktadir. Yaklasima goére 6gretmen, 6grencilerin dini ve
ideolojik gecmisleri ve fikirlerinin ne kadar farkinda olursa, tartisma ve planlanmis
etkinlikler yoluyla o kadar duyarli ve odaklanmis bir 6gretim gergeklestirebilir. Metot
olarak da 6grencilerin akranlarindan 6grenmeleri ve sinif icindeki farkl hakikat iddialarini
gbzlemlemelerine olanak saglanir. Ayrica yaklasimda, din egitiminin icerigi 6gretmenin
verdigi bilgilerle sinirli olmayip, katilimcilarin bilgi ve tecrlibesini ve bu ikisi arasindaki
interaktif etkilesimi de icermektedir. Diger bir ifadeyle, yaklagimda farkl arka plandan
gelen 6grencilerin birbirleriyle ve 6gretmenle etkilesim halinde olduklari diyalektik bir
O6grenme ortami saglanmaktadir (Jackson, 2000, ss. 134-135).

Yorumlayici din egitimi yaklasimin G¢ temel varsayim {izerinde ylikselen nihai amaci,
ogrencilerin zihni ve ahlaki bakimdan olgunlasmalandir (edification). Bu olgunlasma,
yorumlama ve yansitma sireglerini icerdigi icin oldukga kisiye 6zgudiir. Ogretmen, bu
olgunlasmayi ertelemeyecegi gibi gerceklesmesini de garanti edemez, ancak onun vuku
bulmasi igin uygun bir 6grenme ortami saglayabilir. Jackson, bu kavramsallastirmada,
baskalarinin diinya gorusleri Uzerinde ¢alisarak insanin kendisini derinlemesine
anlayabilecegini ileri siren Amerikali filozof Richard Rorty’den esinlendigini
belirtmektedir. Ayrica, bu kavramla ifade edilmek istenen anlam, Michael Grimmitt’in
dinden 6grenme diislincesiyle de kismen ortiismektedir (Jackson, 2005, ss. 202-204).

Sonug olarak yorumlayici din egitimi yaklasim, farkh din ve diinya gorislerine mensup
insanlarin temsil edilmesi, onlara iliskin bilgilerin yorumlanmasi ve yansitiimasi konularina
odaklanmaktadir. Bu yaklasimin nihai amaci da 6grencilerin, baskalarinin yasam tarzlari ve
inanclari hakkinda bilgilenmeleri, bu bilgileri yorumlayip yansitirken de zihni ve ahlaki
olarak olgunlasmalaridir.

3. Yorumlayici Din Egitimi Yaklagiminin Giiglii ve Zayif Yonleri

Yorumlayici din egitimi yaklasimi, her ne kadar bazi zorluklar icerse de bu yaklasimin
ingiltere’de oldukca etkin oldugu sdylenebilir (Everington, 1998, ss. 152-153). Etkin
olmasinin sebepleri olarak sunlar siralanabilir: 1. Maddi agidan iyi desteklenmesi, uzman
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bir ekip tarafindan gergeklestirilmesi ve kapsamli bir alan arastirmasina dayanmasi. 2.
ingiltere’deki devlet okullarinda uzun yillar etkinligini siirdiiren fenomenolojik din egitimi
yaklasimina getirilen elestirileri dikkate alarak yeni agilimlar getirmesi. 3. Yaklasima dair
teorik calismalar devam ederken ayni zamanda okullarda kullaniimak igin ders
materyallerinin Uretilmesi (Kaymakcan, 2004, ss. 94-95).

Burada yorumlayici din egitimi yaklasiminin fenomenolojik yaklasimdan farkllik arz eden
ve nispeten daha glcli olan yonlerine de deginmek gerekir. Asagidaki tabloda her iki
yaklasim arasindaki farklar gosterilmektedir.

Tablo 1: Fenomenolojik ve yorumlayici din egitimi yaklagimlari arasindaki farklar

Fenomenolojik Din Egitimi Yaklagimi

Yorumlayici Din Egitimi Yaklagimi

Dinler duragandir.

Dinler canli ve etkiye agiktir.

Mifredatta baska dinlere yer verilir.

Mifredatta bagka dinlerler birlikte din igindeki

farkhhklara da yer verilir.

Mifredatta
acilari dengeli bir sekilde yansitilir.

Miifredatta igeridekilerin bakis agisina yer verilir. icerideki ve disaridakilerin bakis

Baskalarini  anlamaya  calisirken bireysel  Bireysel kanaatler, bagkalarini anlamak igin

kanaatlerin paranteze alinmasi istenir. hareket noktasi olarak is gorir.

ancak  baskasinin  kanaatlerini
olabilecegi

Bunun yerine 6grencinin, bagkasi ile iligki kurmasi

Baskasini anlamaya ¢alisirken empatik olunmasi  Empatinin

tavsiye edilir. o6ziimsemekle mumkiin belirtilir.

onerilir.

Yorumlayici din egitimi yaklagimi, bir¢ok gii¢lii yone sahip olmasina karsin bu yaklagimin
elestiriye acik yonleri de bulunmaktadir. Bunlarin basinda gérecelilik ve indirgemecilik
gelmektedir. Gérecelilik elestirisinden baslamak gerekirse, bu yaklasima gore hazirlanmis
mifredatta birden fazla dine ve bir din icerisindeki farkli mezhep ve gruplara yer
verilmekteydi. Bunun gorecelige (rélativizme) yani dinlerin ve mezheplerin goéreli oldugu
distincesine yol agabilecegi elestirisi yapilabilir. Bu, ¢ogulcu din egitimi yaklagimlarina
yapilan standart bir elestiridir. Jackson’a gore gorecelilik endisesi nedeniyle, gercek
hayatta var olan dinf ve kiiltirel ¢ogulculugu géormezden gelmek ve bunu din egitimine
yansitmamak dirist bir tutum olmadigl gibi geng insanlari da gelecege hazirlamaz.
Yorumlayici din egitimi yaklasiminda farkli din ve diinya goruslerine yer verilmesi, bunlarin
goreli oldugu veya ayni derecede dogru oldugu anlamina gelmez. Muhtemelen 6grenciler,
yorumlayici din egitiminden sonra dinlerin hakikat iddialariyla ilgili ok farkh dislincelere
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sahip olacaklar ve bu diistincelerinin olusumunda siniftaki din egitiminden baska pek ¢ok
faktor etkili olacaktir (Jackson, 2005, ss. 190-192).

indirgemecilik elestirisine gelindiginde, yorumlayici din egitimi yaklasiminda dinler;
bireysel tecrlibeler, yasayan dini gruplar ve biyik dinf gelenekler seklindeki Ggll bir hat
Uzerinden sunulmaktaydi. Bu yaklagimda din icindeki bireysel dykilere ve gesitlilige yer
verilmesi, bir bltiin olan dini pargaya indirgedigi ve dinin tutarh bir bitiin oldugu fikrine
tehdit olusturdugu gerekgeleriyle elestirilebilir. Ashinda yorumlayici din egitimi yaklagimi,
dinlerin anlamh butinler oldugunu inkar etmemekte fakat bir din mensubunun dindeki
herhangi bir konuyu, icerideki diger kisilerden veya disaridakilerden farkli
algilayabilecegini kabul etmektedir. Jackson’a gore bir konu hakkindaki biitinler gereklidir
ancak par¢a olmadan hermendétik bir anlama gergeklesmez; bitiin ve parga, her ikisi de
birbirine bagli olarak gereklidir (Jackson, 2005, ss. 197-198).

Yorumlayici yaklagimin uygulanmasiyla ilgili bir diger sorun da temsil meselesi olabilir.
Ozellikle bazi dinlerin veya bir din icindeki farkl mezhep ve gruplarin temsili siyasal bir hal
alabilir. Bazi mezhep ve dinf gruplarin temsil edilmesini destekleyen veya karsi ¢ikan
ideolojik gruplar ortaya gikabilir (Jackson, 2003, s. 209). Bu tiir durumlarda agik toplumun
temel bir ilkesi —“kanun sinirlari igerisinde dinf ya da dinf olmayan belirli bir hayat tarzini
benimseme 6zglirligu”- esas alinmalidir (Jackson, 2005, s. 218).

Son olarak Jackson, yorumlayici yaklasimin din egitimi icin eksiksiz bir yontem oldugu
iddiasinda degildir. Ona gore bu yaklasim; diger yontem ve yaklasimlarla verimli bir sekilde
desteklenebilir (Jackson, 2009, s. 400).

4. Yorumlayici Din Egitimi Yaklasimindan Hareketle Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
(4-8. Siniflar) Ogretim Programini Degerlendirme

Bu kisimda Tiirkiye’deki 6rgiin egitim kurumlarinda zorunlu olarak yer alan Din Kiltiirl ve
Ahlak Bilgisi dersinin (4-8. siniflar) 68retim programi yorumlayici din egitimi yaklasimindan
hareketle incelenmis ve degerlendirilmistir. Diger bir ifadeyle burada, mevcut Din KiiltiirQ
ve Ahlak Bilgisi dersi (4-8. siniflar) 6gretim programi yorumlayici din egitimi yaklagimina
uygunluk gostermekte midir sorusunun yaniti aranmistir. Bunun yani sira yorumlayici
yaklasimin tlkemiz 6rgilin din egitimi icin (Din Kiltliri ve Ahlak Bilgisi dersi icin) barindirdigi
imkan ve sinirhliklar tartisiimigtir.

Daha once belirtildigi gibi yorumlayici din egitimi yaklasiminin ana 06zelligi, doktriner
olmamasi, toplumda yasayan dinlere ve din i¢ci mezheplere uygun oranlarda yer vermesi
yani ¢ogulcu bir karaktere sahip olmasidir. Bu bakis agisiyla tlkemizde 2018 yilindan
itibaren uygulanmakta olan “Din Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersi (4-8. Siniflar) Ogretim
Programi” incelendiginde temel felsefesinin soyle ifade edildigi gérilmektedir:

“Din Kiltlirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4-8. Siniflar) Ogretim Programi islam dini
ve diger dinleri betimleyici yaklasimla 6gretime konu etmeyi amaglamistir.
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islam dini, Kur'an ve siinnetin ortaya koydugu temel ilkeler cercevesinde
esas alinmistir. islam disiincesinde ortaya cikan yorumlar bilimsel bir
metotla ve mezhepler Ustl bir yaklasimla ele alinmistir. Yasayan diger
dinler ise bilimsel bir metotla, dinler agilimh ve olgusal bir yaklasimla
dgretime konu edilmistir.” (DOP, 2018, s. 8).

Bu ifadelerden programda islam icindeki cesitli anlayislara ve yasayan diger dinlere de yer
verilecegi anlasiimaktadir. Acaba durum gercekten boyle midir?

“Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi Dersi (4-8. Siniflar) Ogretim Programi”na bakildiginda her sinif
diizeyinde 5 olmak Uzere toplam 25 initeyi icerdigi goriilmektedir. Her {nite, “Unite
Aciklamasi”, “Kazanim ve Agiklamalarl”, “Anahtar Kavramlar” olmak Gzere li¢ kisimdan
olusmaktadir. “Unite Aciklamasi” kisminda o {initede hangi konulara yer verilecegi,
konular islenirken nelere dikkat etmek gerektigi ve hangi kaynaklardan yararlanilacag
ifade edilmektedir. “Anahtar Kavramlar” bélimiinde ise o Unitede 6ne gikan kavramlar
siralanmaktadir (DOP, 2018).

Sinif bazinda konulari incelemek gerekirse ilkokul 4. sinifta su Unitelerin yer aldigi
goriilmektedir: “Gunliik Hayattaki Dinf ifadeler”, “islam’i Taniyalim”, “Giizel Ahlak”, “Hz.
Muhammed’i Taniyalim”, “Din ve Temizlik”. Bu initelerin dérdiiniin “Unite Agiklamasi”
kisminda, “ayet ve hadisler basta olmak Uzere.... yararlanilir’, birinde de “ayet ve
hadislerden 6rneklerle ele alinir” ifadelerine yer verilmektedir. Diger bir deyisle 4. sinifin
tim Unitelerinde ayet ve hadisler temel kaynaklar olarak kullaniimaktadir. Bu biitln
konularin islenisinde islam dininin referans alindigini gdéstermektedir. Buna ek olarak
tinitelerin konu ve kazanimlarinda islam igindeki mezhepler veya diger dinlere iliskin
herhangi bir bilgiye rastlanmamaktadir (DOP, 2018, ss. 16-20).

Ortaokula gelindiginde 5. sinifta su Gniteler bulunmaktadir: “Allah inanci”, Ramazan ve
Orug”, Adap ve Nezaket”, “Hz. Muhammed ve Aile Hayat!”, “Cevremizde Dinin izleri”. Bu
tnitelerin ilk G¢iiniin “Unite Aciklamasi” kisminda “ayet ve hadisler basta olmak (zere....
yararlanilir” ifadesi yer almaktadir. “Hz. Muhammed ve Aile Hayati” baslikli Unitenin
kazanimlarindan biri “5.4.4. Hz. Hasan (r.a.) ve Hz. Huseyin’in (r.a.) ahlaki erdemlerini
kendisine ornek alir.” seklindedir. Bu linitede, Aleviler icin 6nemli olan iki sahsiyete yer
verilmesi kayda deger bir husustur. Bununla birlikte “Cevremizde Dinin izleri” baslikli
tinitede diger dinlere yer verilip verilmedigi incelendiginde bu initede ¢ogunlukla islam
dininden motiflere yer verildigi gorilmektedir. S6z gelimi “5.5.1 Mimarimizde yer alan dinf
motifleri inceler.” kazanimina iliskin agiklamada “Cami ve bélimlerine de gorselleriyle
birlikte yer verilir.” ifadesi yer almaktadir. Ozetle {nitelerin kazanimlari ve agiklamalari
incelendiginde, bunlarin islam dini merkeze alinarak tasarlandigi séylenebilir (DOP, 2018,
ss. 21-25).

Ortaokul 6. sinif (initeleri sirasiyla sunlardir: “Peygamber ve ilahi Kitap inanci”, “Namaz”,
“zararh Aligkanhklar”, “Hz. Muhammed’in Hayati”, “Temel Degerlerimiz”. ilk {inite olan
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“Peygamber ve ilahi Kitap inanci” tinitesinde ilahi kitaplarin génderildigi peygamberlere
yer verilse de diger dinlere iliskin bir agiklamaya rastlanmamaktadir. ikinci Gnite olan
“Namaz” Unitesinde mezhepsel farkliliklara deginilmemekle birlikte soyle bir agiklama yer
almaktadir: “Namazla ilgili konularin 6gretiminde mezheplerin farkli anlayis ve
uygulamalari ihtiya¢ duyulmasi halinde 6gretmenler tarafindan agiklanir.” Programda
namaz gibi ¢ok 6nemli bir konuda mezhepsel farkhliklara yer verilmeyip, konunun
tamamen 6gretmenlerin tasarrufuna birakilmasi, yorumlayici din egitimi ile uygunluk arz
etmemektedir. Bununla birlikte ti¢lincii Ginitenin kazanimlarindan biri olan “6.3.1 islam
dininin yasakladig zararli aliskanliklara ayet ve hadislerden 6rnekler verir.” climlesi ile
besinci Unitenin basinda yer alan “..basta ayet ve hadis olmak Uzere,.... 6rnekler
verilmesine 6zen gésterir” ifadesi, konularin islenisinde ayet ve hadislerden yani islam’in
temel kaynaklarindan sikca yararlandigini géstermektedir (DOP, 2018, ss. 26-30).

Ortaokul 7. sinifin Ginite basliklar sirasiyla séyledir: “Melek ve Ahiret inanci”, “Hac ve
Kurban”, “Ahlaki Davranislar’, “Allah’in Kulu ve Elgisi: Hz. Muhammed”, “islam
Disiincesinde Yorumlar”. Bu Unitelerden Ggiliniin basinda “...ayet ve hadisler basta olmak
Uzere,... yararlanilir.” ifadesi gegmektedir. Bununla birlikte bu sinif diizeyinde son {initenin
(“Islam Disiincesinde Yorumlar”) tamamen islam disiincesi icindeki ekollere ve
mezheplere ayrilmasi kayda degerdir. Ozellikle bu {initenin son kazaniminin (“Alevilik-
Bektasilikle ilgili temel kavram ve erkanlari agiklar.”) dogrudan Alevilik-Bektasilikle ilgili
olmasi yorumlayici din egitimi yaklagimi acisindan 6nem arz etmektedir (DOP, 2018, s. 31-
35).

Ortaokulun son sinifindaki tiniteler ise sirasiyla séyledir: “Kader inanci”, “Zekat ve Sadaka”,
“Din ve Hayat”, “Hz. Muhammed’in Ornekligi”, “Kur’an-1 Kerim ve Ozellikleri”. Bes tinitenin
dordiinde konularin islenisinde basta ayet ve hadislerden yararlaniimasi énerilmektedir.
Ayrica “Din ve Hayat” Unitesinde diger dinlere yer verilip verilmedigi incelendiginde
konunun tamamen islam dini ve hayat seklinde tasarlandigi gériilmektedir (DOP, 2018, ss.
36-40).

Tiim bu bilgiler 1siginda “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4-8. Siniflar) Ogretim Programi”
ni yorumlayici din egitimi yaklasimi agisindan degerlendirdigimizde sunlari séylemek
mumkindir:

1. Mezhepler: Programda yer alan toplam 25 initeden sadece biri islam igindeki
mezheplere ayrilmaktadir. Bu iinitedeki 4 kazanim da islam icindeki farkli anlayis ve
mezheplerle ilgilidir. Bunun disinda farkl tnitelerde olmak tzere 5 kazanimda Ehl-i Beyt
ve sevgisi, Hz. Ali, Hz. Hasan ve Hz. Huseyin, Alevilikle ilgili bazi dua ve uygulamalara
deginilmektedir. Kazanim bazinda hesaplandiginda 125 kazanimdan 9’unda yani yaklasik
ylizde 7 oraninda islam i¢i mezheplere yer verildigi gériilmektedir. Bu orana yorumlayici
yaklasim agisindan bakildiginda, mevcut durumun istenilen diizeyde olmadigi sdylenebilir.
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2. Diger Dinler: Programda yer yer farkli peygamberlere ve ilahi kitaplara deginildigi
gorilmekle birlikte diger dinlere mustakil olarak ayrilan herhangi bir (nite
bulunmamaktadir. 125 kazanimin higbirinde diger dinlerle ilgili herhangi bir bilgi yer
almamakta hatta programda Hiristiyanlk ve Yahudilik isimleri bile gegmemektedir. Diger
dinlere programda hig yer verilmemesi, yorumlayici din egitimi yaklasimi agisindan kabul
edilebilir bir durum degildir.

Bitlin bu degerlendirmelerden hareketle mevcut “Din Kiltlirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4-8.
Siniflar) Ogretim Programi” nin biiyiik oranda islam dinine dayali oldugu icin daha cok
confessional yaklagima yakin durdugu ve yorumlayici din egitimi yaklasimi ile uygunluk arz
etmedigi séylenebilir. Oysa bilindigi gibi Tlrkiye’de Din Kiiltlri ve Ahlak Bilgisi dersi 1982
Anayasasinin 24. maddesi geregi ilkokul 4.siniftan lise son sinifa kadar zorunlu olarak
okutulmaktadir. Dinyada ve ilkemizde meydana gelen gelismeler, kamu okullarinda
zorunlu olarak okutulan din derslerinde ¢ogulcu bir yaklasimi glindeme getirmektedir. Bu
baglamda Din Kiiltiirt ve Ahlak Bilgisi dersi programinin doktriner olmayan, mezhepler ve
dinler arasi farkliliklari dikkate alan ¢ogulcu bir din egitimi seklinde olmasi gerektigi
Turkiye’deki bazi din egitimcileri tarafindan ifade edilmektedir (Aydin, 2011, ss. 131-136;
Bilgin, 1999, s. 190; Bilgin, 2003, s. 209; Bilgin, 2005, s. 110; Bilgin, 2005a, s. 157;
Kaymakcan, 2012, ss. 89-94; Osmanoglu, 2016, s. 57).

Mevcut Din Kltlir ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programi ¢ogulcu bir yapida olacak
sekilde yeniden tasarlanabilir. Muhtemel bir degisimde, bu ¢alismada ana hatlariyla
tanittigimiz basta ingiltere olmak (izere birgok iilkede uygulanan yorumlayici din egitimi
yaklasimindan bir imkan olarak yararlanilabilir. Hatirlanacagi tizere yorumlayici din egitimi
yaklasimi hem bir din igindeki farkli mezheplere hem de diger dinlere yer vermektedir.
Ustelik bunu yaparken de bu mezheplere ve dinlere mensup insanlarla isbirligi
yapmaktadir. Boylece igeridekilerin ve disaridakilerin bakislari dengeli bir sekilde
programa yansitilmaya calisiilmaktadir. Bunun gibi bir yol “Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi Dersi
(4-8. Siniflar) Ogretim Programi” nin hazirlanmasinda da takip edilebilir. Zira Tirkiye dinf
acidan homojen degildir. Ulkemizde hem islam igindeki farkli mezheplerden hem de
islam’dan baska diger dinlere mensup insanlar bulunmaktadir. Bu insanlarin dini
anlayislarina yer veren bir “Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4-8. Siniflar) Ogretim
Programi”, halkin baris ve hosgorii ortaminda bir arada yasamalarina katki saglayabilir.

Bu ¢alismada her ne kadar Din KiltiirG ve Ahlak Bilgisi ders kitaplari incelenmemis olsa da
program ve ders kitaplari arasindaki bir uyumsuzluktan da s6z etmek gerekir. Ulkemizde
uygulanmakta olan “Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4-8. Siniflar) Ogretim Programi” nda
sdyle bir ifade yer almaktadir: “islam disiincesinde ortaya ¢ikan yorumlar bilimsel bir
metotla ve mezhepler stii bir yaklasimla ele alinmistir” (DOP, 2018, s. 8). Programin
temel felsefesi mezhepler (istii olarak ifade edilmesine ragmen, ders kitaplan
incelendiginde namaz, abdest gibi ibadetlerle ilgili konularin Hanefi mezhebine uygun
olarak verildigi gorilmektedir (Bkz. Macit, ss. 36-48). Beyza Bilgin’in de belirttigi gibi
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aslinda ders kitaplarinda 6rtiik bir sekilde Hanefi mezhebi hakimdir (Bilgin, 1999, s. 189).
Hem programda mezhepler Ustli yaklasima vurgu yapmak hem de ders kitaplarinda
ibadetleri Hanefi mezhebini esas alarak anlatmak, sdylem-eylem uyumsuzlugu olarak
yorumlanabilir. Bu durum, islam icindeki mezheplere hem programda hem de ders
kitaplarinda agiktan yer vermekle giderilebilir. iste tam bu noktada yine yorumlayici din
egitimi yaklagimindan istifade edilebilir. Zira bu yaklasimda, bir din igindeki ¢esitlilige hem
o6gretim programinda hem de ders kitaplarinda yer verilmektedir.

Ulkemizdeki tim dinf anlayislarin hem “Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4-8. Siniflar)
Ogretim Programi” nda hem de ders kitaplarinda yer almasi, bu dersle ilgili davalarin
seyrini de degistirebilir. Bilindigi gibi Anayasa Mahkemesi, ilkokul 4. sinifa giden
¢ocugunun zorunlu Din Kiltlr( ve Ahlak Bilgisi dersini almasini istemeyen bir velinin agtig
davada su karari vermistir:

“2018-2019 egitim ve 6gretim yilina kadar olan donemdeki DKAB dersi
mifredati, icerik olarak dinler hakkinda yansiz ve tanitici bilgiler vermek
amaciyla zorunlu olmasi 6ngorilen din kiiltiirii 68retimi kapsaminda degil,
din kiiltiirii dgretimini asan, islam dininin ve onun belirli bir yorumunun
egitim ve 6gretimi kapsaminda degerlendirilmistir. Dolayisiyla anilan DKAB
dersini kizinin almasini istemeyen basvurucu igin uygun alternatifler
sunulmamasi basvurucunun ebeveynlerin egitim ve Ogretimde dini ve
felsefi inanglarina saygi gosterilmesini isteme hakkini ihlal etmistir.” (Resmi
Gazete, 28.07.2022, s. 81).

S6z konusu karar, her ne kadar 2018-2019 yilindan énceki Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi
mifredatiyla ilgili olsa da incelendigi kadariyla mevcut program, burada belirtilen tarife
uymaktadir. Daha acik bir ifadeyle su an uygulanmakta olan “Din Kiiltliri ve Ahlak Bilgisi
Dersi (4-8. Siniflar) Ogretim Programi” nin, c¢ogunlukla islam dinin ve onun Hanefi
yorumunun egitimi ve 6gretimini kapsadigi sdylenebilir. Dolayisiyla zorunlu Din Kiiltiirl ve
Ahlak Bilgisi dersi, bu mifredat ve icerikle devam ederse, “ebeveynlerin egitim ve
o0gretimde dini ve felsefi inanglarina saygi gésterilmesini isteme hakkini ihlal” gerekgesiyle
yeni davalara konu olabilir. Tim bu davalarin ve istenmeyen sonuglarin 6niine gegmek
icin, “Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4-8. Siniflar) Ogretim Programi” nda yorumlayici
din egitimi yaklasiminda oldugu gibi farkl dinlere ve din igindeki mezheplere uygun
oranlarda yer verilebilir.

Yorumlayici din egitimi yaklasgiminin “Din KiltlirG ve Ahlak Bilgisi Dersi (4-8. Siniflar)
Ogretim Programi” igin uygulanabilirligi s6z konusu oldugunda yukarida deginilen
hususlara ek olarak bu yaklasimin 6teki olani tanirken kendini gdzden gegirerek zihni ve
ahlaki olarak olgunlasmak amacinin, bu dersin 6zel hedefleriyle 6rtistigini de belirtmek
gerekir. “Din Kiiltliri ve Ahlak Bilgisi Dersi (4-8. Siniflar) Ogretim Programi”’nin 6zel
amaglari arasinda Ogrencilerin din ve ahlaka iliskin kavramlari yorumlamalari (zihni
gelisim) ve ahlaki degerleri taniyarak i¢sellestirmeleri (ahlaki olgunlasma) 6ne ¢ikmaktadir
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(DOP, 2018, s. 8). Bunun yani sira yorumlayici din egitimi yaklasiminin, baskasinin dint
anlayisini 6grenirken konuyu sirekli kisinin kendisiyle iliskilendirmesi, 6grenen bireyi
merkeze koyup tim meseleyi onun etrafinda konumlandirarak onu kendine déndirecek
sekilde hermendtik bir daire gizmesi, din egitimine felsefi agidan yeni bir soluk getirebilir.
Bu yeni solugun Din Kultlrl ve Ahlak Bilgisi dersinin teorik ve pratiginde yeni agilimlar
saglayabilecegi duslinilmektedir.

Yukarida deginilen tiim bu imkanlarla birlikte yorumlayici din egitimi yaklasiminin Din
Kultur ve Ahlak Bilgisi dersine uygulanmasinin beraberinde getirecegi bazi zorluklar s6z
konusu olabilir. Birincisi islam icindeki mezheplerin ve diger dinlerin programda yer almasi
icin kimlerle muzakere edilecegi, kimlerden fikir alinacagi, kimlerin bu anlayislari nasil
temsil edecekleri net olmamakla birlikte bunlarin tespitine yonelik girisimler de kolay
olmayabilir. Zira bilindigi gibi tGlkemizde ders programlarini Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanhgi hazirlamaktadir. S6z konusu Din Kultiiri ve Ahlak Bilgisi dersi oldugunda bu
dersin 6gretim programini hazirlarken katki saglayacak farkli mezheplerden ve dinlerden
temsilcileri nasil belirleyecektir? S6z gelimi programda Alevilik ve Safilik anlayislarina yer
verilecekse, bunlari kim temsil edecektir? ikinci zorluk da Ulkemizdeki islam igindeki
mezheplerin ve farkli dinlerin iceriden ve disaridan bakislarla dengeli bir sekilde
programda nasil yer verilecegi ile ilgilidir. Bu konuda zaman zaman igerideki ve
disaridakilerin bakislari gatisabilir ve ideolojik tutumlar sergilenebilir. Ancak yasalara aykiri
olmadikga her tlrli dinf anlayis ve yasayisin, demokratik bir diizende var olma hakkina
sahip oldugu ilkesi hatirlanmalidir.

Sonug

Bati'da gelistirilen din egitimi yaklagimlari genel olarak li¢ baslik altinda toplanmigtir. 1.
Mezhebe/dine dayali olan (confessional) ve mezhebe/dine dayali olmayan (non-
confessional) din egitimi yaklasimi, 2. Birlestirici (integrative) ve ayirici (separative) din
egitimi yaklasimi, 3. Dini 6grenme (education into religion), din hakkinda 6grenme
(education about religion) ve dinden 6grenme (education from religion) yaklasimlari. Bu
makalede incelenen yorumlayici din egitimi, din hakkinda 6grenme ve dinden 6grenme
yaklasimlarinin harmanlanmasindan olusan felsefi hermenétigin agirlikli oldugu daha lokal
bir anlayistir.

Yorumlayici din egitimi yaklasimi, Robert Jackson énciiliigiinde 1990’1 yillarda ingiltere ve
Galler’deki devlet okullarinda gocuklarin dinT anlayislari yansitici ve elestirel bir sekilde
anlamalarina yardimci olmak igin gelistirilmistir. Cesitli arastirma projelerinden sonra
yaklasimin dogus ve gelisim slireci, temel varsayimlari ve muhtemel elestirilere cevaplar
Jackson tarafindan Religious Education: An Interpretive Approach adiyla 1997 yilinda
yayinlanmistir. Yaklagim daha sonra yapilan ¢alismalarla gézden gegirilmistir.

Yorumlayici din egitimi yaklagiminin {i¢ anahtar kavram etrafinda sekillenen (g temel
varsayimi bulunmaktadir. Bunlar sunlardir: Temsil, yorumlama ve yansitma. Temsil
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kavrami gercevesinde, oncelikle din ve kiiltlriin canli ve degisken oldugu ve bu ikisi
arasinda bir etkilesim oldugu varsayilmaktadir. Bu 6n kabulden hareketle dinler (g
seviyede temsil edilmektedir. Birinci seviyede din en genis anlamda takdim edilir. ikinci
seviyede o dine bagh bir grubun dinf yasantisina yer verilir. Uglincii seviyede de o dine
mensup kisinin bireysel tecriibeleri konu edilir. Béylelikle bir din tek diize bir sekilde temsil
edilmek yerine birbiriyle etkilesim halinde olan ¢ bilesenli hermenétik bir daire seklinde
sunulur. Bu hermenétik dairenin merkezinde dinleri 6grenmeye ¢alisan bir birey oldugu
kabul edilirse, bu 6grenci kendi kavramlari ve tecriibelerinden hareketle baskasinin dinf
distince ve yasayisini anlamaya calisir ve onlari yorumlar. Bu yorumlama esnasinda
ogrenci kendi tecribeleri ile dinini 6grenmeye calistigl kisinin tecribeleri arasinda
diyalektik baglantilar kurar. Bu noktada 6grencinin bakisi kendine gevrilir; kendi anlayis ve
yasam bicimini gézden gecirerek kendi tizerine dislinmesi ve bunu yansitmasi beklenir.
Boylelikle 6grencinin, kendine dénerek kendini donistiirmesi ve elestirel bir bakisa sahip
olmasi umulmaktadir. Tim bu sireglerin sonundaki nihai hedef ise 6grencilerin zihni ve
ahlaki olarak olgunlasmalaridir.

Yorumlayici din egitimi yaklasimi bazi zorluklari icermesine ragmen ingiltere’de oldukga
etkin oldugu séylenebilir. Etkin olmasinin sebepleri olarak, maddi agidan iyi desteklenmis
kapsamli projeler sonucunda uzman bir ekip tarafindan gelistirilmesi, teorik ¢alismalar
devam ederken ders materyallerinin Gretilmesi ve son olarak da fenomenolojik din egitimi
yaklasimina getirilen elestirilerin dikkate alinmasi sayilabilir. Yorumlayici din egitimi
yaklasiminin, fenomenolojik din egitimi yaklasimina nispeten giigli yanlari olarak sunlar
siralanabilir: Dinleri duragan yapilar yerine canh ve degisken olarak tanimlamasi,
mifredatta baska dinlerle birlikte din igindeki cesitlilige de yer vermesi, mifredatta
iceridekilerin ve disaridakilerin bakis agilarinin dengeli bir sekilde yansitilmaya calisiimasi,
bireysel kanaatler paranteze alinmak yerine baskalarini anlamada bir kalkis noktasi olarak
kullanilmasi, baskalarinin dinf inanis ve tecribelerini anlamaya ¢alisan kisinin otekiyle
diyalektik baglantilar kurmaya tesvik edilmesi. Bu gli¢li yonleriyle birlikte yorumlayici din
egitimi yaklasimi, gdrecelilik ve indirgemecilik elestirilerine maruz kalabilir. Ancak
yorumlayici din egitimi yaklasimi eksiksiz bir yontem oldugu iddiasinda degildir, diger
yontem ve yaklagimlarla desteklenmeye agiktir.

Bu calismada yorumlayici din egitimi yaklasimi ana hatlariyla tanitildiktan sonra Tlirkiye’de
orgin egitim kurumlarinda zorunlu olarak yer alan “Din Kiltlri ve Ahlak Bilgisi Dersi (4-
8.Siniflar) Ogretim Programi”nin  bu yaklasima uygunlugu arastinilmistir. Mevcut
programin biiyiik oranda islam dinine yer vermesi nedeniyle daha ¢ok confessional din
egitimi yaklasimina yakin oldugu ve yorumlayici din egitimi yaklasim ile uygunluk arz
etmedigi sonucuna variimistir. Ulkemizin dini agidan homojen olmamasi, Din Kiiltiiri ve
Ahlak Bilgisi dersine iliskin agilan davalar ve yasanan hukuki sorunlar sebebiyle mevcut
programin degismesi gerektigi ve bu degisim sirecinde de g¢ogulcu bir yaklasim olan
yorumlayici din egitimi yaklasimindan istifade edilebilecegi belirtilmistir.
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Ulkemizdeki “Din Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersi (4-8.Siniflar) Ogretim Programi”
yorumlayici din egitimi yaklasimi modellenerek yeniden tasarlandiginda elde edilecek
kazanimlar su sekilde siralanabilir: 1. islam dini icindeki mezheplerin ve diger dinlerin
programda yer almasi, bu Ulkedeki insanlarin birbirlerinin dinf diisiince ve yasantisindan
haberdar olmalarina ve dolayisiyla da baris ve hosgorii ortaminda bir arada yasamalarina
katki saglayabilir. 2. Din KUltiirG ve Ahlak Bilgisi dersiyle ilgili agilan davalar azalabilir ve
belki de dava agilmaya hig gerek kalmayabilir. Clinkli yorumlayici din egitimi yaklagimina
gore tasarlanan bir din dersinde islam icindeki mezheplere ve diger dinlere uygun
oranlarda yer verilir ve bu ders confessional olmaktan kurtulabilir. 3. Yorumlayici din
egitimi yaklasiminin, baskasinin dinf anlayisini 6grenirken konuyu siirekli kisinin kendisiyle
iliskilendirmesi, 6grenciyi merkeze koyup tim meseleyi onun etrafinda konumlandirarak
onu kendine dondirecek sekilde hermendtik bir daire gizmesi, Din Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi
dersinin teorik ve pratiginde yeni agilimlar saglayabilir.

TUm bu imkanlarin yaninda yorumlayici din egitimi yaklagiminin Din Kultiria ve Ahlak
Bilgisi dersine uyarlanmasinin beraberinde getirecegi bazi zorluklar da olabilir. Birincisi
islam icindeki mezheplerin ve farkl dinlerin temsiline iliskin problemler ¢ikabilir. ikincisi
de igeriden ve disaridan bakislarin programa dengeli bir sekilde nasil yansitilacagi cetrefilli
bir hal alabilir. Bu tir durumlarda, ideolojik tutumlar bir yana birakilip igerideki ve
disaridakilerin demokratik bir ortamda is birligi yapmalari saglanabilirse bir¢ok sorun
¢cOzilebilir.

Son olarak bu ¢alismanin bulgulari isiginda sunlar énerilmektedir:

1. Bu ¢alismada yorumlayici din egitimi yaklasimi ana hatlariyla ve teorik diizlemde
tanitilmistir. Bu yaklasima uygun 6gretim programlarinin ve ders kitaplarinin ayrintili bir
sekilde incelenmesi 6nerilmektedir.

2. Tirkiye’deki zorunlu Din Kiltlri ve Ahlak Bilgisi dersinin teorik ve pratigi her ne kadar
Ulkemize 6zgli bir mahiyet arz etse de diinyada meydana gelen yeni gelismeler ve
Ulkemizdeki ihtiyaglar dogrultusunda bu dersin yeniden gbdzden gegirilmesi tavsiye
edilmektedir. Bu baglamda “Din Kiltlirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4-8.Siniflar) Ogretim
Programi” nin toplumdaki dinf ve kiltirel gesitliligi yansitacak sekilde ¢ogulcu bir yapida
yeniden tasarlanmasi 6nerilmektedir.

3. “Din Kiltirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4-8.Siniflar) Ogretim Programi”’nin yeniden
tasarlanmasi sirecinde yorumlayici din egitimi yaklasimindan bir imkan olarak
yararlanilabilir. Ancak yaklasimin Din Kiiltlirti ve Ahlak Bilgisi dersine uyarlanmasinda bazi
zorluklarla karsilasilabilir. Bu zorluklari asmada ideolojik duruslar yerine yasalarla glivence
altina alinan temel insan haklari, din ve vicdan 6zglirligu gibi ilkelerin ise kosulmasi tavsiye
edilmektedir.
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4. Somut bir 6neri olarak Glkemizde soyle bir yol takip edilebilir: Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligi’'na bagli Din Kiltlirh ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programini gelistirmek tzere
bir komisyon kurulabilir. Komisyondaki uzman bir ekip tlkemizde yasayan farkli dini ve
klltirel gelenekleri arastirmaya yonelik bir etnografi ¢alismasi yapabilir. Komisyonda bu
ekibin yani sira islam icindeki mezhepleri arastiran ilahiyatgilar, Hiristiyan ve Yahudilik’i
bilimsel olarak inceleyen dinler tarihgileri, bu mezhep ve dinlere gore yasayan bazi kisiler,
din egitimi alanindaki akademisyenler ve program gelistirme uzmanlar yer alabilir.
Komisyon tyeleri birbirlerine kulak vererek is birligi icinde iceriden ve disaridan bakiglara
dengeli bir sekilde yer veren bir program taslagl hazirlayabilir. Bu galismalar devam
ederken bir yandan da ders materyalleri Uretilebilir. Hazirlanan program ve ders
materyalleri, konunun paydaslarinin géruslerinin alinmasi igin ilgili kisilere sunulabilir ve
geri donutler dogrultusunda yeniden gbzden gegirilebilir. Uygun gorildigu takdirde
o6gretim programinin pilot bir uygulamasi yapilabilir.
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