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Oz
Bu calisma Osmanli Devleti'nin son dénemlerindeki klasik medrese egitim sistemini ve Tiirkiye
Cumhuriyeti'nin ilk yillarinda olusan ulusal egitim politikasin1 analiz etmektedir. Osmanl
Devleti'nde uzun yillar devlet kadrosunun yetistirildigi medreseler, Kanuni Sultan Siileyman
déneminden sonra siyasi belirsizliklere bagli olarak toplum ve siyaset {izerindeki eski giiciinii
ve etkisini yitirmeye bagladi. II. Mesrutiyet donemine gelindiginde ise, gerek siyaset sahnesinde
gerekse de medrese iginde gelistirilen bir takim 1slahat programlari ile bir yenilenme siirecine
giren medreseler, tekrar eski giiciinii ve dnemini elde etmeye ¢alisti. Ancak bu tarihsel siireg
iginde diinya siyasetinde gelisen ulus-devlet ve milliyetcilik sdylemleri, kurulan yeni Tiirkiye
Cumbhuriyeti'nin egitim politikasin1 6énemli oranda etkiledi. Buna bagh olarak cumhuriyetin
egitim felsefesi, milli duygulara hitap eden ve onun kurumsal olarak ihtiya¢ duydugu
vatandasin egitilmesini hedef edinen temel ilkeler ile sekillendi.

Anahtar Kelimler: Egitim, Medrese, Ulus-Devlet, Egitimin Merkezilesmesi, Tiirkiye
Cumbhuriyeti.

Madrasah Education System in the Late Periods of the
Ottoman Empire and The Cyclical Context of the Education in
the Early Years of the Republic of Turkey

Abstract

This study analyzes the classical madrasah education system in the late periods of the Ottoman
Empire and the national education policy refers to the first years of the Republic of Turkey.
Madrasah as an institution where the admin staffs of the Ottoman Empire were educated for a
long time, began losing its earlier power and impact on the society and the politics after the era
of Suleiman the Magnificent, based on political instability. But along with the II. Constitutional
(II. Mesrutiyet) period, madrasah entering a renewal process with some innovation programs in
political arena as inside the madrasah, strived to gain its earlier importance and power again.
However, within historical process, expressions about the nation-state and nationalism
developed in the world policy affected the institution of education of The Republic of Turkey,
newly-established. Accordingly, thought of the republic's education took form with the basic
principles aiming to educate the citizens needed by the nation-state institutionally and address
to the national feelings.

Keywords: Education, Madrasah, Nation-State, Centralization in Education, Republic of
Turkey.
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Giris

Islam dininin ortaya gikmasi ve ona tabi olanlarin sayisinda artig olmast ile
beraber, bu dinin gelecek kusaklara daha sistematik bir sekilde aktarilma
diisiincesi, 0grencilerin aslinda ibadet mekan: olarak kullanilan mescitlerde
egitilmesine yol acti. Bu kurumda okuma, yazma ve diger manevi egitim
gelecek kusaklara aktarilirken genel olarak da Kur'an direktiflerine bagh
kalinmigtir. Kur’an’in ilk emrinin “oku” olmasi ve Miisliimanlar1 stirekli
olarak okumaya tesvik etmesi, onlarin egitimi fethettikleri yerlerde ibadet
mekani olarak insa ettikleri mescitlere ya da onlara bitisik olarak insa edilen
Suffe’lere tagimasini sagladi. Oncelikli hedefi dini ve diinyevi misyonu
yliklenecek kisiyi yetistirmek ve onu ideal bir miimin seviyesine getirmek
olan egitim, siire¢ iginde mescitten ayrilarak ve ilerleyen donemlerde de
devlet kadrolarinda yer alacak bireylerin egitimine odaklandi. Bu baglamda
Miisliimanlarin devletlesme yolunda gosterdikleri mesafeye bagl olarak
pozitif bilimler de medreselerde okutulmaya basland: (Maltas, 2011: 248-
249). Bu sekilde devam eden egitim sistemi, Selguklu Devleti'nde 6zellikle
11. ytizyilda S$ii diistincesinin 6nemli bir tehlike olarak goriilmesinden
kaynakli olarak ciddi bir kurumsallasma siirecine girmistir. Bu siirecte
Biiyiik Selcuklu Devleti yoneticileri tarafindan gerek halkin gerekse de
cesitli yonetim kadrolarinda bulunanlarin kendilerini hem Siinni inana ile
savunabilecek hem de devletin bu kimligini kabul edecek bireylerin
yetistirilmesi yoniinde ciddi adimlar atildi. Hem siyasi hem de vakif bazinda
gosterilen gayretler neticesinde Onemli bir kurumsal yapiya ve igerige
kavusturulan medrese, gliniimiiz {iniversite egitim siteminin ilk prototipini
teskil edecek bir sekilde yapilandirildi. (Kenan, 2015: 334). Bu yapilandirma
neticesinde bireyi temel dini ve diinyevi degerler ile donatarak tedrici olarak
iist kademeye cikaran egitim sitemi, 12. yiizyila gelindiginde ©nemli
derecede ilim ve bilim adami yetistiren bir kurum olarak Islam
Aydinlanmasi’ min yasanmasini saglayan entelektiiel birikimi saglamistir.

1924’e kadar “megihat makami” tarafindan denetlenen medreseler, bu
kurumun kaldirilmasi ile artik ulus-devlet politikas: ile sekillenme siirecine
dahil oldu. Ancak gerek Osmanli'nin Avrupa devletlerine kars1 savaslardaki
ustlinltigiinii kaybetmesi gerekse de medreselerin artik istenilen diizeyde bir
birey yetistirememesine bagli olarak siire¢ iginde de egitimin
birlestirilmesine yo6nelik bazi adimlarin da atildigimi ifade etmek
mimkiindiir. Bu anlamda “Meclis-i Umur-1 Nafia” (1838), “Mektatib-i
Riisdiye Nezareti” (1839), “Meclis-i Maarif-i Muvakkat” (1845), “Meclis-i
Maarif-i Umumiye” (1846) (Cicioglu, 1982: 3-4) gibi egitimin tek elde
toplanmasina  yOnelik girisimlerin kisa araliklarla olmasi, aslinda o
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donemlerde de modernizmin ve buna bagli olarak milliyetci-ayrilikc
boliinmelere yonelik olarak gerceklestigini iddia etmek yanlis olmayacaktir.
Bununla beraber, Tanzimat donemine kadar egitim faaliyetlerinden sorumlu
olarak gorev yapan cesitli kurumlarin bu doénemden itibaren devletin
aslinda hizmet edilmesi gereken bir kurum oldugu yoniinde bir
bilin¢glenmeye dogru gittigi goriilmektedir. Bu siirecte devlet artik egitim
iizerinde hiikmetmeye dogru bir diisiinceye kaymustir. Bu bilinglenme géz
oniine alindiginda Tarih egitimi mevcut siyasi iktidarin sdylemleri
dogrultusunda yeniden yazilmaya en miisait ve en giiclii mesrulastirma
zeminini hazirlayan ders olarak ortaya gikt1. Gelistirilen sdylem neticesinde,
siyasi mercilerin gozii ile tarihin tanimi ve igerigi dolduruldu. Bu baglamda
“egemen ideoloji kurguladigi tarih anlayisi ile o topluluga, yetistirmek
istedigi insan tipine gore diizenlenmis bir gec¢mis yaratir. Toplulugun
iiyeleri bu ge¢misi 0grenerek i¢inde bulunduklar: topluma kars: bir aidiyet
duygusu gelistirirler” (Sarioglu, 2012: 11).

Yiizyillar boyunca kendi biinyesinde hem siyasal anlamda bir milletin
hakimi hem de biitiin Islam toplumlarinin lideri vasfini tatbik etmis olan
Osmanli  Devleti'nin egitim sisteminde, farklilhiklarin 6n plana
¢ikartilmasindan ¢ok, milletleri bir arada tutan benzerlikler tizerinde vurgu
yapilmasina dikkat edilmisti. Bu baglamda egitimin temel igerigi ile {immet
bilincini koriikleyecek, ancak mikro milliyetgiligi ortecek bir soylem ile
degerlerin ve yeni gelen nesillerin insasina calisilmisti. Fakat Osmanl
devletinin, her ne kadar tartismali da olsa, III. Selim donemi ile dahil oldugu
modernleseme politikalar1 baglaminda stireg, yeni bir dilin ve durusun
yesermesine uygun bir zemin hazirladi. Daha 6nceleri Nizam-1 Alem (Diinya
Diizeni) ile biitiin diinyaya hiikiim siirmeyi kendisine misyon edinen bir
devletin, gerek Avrupa’da meydana gelen farkli mikro milliyet¢i dalgalara
kars1 durabilmek gerekse de savas meydanlarinda almis oldugu yenilgiler
onu yeni bir yolu tatbik etmesine zorladi. Bu sekilde baslatilan Nizam-1 Cedid
(Yeni Diizen) sOylemi ile Osmanli, artik eski sistemin kalintilarini tedrici
olarak kendi iizerinden atmaya calisti. Ancak gelisme her ne kadar IIIL
Selim’in bozulan Yenigeri Ocagi'min yerine Nizam-1 Cedid ad1 ile bir ordu
kurdugu yoniinde bir karsilik bulsa da, Osmanl siyasal diizeni igerisinde bu
durumun c¢ok daha farkli anlamlara da geldigi agiktir (Durukan, 2007: 67).
Daha onceleri kendi igerisinde, Osmanli’'min kutsal amaglarinin sekteye
ugradigini, onun yenilmez ordusunun ve ona yiiklenen misyon ve
vizyonun, artik yeni bir sistem ile daha Once karsisinda durmus oldugu
Hristiyan diinyas1 olan Bati ile uyumlu, hatta yeri geldiginde ondan teknik
anlamda destek istemesi, onun radikal doniisiimiine isaret etmektedir. Bir
anlami ile Batinin teknik dstiinltigiiniin kabul edildigini gosteren bu
gelisme, daha sonralar1 toplumsal anlamda farkli hayat felsefelerine sahip
bireylerin yetismesine ve en son olarak da Avrupa’da meyana gelen ulus-
devlet argiimanlarini kabul ederek Osmanlimin timmet anlayisimin terk
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edilmesine ve yeni bir ulusun ingasin1 gerektiren bir siirece evirildi. Bu
kapsamda kullanilan en onemli aygitlardan biri olarak egitim, gelecek
kusagin kendisini bu bilince ve gruba ait hissetmesi i¢in yeni bastan
diizenlendi. Bu nedenledir ki, II. Mesrutiyet doneminde medreselerin
degisik 1slahat programlarinin tatbikiyle 6nemli bir dereceye gelmesine
ragmen, “ulus” bilincinden ¢ok “timmet” eksenli bir birey insa etmesi, onun
mevcut konjonktiire cevap vermedigi dolayisiyla da faaliyetlerine son
verilmesi gerektigine yol agmist1.

Klasik Dénem Osmanli Egitim Sistemine Genel Bir Bakis

Kelime olarak Arapga kokenli olup “d-r-s” kokiinden tiiretilen medrese,
icinde ders okutulan yere isaret etmektedir. Sel¢uklu’lardan alinan egitim
sisteminin belli bir derece daha kurumsallasma yoniinden gelistirilmesi ile
Osmanli Devleti'nde her kademeden bireyin yetistigi/yetistirildigi bir
egitim-6gretim kurumu olan medreseler, kendi icinde “ilk, orta ve yiiksek”
olmak iizere li¢ kademeli bir sistem olarak diizenlenmisti. Bu okullarda dini
(Islami) ve miispet ilimler birlikte okunarak toplumun hem dini anlamda
gerek duydugu din adamlar1 hem de teknik anlamda ihtiya¢ duyulan
kalifiyeli eleman ihtiyaci karsilanmistir. Bu siirecte her medresede bir
miiderris ve onun se¢mis oldugu yardimcilar1 (muid) bulunurdu. Egitim ve
Ogretim iicretsiz ve Ogrencilerin temel ihtiyaclar1 s6z konusu medreseden
sorumlu vakif tarafindan karsilanmaktayd: (Cicioglu, 1982: 8-9). Osmanl
Devleti, ilk baglarda Anadolu Selguklu Devleti'nin Anadolu’da kalan
medreselerinden faydalanmigsa da kisa siirede genisleyen topraklar artik
daha fazla egitimli bireye olan ihtiyac1 arttirdi. Bu yonii ile kisa siirede
egitim farkli asamalardan gegerek biiyliyen devlet smirlar1 ile 6nemini
kanitlamistir.

Osmanli’'min gayrimiislim topraklarda genisleyen bir devlet olmasi, onun
egitim sisteminde ihtiya¢ duydugu yonetici, asker ve ilmiye smifinin
ozelliklerini g6z oniine alarak bir miifredat gelistirmesini gerektirmisti. Bu
yoniiyle ilk olarak 1331’de Orhan Gazi'nin yaptirdigi “Iznik Orhaniyesi” ile
baslayan egitimin kurumsal yapisi, siire¢ icinde genisleyen ve giincel
ihtiyaclara cevap vermeye gayret eden sistematik bir yapi olarak ortaya
¢gikti. Kendi igerisinde her ne kadar bir takim doniisiimler ve islahatlar
yasasa da Osmanli Devleti'nde egitim asil olarak Fatih Sultan Mehmet
tarafindan radikal bir gekilde degistirilmistir. Bu yoniiyle devletin gerek
duydugu sadece dini ve askeri anlamda yonetici smift degil; fakat bilimsel
calismalar yapan yeni bir sinifin da dogmasina kaynaklik etti. Diger bir ifade
ile medrese egitim sisteminde yapilan bir takim degisiklikler ve
derecelendirme ile daha kaliteli ve kendini ilme adayan bir siufin
dogmasina kaynaklik etti (Oztiirk, 2013: 260; Onder, 2014: 12-121). Bu
gelismeye bagh olarak, Fatih Sultan Mehmet'in getirmis oldugu yeni sistem
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ile beraber devlet, daha onceki donemlere nazaran egitim {izerinde daha
fazla kontrol saglama giicii elde etti. Boylece Fatih’in kendi adi ile getirmis
oldugu egitim sisteminde Osmanli egitim sistemi yeni bir siirece girdi. Bu
yonilyle devletin bilgi denetimini saglamasi ve {iiretilen bilgi aracilig ile
siyasi politikalar gelistirmesi saglandi. Fatih donemindeki yeni diizenleme
ile birlikte egitim, dini ve fenni ilimler ile ilgili derslerin verildigi
ortadgretimde en alt diizeyi teskil eden medreseler olan Hasiye-Tecrid’i
bitiren 6grenci, Miftah asamasina gecerdi. Ardindan tiglincii asamada
Telvih ile devam etmekteydi. Bu asamay: ise Haric-i Elli takip eder. Haric-i
Elli aslinda Osmanli klasik egitim sistemi igerisinde Snemli bir asamay1
temsil ediyordu. Ciinkii, buradan terfi alan gerek Ogretmen gerekse de
ogrenci artik devletin 6nemli kadrolarina aday olabilmekteydi. Terfi yolu ile
bu asamadan Dabhil-i Elli'ye gecen Ogrenci, artik Fatih Sultan Mehmet’in
onciliigiinii yaptigr ve Osmanli Devleti'nin en yiiksek egitim sisteminin
hazirhik asamasina denk gelen Tetimme Medreseleri'ne ge¢me sansi elde
ederdi. Tetimme Medreseleri'nin Osmanli'nin en yiiksek egitim kurumu
olan Sahn-1 Seman’a bir hazirlik simnifi statiisiinde olmas: hasebiyle oldukca
onemli bir konumda ve bu da 6nemli bir eleme sisteminin gelistirilmesine
kaynaklik etmistir. Fatih Sultan Mehmet'in egitim sisteminin zirvesine
oturttugu bu kurum, daha sonralar1 Osmanli egitim sisteminin zirvesi
olmakla beraber gerek devletin ekonomik ve siyasal olarak
desteklemesinden gerekse de vakiflarin yardimiyla onemli bir konuma
gelmis ve Oncii bilim adamlarinin yetistirildigi/yetistigi bir kurum olmustur.
Fatih Sultan Mehmet'in temelini attigi bu onemli egitim kurumu siireg
iginde ¢ogunlukla dini ve felsefi konulara énem vermesinden dolay: teknik
anlamda bazi eksikliklerin meydana ¢ikmasina neden olmus bu da Kanuni
Sultan Siileyman’in Siileymaniye Medreseleri'ni (Sahn-1 Seman ile esdeger)
inga etmesine neden olmustur. Yeni eklenen bu kurum ile Osmanh egitim
sisteminin bir bakima eksik kalan yoniinii tamamlamak iizere bu kurumda
miithendis, doktor ve teknik eksiklikleri tamamlayabilecek elemanlar
yetistirilmistir (Uzungarsili, 1965: 56-57; Cihan, 2007: 21-22; Ahmed ve
Filipovic, 2015: 128-129). 19. yiizyilda meydana gelen bir takim 1slahatlara
kadar devam eden bu sistem Osmanlimin ihtiyag¢ duydugu devlet
adamlarinin yetistigi bir kurum olarak kaldz.

Osmanli egitim sisteminin burada deginilen genel hatlarina bakildiginda,
Anadolu Selguklulari’'ndan miras aldig1 ve daha sonrasinda gelistirdigi
sistem igerisinde 0onemli bilim adamlarini yetistirmesi, onun egitime verdigi
onemi gosterirken, bu gelismenin siyasi otoriteden bagimsiz olmadigim da
vurgulamak gerekir. Bir taraftan Fatih Sultan Mehmet ile egitime verilen
devlet destegi arttirilirken diger taraftan devletin bilimi kendi siyasal
amaglar i¢in kullanmasi ve bu tiir nedenlerden dolay1 bilimi denetim altina
almasi merkezi otoriteyi giiclendirirken Osmanli'nin dis politikada 6nemli
gelismeleri yakalamasini sagladi. Fakat daha sonra Bati'nin, Aydinlanma
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Cag1 ile tanismas: farkli goriis ve diisiincelerin ortaya ¢ikmasi, teknik
anlamda gelismeyi de beraberinde getirdigi aciktir. Bu donemde bu
gelismelerin disinda kalan ve bu nedenle de savas meydanlarinda
maglubiyet alan Osmanli’min zayiflayan siyasi iktidar1 ve ekonomisi
kendisini egitim alaninda da hissettirdi. Bundan dolay1 daha sonralar
ortaya ¢ikan suhte ayaklanmalar1 gerek siyasal giicii gerekse de toplumsal
huzuru tehdit edecek bir konuma geldi. Siire¢ icinde kendi misyon ve
vizyonundan uzaklasan medrese egitim sistemi, II. Mahmut déneminde
yeni, batili bir egitim sisteminin (mekteb) hayata gecilmesine kadar yine de
devletin yonetim kadrosunu yetistirdi. Fakat bu siiregte kurulan mekteb
sistemi ile medrese egitimi, sistem disina itilmis ve bu da medrese ehlinin
devlet kadrolarindan uzaklasmasina neden oldu.

Osmanli Egitim Sisteminde Merkezilesme Politikalar1 ve
Medreselerin Islahatina Yonelik Gelismeler

II. Mahmut ile beraber egitimin, bireyin kimligini insa eden yoniine verilen
Onem artmis ve bu baglamda cesitli politikalar {iretilmistir. Bu sekilde
devletin egitim ve Ogretim tiizerinde kuracagi kontroliin yasal zemini
olusturularak, egitim kurumunun bir anlamda yeni bir diizenlemeye tabi
kilimacagy gosterildi. Ciinkii egitimin kurumsallasmasi basli basina bir neslin
yetisme tarzini tayin etmek ile ayn1 anlami tasimakta ve bireylerin siyasal
iktidar i¢in arzu edilir bir kivama getirilmesini amaglar. Egitimin arzu ettigi
hedefin basaris1 ise, o egitim sistemi igerisinde yetisen neslin siyasal
iktidarin isteklerine cevap verdigi ile olgiiliir (Cramer ve Browne: 1974: 25-
25). Bu baglamda II. Mahmut doneminde 6zellikle Sibyan Mektepleri'nde
olmak {izere, gelecek nesillerden beklenen cesitli maddi ve manevi
gelismelere bagli olarak egitim sisteminde bazi degisiklikler yapildi. Bu
amagla, 1824 yilinda Talim-i Sibyan adi ile yaymlanan fermanda mevcut
egitim sisteminin bireye, bireyden beklenenleri vermedigini
vurgulamaktaydi. Bu nedenle padisah, halkin 5-6 yasina gelen ¢ocuklarin bir
yere cirak olarak verildigini, bunun onlar1 okuldan uzak tuttugunu ve bu
dogrultuda biiyiiyen ¢ocuklarin ise mevcut sartlara uyum saglayamadigin
ve cahil kaldigini ifade etmekteydi. Bundan dolay1 ¢ocuklarin, yeni kanuna
gore mektep egitimlerini tamamlamayanlarin ¢irak olarak herhangi bir
yerde calismalar1 yasaklanmis ve onlara en azindan ilk okulu bitirme sart1
getirildi. Bu durum Tiirkiye Cumhuriyeti'ne ilerleyen bir siire¢ icinde
diisiiniildiigiinde Osmanli'nin yaklagik yiizyil 6nce dahil olmus oldugu
modernlesme paradigmasindan ve onun bireyden beklentilerine gore
kendisine yeni bir egitim politikas1 belirledigini séylemek miimkiindiir. II.
Mahmut'un ortaya koydugu bu kanun her ne kadar pratige dokiilmese de
Osmanli’da egitimi zorunlu hale getirmede gosterilen bir girisim olmasi
hasebiyle dikkate degerdir. Ancak daha sonra yine ayn: sekilde 1838 yilinda
Mesclis-i Umuru Nafia tarafindan daha once ferman edildigi halde hayata
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gecirilmeyen sibyan mekteplerindeki yetersizligin ve kalitesizligin
giderilmesi ic¢in mekteplerde reformlarin yapilmasi ve biitiin egitim
kurumlarinin tek bir ¢ati altinda birlestirilmesine yonelik projeler ortaya
atildi. Fakat bu da yine o zaman i¢in Osmanli politika sahasinin &niinii
tikayan bir gilice doniisen ulema smifi ve yenigeri smifinin (muhtemel)
tepkilerinden dolay1 hayata gecirilemedi (Bilim, 2002: 2-5). Bu tiir durumlar
goz Oniine alindiginda Osmanlida gelisen sosyo-politik olaylarin egitim
sisteminden bagimsiz olmadig1 anlagilmaktadir.

II. Mahmut'un ilkokulu biitiin ¢ocuklara zorunlu bir egitim siireci olarak
uygulamak istemesinin ardindan, egitim alaninda bir takim Onemli
merkeziyet¢i hareketler meydana gelmeye basladi. Bu baglamda egitim
alaninda yeni kusaga “Osmanlicilik” diisiincesi etrafinda birlik olma
diisiincesi verilmeye calisildi. Bu yoniiyle Maarif-i Umumiye Nizamnamesi
ilanina kadar Osmanli Devleti'nde sistematik bir tarih 6gretimi yoktu. S6z
konusu nizamname ile okullara Selim Sabit Efendi tarafindan hazirlanan
Muhtasar Tarih-i Osmani ad1 ile bir kitap konuldu. Bu kitapta ¢ocuklara daha
¢ok vatan sevgisinin agilanmasi gerektigine yonelik bir sartnamede
hazirlandi. Ayrica Avrupa toplumlarinda meydana gelen mevcut milliyetgi
duygularin etkisi ile baglayan ayrilma yoniindeki sdylemler de géz oniine
almarak “Osmanli tebaasi” merkezli bir dil gelistirildi. Bu amaca bagh
olarak kitapta sadece bir yerde Tiirk kelimesi gecmesine ragmen Osmanl
kelimesi biitiin kitapta baskin olarak kullanildi. Bununla beraber yine s6z
konusu kitapta Osmanli hanedanlari, fetihleri ve bunun gibi birligi temsil
eden ve farkli etnik mensubiyeti olan gruplarin kendilerini Osmanl olarak
kabul etmesini saglayacak ortak kahramanliklara yer verildi (Sarioglu, 2012:
12-13). Osmanli Devleti'nin bu donemde icine girmis oldugu ugras, onu
diger diinya devletleri ile paralel bir zemine gotiirdii. Ciinkii bu sayede
Osmanli kendi tebaasini yeni bir kimlik ile nitelemeye calismakta ve onlara
bu ruhu hissettirmeye gayret gostermekteydi (Fortna, 2005: 69).

Bu baglamda 1876 tarihinde yiiriirliige giren Kanun-i Esasi anayasast kendi
icinde hem egitimin neden oldugu hem de egitimsizligin ortaya ¢ikardig:
toplumsal sorunlara bazi onlemler getirmekteydi. Bu anayasa baglaminda
egitimin diger donemlere gore oldukca kat1 bir sekilde devletin denetimine
alinmas1 amaglandi. Bu baglamda modernlesmenin siyasal tezahiirlerinin
goriilebilecegi egitim ile ilgili maddeleri su sekilde siralamak miimkiindiir:

1. “Emri tedris serbesttir. Muayyen olan kanuna tebaiyet sartile her
Osmanli umumi ve hususi tedrise mezundur” (15. madde).

2. “Bilciimle mektepler devletin tahti nezaretindedir. Tebaai
Osmaniye'nin terbiyesi bir siyaki ittihat ve intizam {izere olmak icin
iktiza eden esbaba tesebbiis olunacak ve mileli muhtelifinin umuru
itikadiyelerine  miiteallik olan  wusulii  talimiyeye  halel
getirilmeyecektir” (16. madde) (Goziibiiytik, 2005: 12-13).
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Bu maddeler, egitimin makul tebaay1 insa yolunda oOnemli bir aygt
oldugunun anlagildigini gostermekle beraber, Osmanli'nin gerek Avrupa’da
gerekse de kendi i¢cinde meydana gelen ayrilma ve etnik ayaklanmalara
kars1 bir 6nlem almaya calistigini da gosterir. Osmanli egitim sisteminin bu
siirecte konjonktiirel nedenlerden dolay1 uygulamak durumunda kaldig:
Osmanlialik diistincesi siyasi anlamda da 1876 yilinda kabul edilen Kanun-i
Esasi ile tatbik edilmis ve ayrilma yoniinde herhangi bir faaliyetin oniine
gecmek icin bu hassasiyetler goz ontinde bulundurularak hazirlanan egitim
sisteminden biitiin ¢ocuklarin ge¢mesi zorunlu kilindi. Daha onceleri
Miisliitman tebaanin sahip oldugu okul sistemi  olan medrese ve
gayrimiislim tebaanin dahil oldugu okullar birbirinden tamamiyla farkl
igerik ve felsefeye sahipti. Bu durum ister Yigitoglu'nun (2013:27) ifade ettigi
tizere Osmanlinin hosgorii temelinde yonetilen bir toplum olmasindan
kaynakli olsun isterse de gesitli siyasal gelismelerin bir sonucu olsun bu
durumun egitimde ¢ok bashilig1 ortaya cikardigi muhakkaktir. Bu yoniiyle
egitim, Osmanli’min birliginden ¢ok, onun farkli mantik ve felsefe ve hatta
farkli amaclar dogrultusunda biiyiiyen yeni kusaklara sahip olmasini
kaginilmaz kiliyordu (Kodaman, 1991: x1-xi1). II. Mahmut'un atmis oldugu
yukarida bahsi gegen s6z konusu adimlar ile farklihg koriikleyen bu
durumun bertaraf edilmesi ve ayni amaglar etrafinda birlesecek yeni bir
kusagin yetistirilmesi amaglandi.

Osmanli Devleti, Sel¢cuklu’lardan almis oldugu egitim mirasi ile Tanzimat'in
ilanina kadar her tiirlii yonetim kadrosu ihtiyacin1 medreselerden karsilama
yoluna gitti. Ancak siire¢ icinde medreselerin gecirdigi tahribatin etkisi ile
artik degisen sosyal ve siyasal olaylara yonelik ¢oziim 6nerileri ¢cogunlukla
medreselerin gelecegini garanti altina alma yoniinde gelisti. Deney ve
gozleme yonelik herhangi bir bilginin 6gretilmedigi gibi, yoruma dayali dini
ilimlerde de biiyiik ¢ogunlukla eskiye baglilik 6nemli bir sadakat kaynag:
olarak algilanmis ve bu nedenle getirilen yeni bir yorum tehlike olarak kabul
edilmisti. Batt menseili herhangi bir ilmin getirilmesine siddetle kars1 ¢ikan
medrese tabakasi kendi iclerinde gerek bu tiir ilmi ithallerin 6nlenmesi
gerekse de padisaha yonelik aleyhte fikirleri ile halkin siyasi iktidara tepki
gostermelerine ortam hazirlamist: (Halis, 2005: 18-20). Tanzimat donemine
gelindiginde egitim sisteminin i¢inde bulundugu ¢ok baglilik ve farkl: insan
modeli yetistiren yapisina ek olarak II. Mahmut tarafindan modern anlamda
birey yetistirmek maksadiyla “mekteb” sistemi kuruldu (Somel, 2010: 35).
Bu sistemde her ne kadar medreseye nazaran daha fazla devlet destegi
verilmigse de gercek anlamda bir hedef tayin edildigi konusunda bir netlik
yoktur. Ciinkii mevcut siyasi konjonktiirde Avrupa toplumlarinda meydana
gelmeye baslayan Ozgiirlitk hareketleri kapsaminda bu okullarda bir
“Osmanlilagtirma” politikas: giidiilmiigse de, bu okullara gidenler yine Tiirk
olduklar1 i¢in Osmanlimin diger uluslar1 kendisine baglama ve onlari
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Osmanl olduklarina yonelik inandirici bir politikast olamadi (Kodaman,
1991: xu-xu). Bu nedenle, bu modern okullara gidenler bireysel olarak
diisiinsel bazda modernlesme/batililasma yolunda mesafe kat etmislerse de
bu onlarin, toplumun avam tabakasindan uzaklasmalarina neden oldu.

II. Abdiilhamit doneminden sonra her alanda biiyiik bir hareketlenme
olmakla beraber medreseler alanin da yenilesme ve ¢agdaslasma olmamasi
kaginilmazdi. Bu siirede gerek kurum iginden gerekse de iktidardaki kisiler
tarafindan medreselerin yeni bir forma kazandirilmas: konusunda bir ¢ok
calisma baslatildi. Olugsan kismi olumlu havada medreselerin de 6zelestiri
kapsaminda yapmak istedikleri donemin konjonktiiriinden bagimsiz
diisiiniilemez. Medreselerin geriye dogru yol alan Osmanli sosyal ve siyasal
diizeninde eski varligini devam ettirmesi zaten s6z konusu olmamakla
beraber devlet kaynaklarinin ¢ogunlukla mekteb olarak tabir edilen Batili ve
modern egitim kurumlarina aktarilmasi, medreselerde yenilenme
diisiincesinin dogmasinin 6nemli bir nedenidir. Bununla beraber, II
Abdiilhamit déneminde askerlikten muaf tutulan medreselilerin gittikce
¢ogalmalar1 ve medrese ile ilgili olmayanlarin dahi bu kuruma kayit
yaptirmasi ile beraber kurumun toplumsal prestijinin sarsilmig olmasi yine
medreselerin 1slahat programlarina dahil olmak istemelerinin énemli diger
bir nedenidir. Bu baglamda 1910 yilinda cikarilan Medaris-i [lmiye
Nizamnamesi ile medreselere Fatih ve Kanuni donemlerinde oldugu gibi
pozitif bilimlerden olan “matematik, geometri, fizik, kimya, astronomi,
kozmografya, tarih, cografya, farsca” gibi daha once ¢ikartilan ve bazi
donemlerde okutulmasina dahi gerek duyulmayan yeni dersler eklendi
(Akytiz, 208: 284-285).

S6z konusu nizamname ile beraber medreselere su diizenleme getirilerek
medreseden mezun olacak kiginin hem dini hem de fenni anlamda
yetistirilmesi hedeflendi.

Egitim yillar Dersler

“Birinci sene flm-i sarf (Emsile, Bina, Maksud, Niizhetii’t-tarf fi-ilmi’s-
sarf), Ta‘lim-i Miite‘alim, Ta‘lim-i Kur’an, Tecvid, Hat,
Imla, Muhtasar Hesab, Sarf-1 Osmani ve Kavaid-i Farisi

ikinci sene [lm-i Nahv (Avamil metni, izhar metni), Fikihtan Meraku'l-
felah, Ta‘lim-i Kur’an, Kavaidu'l-irdb, Suzuru’z-zeheb,
Farisiden Giilistan, Hesab, Imla ve Kavaid-i Osmaniye

Ugiincii sene Nahv (Mugni'l-lebib veya Molla Cami), Safiye, Fikihtan
Miilteka, Vad’, Hesab, Mebadi-i Hendese ve 1n§é.

Dordiincii sene Nahv-i Tkmal, Safiye, Multeka, Alaka, isagoci, Muhtasar
Cografya, Hendese, Insa ve Cezeri.
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Besinci sene Fenari, Meani (Muhtasar), flmii'l-aruz Ve'l-kavafi, ilm-i
Feraiz, Cografya-i Umtmi, Cebir ve Kitabet

Altinci sene [lm-i Mantik (Semsiyye Maal-kutub), Meani (Muhtasar),
Kaside-i Bur’e, Banet Suad, Muallekat, Ilmii’l-kirae,
Hikmet, Cebir, Kitabet-i Arabiye ve Ustl-i Terciime.

Yedinci sene Kutb (ve Asamdan bir miktar), Serh-i Akaid-i Nesefi, Ustil-i
Fikih, Serh-i Menar ve Serh-i veciz, Adab-1 Miinéazara,
Makamat-1 Hariri, Hikmet-i Cedide, Hey'et, Kimya ve
Mevalid.

Sekizinci sene Serh-i Akaid (Nisfi mea-Hayali), Mesarikii'l-envar, Serhii’l-
menar, Serhii’l-veciz, Ustl-i Hadis, Makamat-1 Hariri, Ustl-
i Sak, Tarih-Islam, Kozmografya (Hey’et) ve Mevalid.

Dokuzuncu sene Hikmet-i Sa‘diye, Mesariku'l-envar, Tefsir-i Beyzavi,
Divan-1 Hamse, Ustl-1 Hadis, Siyer, Tarih-i Ummi ve
Cografya-y1 Umtmi.

Onuncu sene Celal maa-Gelenbevi, Milel ve Nihal, Muhtasar Fasil, Tefsir-
i Beyzavi, Tuhfe-i Isnaa Aser’iyye, Izhariv'l-hak, Siyer,
Tarih-i UmGmi ve Cografya-y1 UmGmi.

Onuncu ve on | Hidaye ve Sahih-i Buhari, veyahut Sahih-i Miislim ve
birinci sene Tefsir-i Beyzavi'nin ikmali, On birinci senede Mufassal
Tarih-i Osmani ve Umiimi, Mufassal Cografya-y1 Osmani
ve Umiimi de tedris olunur” (Diistir'dan aktaran Olmez,
2014: 133).

Ancak Osmanli’'nin gerek kendi i¢inde yasamis oldugu sosyal, siyasal ve
ekonomik sikintilar bu nizamnamede uygun goriilen diizenlemenin pratige
gecirilmesini 6nledi. Buna ragmen, hem medrese ehlinden yiikselen 1slahat
sesleri hem de siyasi iktidarin bu 6nemli egitim kurumuna sistematik bir
diizen getirme gabasi yeni tartismalarin baslamasin sagladi. Bu dogrultuda
16 Mart 1914 yilinda seyhiilislamlik gorevine getirilen Mustafa Hayri Efendi
onciiliigiinde gikarilan Islah-1 Medaris Nizamnamesi ile Istanbul’da bulunan
medreseler Darii’l Hilafeti’l Aliyye medresesi adi ile pilot bolge olarak
tekrardan diizenlendi. Medreselerin koklii bir sekilde 1slah edilmesi
gerektigine inan Hayri Efendi bu diislincesini ¢ikarmis oldugu yeni
diizenlemelerle gostermeye calismisti. Yeni girisimler ile beraber medreseler
ti¢ kisma ayrildi. Tali Kism-i Evvel, Tali Kism-i Sani, ve Ali olarak ayrilan bu
boliimler, kendi igerisinde her biri dort yila ayrilarak toplamda 12 yillik bir
egitim programi Ongoriilmiistii. Giintimiiz sartlarinda distintildiigiinde
iiniversite derecesinde kabul edilen “Ali” kademesinden mezun olan bir
kisi, artik iiniversiteden mezun olmus olarak kabul edilirdi. Ancak eger kisi
isterse fikih, tefsir, hadis gibi alanlarda da ihtisaslagabilecekti. Gerek Tali
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kismi gerekse de Ali kismi bitirenler i¢in ayr1 ¢alisma alanlar1 diisiiniilen bu
egitim sisteminde, bireylerin donemin sartlarinin gerektirdigi dogrultuda
egitilmesi saglanmaya caligildi. Hatta daha sonralari yapilan yeni bir
diizenleme ile beraber sz konusu dini alanlarinin herhangi birinde
ihtisaslagsmak isteyenler i¢in bir yabanci dil sart1 da getirilerek onlarin Maarif
nezaretine bagli mekteb’lerden mezun kisiler gibi hayata hazirlanmasi
gerektigi diistintilmiistii. Medreselerin 1slahi ile ilgili Seyhiilislam Mustafa
Hayri Efendi'nin pratie doktiigii bu programda goriildiigii {izere bir
taraftan bireyin mesleki (dini) diger taraftan onun pozitif bilimlerde de belli
bir dereceye kadar soz sahibi olmasini saglayan bir diizenleme hayata
gecirildi (Unat, 1967: 80s; Kiitiikoglu, 2015: 6-8, 2000: 17; Zengin, 2002: 94-
95).

Bu baglamda Darii’'l Hilafeti’l Aliyye medreselerinin sahip oldugu
miifredatin icerigi su halini almistir.

“Kism-1 Ali Tefsir-i Serif, Hadis-i Serif (usfil-i hadis ile beraber), Ilm-i Fikih
(Tarih-i flm-i Fikih ile beraber), Ustl-i Fikih, Hilafiyat, flm-i
Kelam (Tarih-i Ilm-i Kelam ile beraber), Felsefe (Ruh, Ahlak,
Mabi’dii’ltabiye, Tarih-i Felsefe, Felsefe-i 1slémiye, Edebiyat-1
Arabiyye, Hukuk ve Kavanin

Kism-1 Tali Kur'an-Kerim, Tecvid Tatbikati ve bazi surelerin hifziyla
beraber Tefsir-i Serif. Hadis-i Serif, flm-i Fikih, Ustl-i Fikih, Ilm-
i Kelam, Sarf ve Liigat, Nahv, Mantik, Belagat-1 Arabiye, Vaz’,
Adab, Miikaleme ve Tatbikat ve Kitabet-i Arabiye, Siyer-i Nebi,
Tarih-i Enbiya ve Hulefa, Tarih-i islam ve Edyan, Tarih-i
Umimi ve Osmani, Felsefe, Tiirk¢ce Kiraat, imla, Kavaid,
Kitabet, Edebiyat, Farisi Um@imi ve Osmani Cografya,
Riyaziyat, Hesab (ameli ve nazaril), Hendese, Cebir, Miisellesat,
Mihanin, Hey’et, Ustil-i Defteri, Tabiiyyat-1 Mevalid-i Selase,
Matumat-1 Ziraiye, Hikmet, Kimya, Malumat-1 Fenniye ve
Ahlakiye ve 1ctiméiye ve Kanuniye, Hifz1's-s1ha, fIm-i 1gtima ve
Terbiye, flm-i iktisad ve Maliye, Hitabet ve Mev’iza, Hutfit,
Elsine, Terbiye-i Bedeniye.” (Diist(ir'dan aktaran Olmez, 2014:
136).

Daha sonralar ise seyhiilislam Musa Kazim Efendi de 1917 yilinda daha
once Mustafa Hayri Efendi'nin ¢ikarmis oldugu yeniliklere ek olarak yeni
bir nizamname yayinladi. Bu nizamnameye gore medrese egitim kurumuna
Medrese-i Siileymaniye adinda yeni bir boliim eklenerek var olan sistem
daha ileri bir dereceye tasindi. Bu gelismeyi takiben 1921 yilinda, halkin din
adamu ihtiyac1 gerekge gosterilerek Medaris-i [Imiye Nizamnamesi adinda yeni
bir diizenleme daha cikarildi. Bu gelisme ile daha merkezi bir konum
kazanarak TBMM tarafindan kontrol altinda alinan medreseler, Medaris-i
[lmiye ad1 altinda toplanmis ve egitim daha dnce uygun goriildiigii iizere 12
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yil olarak kabul edildi (Akyiiz, 2008: 285-286). Bu gelismeler 1siginda
medreseler daha 6nce icinde bulunduklar1 kéhne ve taklit pozisyonlarindan
kurtularak gelecek vaat eden bir konuma getirilmeye calisildi. Ancak daha
sonra tizerinde durulacag: tizere bu mantig1 ¢evresinde Osmanli’da devam
eden halifelik makamina bagli olarak ve oOzellikle de dini cevrelerde
yeterince kok salmayan “ulus” politikasina karsihik bu kurumlardaki
egitimin temel mantig1 hicbir sekilde Islam camiasindan dolayisiyla timmet
politikasindan bagimsiz degildi. Bu baglamda degerlendirildiginde egitimin
stire¢ icinde tedricen ulusal bir forma biirinmesi daha ¢ok mekteb olarak
tabir edilen ve II. Mahmut doneminde kurulan Batili egitim kurumlarinda
goriilmekteydi. Bu nedenle radikal bir sekilde meyveleri alinamadan
¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat Kanunu'na dayanilarak faaliyetlerine son verilen
medreseler, aslinda egitiminin Kkalitesizliginden dolay1 degil, mevcut
konjonktiirde temel hedeflere cevap vermedigi i¢in uygulamasma son
verildigi goriilmektedir. Medreseler bu yoniiyle Osmanli'nin bir dénem terk
etmis oldugu Nizam-1 Alemi bir daha terk ederek yeni ama kismen daha dar
ve modern bir Nizam-1 Cedid’e dogru evirildi.

Cumbhuriyetin Tk Yillarinda Egitim Konjonktiirel Boyutu

Kendi biinyesinde pragmatik bir ozellik tagiyan egitim sistemi, ¢agin
ihtiyaclarina cevap vermeye calistig1 gibi siyasi iktidarlarin da ideal olarak
gordiigii toplumu insa etmekte kullanilan énemli bir aygittir. Bu diisiince,
aydinlanma c¢ag1 ile baslayan toplumsal sorunlarin da egitim ile
¢oziilebilecegine yonelik inanct dogurdu. Bu baglamda gelisen bilim ve
teknoloji toplumsal sorunlara egitim yolu ile stratejiler gelistirilmesine
kaynaklik etti (Ozmon ve Craver, 2008: 124). Modern devletlerin egitimine
ickin olan gizli ideoloji, bireyleri ¢cok daha spesifik bir noktaya odaklayarak
onlara 0zel kimlik kodlari belirleyerek harekete gegirir. Bu baglamda
diisiiniildiigiinde 18. yiizyil aydinlanma cagindan itibaren bireyler, siyasi
giiglerin kontdrliinde sistematize edilen ideolojik bir diinya ile kendilerini
yeni bir diinyanin kaliplar1 i¢inde bulurlar. Milliyetgilik ve etnik kimlikler
tizerine kurulu yeni ulus-devlet fikirlerin ortaya ¢ikmasi ile beraber egitime
yiiklenen misyon ile, artik her vatandas devletin okul kanali ile sunmus
oldugu kodlar1 almak ve kabul etmekle miikellef hale getirildi (Gutek, 2001:
165).

20. ytizyildan itibaren ¢agdas anlamiyla olusmaya baslayan ulus devletlerin
daha oncelerde buna zemin hazirlayan bir takim siireglerin iiriinii oldugu
agiktir. Kendi icinde c¢ogunlukla Hristiyan olan Giineydogu Avrupa
topluluklar1 sadece dinin yeterli bir ayrismaya neden olamadig1 yerlerde
cografya, etnik ve dil ayrimini da kullanarak ¢agdas gelismelilerin temelini
hazirladilar. Bu donemden itibaren parcalanan {iist kimlikler yerini daha
parcali ve daha homojen toplumlara birakti. Avrupa’da bu gelismeler
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olurken o giine kadar kendisini dini kimligi ile tanimlayan ve bunu siireg
icinde ulusallagtiran Miisliimanlar ve Yahudiler de bu c¢agdas aidiyet
hissinden etkilendiler. Dini, gorece bertaraf eden ayrilik¢: gelismeler kendi
icinde Miisliiman topluluklarin da kii¢iik, homojen ve dil temelli gruplara
ayrilmasina yol act1 (Karpat, 1999: 17). Bu durum, Dogu toplumlarindaki elit
tabakanin kendi iginde gerek Bati'nin daha once tecriibe ettigi gerekse de
yerel dinamikleri ve tarihsel kiiltiirel mirasin yetistigi ve kok saldig1 yerleri
g6z Oniine alarak yeni bir yol haritasi belirlemesine zemin hazirladi. Tiirkiye
orneginde diisiiniildiigiinde her ne kadar modernlesme faaliyetleri ile temeli
atilsa da aslinda gercek anlamda siire¢ iginde kapsami daralan milliyet'in,
nasil bir milliyet olacag1 konusundaki tartigmalar II. Mesrutiyet donemi ile
bagladi. Bu dénemde dile getirilen “Tiirkliik” temelli tartismalar, egitimin
icerecegi degerlerin ne olacag1 konusunda farkli goriislerin ortaya ¢ikmasina
neden oldu. Ornegin bu kapsamda degerlendirildiginde, “Tiirkliik” temelli
tartismalar siirer iken, medrese egitiminde bir takim yenilesme adimlar:
atilmasina ragmen bu kurumdaki egitim dili Arapgaydi. Gayrimiisliimlerin
dahi kendi dillerinde egitim yaptig1 bir dénemde Tiirklerin ya da Miisliiman
halkin kendi dilinde egitim yap(a)mamasi mevcut ideallere ters diismekte
bu da halen timmet formasyonu cercevesinde ders veren medreselerin
varligini tartisma konusu haline getirmekteydi. Bu noktada problem, artik
egitim kurumundan Gte siyasal bir sorun olarak gériilmeye basland1 (Dogan,
2010: 341-342). Cinkii bir taraftan gayrimiislimler kendi dillerinde ve
okullarinda yeni nesle etnik milliyetgiligin argiimanlarini sunarken, medrese
egitimindeki formasyon icinde biiyliyen Miisliiman tebaa tiim
gelismelerden uzak eski diizen (Nizam-1 Alem) ile uyumlu bir amag
edinmek, en azindan bunu terk etmemeye gayret gostermekteydi.

II. Mesrutiyet doneminde yiikselmeye baslayan, bir zamanlar
Osmanlilagtirma politikalar ile 6nlenmeye calisilan milliyetci bagkaldirislar,
bu donem ile beraber daha baskin olarak Osmanli’'nin elit kesiminde
Tirkliik diisiincesi ile ortaya ¢ikmaya basladi. Bunun halka ulagtirilmasinin
en etkin yolu ise egitim olarak goriilmiistii. Bu dénemde onciiliigiinii Ziya
Gokalp’'in yaptigi grup, kendi igerisinde ulusal bir zihniyet temeline
oturtulmug yeni bir egitim sistemi insa etmeye yonelik faaliyetlerde
bulundu. Bu faaliyetlerde, okullarda yerini Tiirkliige birakan Osmanlicilik
politikasinin terk edilmesi ile beraber, iilke ekonomisi ve diger siyasal ve
toplumsal alanlar da bu dogrultuda yeniden dizayn edildi. Bu minvalde,
yeni egitim sisteminde “ulusal egitim” 6n plana ¢ikmakla birlikte, buna
karsilik gelen miifredat, 1918 yilinda Ziya Gokalp tarafindan “ulus”
kavramina getirilen tanimdaki din boyutu, laik yonetimin tatbikiyle dikkate
alinmayarak, daha ¢ok dil ve kiiltiir kapsaminda yeni bir sistemin {izerine
oturtuldu (Binbasioglu, 1999: 2-3). Osmanli Devleti'nin fiili olarak etkisiz
hale gelmesi ile beraber kurulacak olan yeni ulus devletin egitim alaninda
izleyecegi yolun ana hatlar1 da 8 Mart 1923 yilinda dénemin Milli Egitim
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Bakanu Ismail Safa tarafindan yayinlanan bir genelge ile bildirildi. “Umumi
Maarif Ve Terbiye Programmi” ya da “Misak-1 Maarif” adi ile bilinen bu
programda aslinda Tiirk Milleti'nin alacagi egitimin temel karakteristigi
Onemli derecede ortaya c¢ikti. Bu genelgeye gore bu egitim sistemi su
ozelliklere sahip olacaktir:

1. “Milliyet¢i, halk¢t devrimci, laytk cumhuriyet¢i vatandaslar
yetistirmek

2. T1lkégretimi edimli olarak (fiilen) genellestirmek, herkese okuma
yazma Ogretmek

3. Yeni kusaklar1 biitiin 6grenim derecesinde genellikle bilimsel,
ozellikle ekonomik yasamda etken ve basarili kilacak bilgilerle
donatmak

4. Toplum yasaminda diinya ve ahiret cezalar1 korkusundan dogan
ahlak yerine hiirriyet ve diizenin uzlasmasina dayanan gercek ahlak
ve erdemi egemen kilmak

5. Milli egitimimizin genel amaci, Tiirk ulusunu uygarlikta en ileriye
gotiirmek ve yeni kusaklar1 Tiirk olmak onurunun gerektirdigi ask,
irade ve glicte yetistirmek” (Sapolyo, 1966: 383)

Bu kistaslarin ise temel kaynaklarimi 15 Temmuz 1921 yilinda toplanan
“Maarif Kongresinde Mustafa Kemal Atatiirk’iin yaptigr konusmadan
aldigr goriilmektedir (Binbasioglu, 1999: 1). Atatiirk bu konusmasinda
egitimin degisen diinya sisteminde nasil olmasi gerektigini ve asil amacinin
ne olmasi konusunda agiklamalarda bulunmustur. Ornegin, Atatiirk bu
konusmasinda “milli Tiirkiye”nin egitim programindan bahsederek yerel ve
belli bir gruba ait olacagini vurgulayarak bu kavramdan ne kast ettigini su
sekilde agiklamaktadir: “...milli bir terbiye programindan bahsederken, eski
devrin hurafatindan ve evsaf-1 fitriyemizle hi¢ de miinasebeti olmayan
yabanal fikirlerden, Sarktan ve Garb’tan gelebilen bilciimle tesirlerden
tamamen uzak, seciye-i milliye ve tarihimizle miitenasip bir kiiltiir
kastediyorum” (Atatiirk’iin Soylev ve Demecleri, 1945: 16). Bu dogrultuda
Atatiirk, mili maarifin deruhte edecegi temel 6zellikleri agiklarken aslinda
eski olarak bilinen medrese egitim programmmin temel degerleri
kapsamindan hi¢ bir sekilde bahsetmemesine ragmen, sarf ettigi bu
kapsamdaki bir egitimde, mevcut donemde milliyet¢i duygular ile
bireylerin/yeni neslin yetistirilmesi konusu {izerinde 1srarla durmaktadir.
Fakat medrese egitim programi kapsaminda uygulanan tiim yeni 1slahatlara
ragmen kendi i¢inde her ne kadar dini ilimler ve pozitif bilimler konusunda
da gelisme gosterse de medreseden mezun olan bir 6grencinin genel olarak,
yerel anlamda bir Tirk milliyetciligi duygularina sahip olmasi
beklenemezdi. Dolayisiyla burada tartisilan konu, medresenin, Atatiirk’iin
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1srarla tizerinde durdugu “efkar-1 milliye” yani milli duygular: yiiceltecek
en azindan bunlar1 6ne ¢ikarak bir egitim sistemi igerigine sahip
olmamasidir. Bu baglamda yeni neslin nasil bir kimlige sahip olmasi
gerektigini Atatiirk su ciimleler ile ifade etmektedir:

“Cocuklarimiz  ve genglerimiz yetistirilirken onlara bilhassa
mevcudiyeti ile, hakk: ile, birligi ile tearuz eden bilumum yabanci
anasirla miicadele liizumunu ve efkar-1 milliyeyi kemali istigrak ile
her mukabil fikre karst siddetle ve fedakarane miidafaa zarureti
telkin edilmelidir. Yeni neslin biitiin kuva-y1 ruhiyesine bu evsaf ve
kabiliyetin zerki miihimdir. Daimi ve miithis bir cidal seklinde
tebariiz eden hayat-1 akvamin felsefesi, miistakil ve me’sut kalmak
isteyen her millet icin bu evsafi kemali siddetle talep etmektedir”
(Atatiirk’tin Soylev ve Demecleri, 1945: 17).

Goriildiighi tizere burada cumhuriyet doneminde yetistirilecek yeni neslin
mevcut baglam ve konjonktiirde milli degerlere sahip olmasi zorunlu olarak
gosterilmektedir. Bu yondeki gelismelere bakildiginda aslinda Atatiirk’tin 1
Mart 1922 yilinda Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi'nde yaptigi konusmasinda
daha sonra gerceklestirilecek merkezi egitimin yani egitim de birlik
politikas1 kapsamindaki diisiincesi ile paralellik gosterir. Konusmasinda
egitim islerini hiikiimetin en 6nemi politikas: olarak ortaya koyan Atatiirk’e
gore, egitim ve Ogretim tek elde toplanmali ve bu egitim, milliyetci, cagin
gerekliklerini karsilayan ve milli olmasi gerekir (Ozodasik, 2006: 106-107;
1999: 89-90). Bu kapsamda 3 Mart 1924 yilinda ¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat
Kanunu ile egitim 6gretim mevcut konjonktiirel sartlar ve dolayisiyla da
ulus devlet diisiincesi etrafinda olusan yeni Tiirkiye Cumhuriyet'in
gereklilikleri dogrultusunda sekillendi. Bu amagla tasarlanacak egitim
programi, bireyi kendi milli degerlerine bagli, onu, disaridan gelebilecek her
tiirlii tehlikeye kars1 kuruyabilecek bir nitelige sahip olmasi gerekirdi.

Sonucg Yerine

19. ylizyila kadar tek bir egitim kurumu olarak yiizyillar boyunca Osmanl
egitim sistemini teskil eden medreseler, siyasi alanda yasanan sikintilara
paralel olarak donemsel farkliliklar gostermistir. Tanzimat doneminde
alternatif bir kurumunun kurulmasi (mekteb) ile siire¢ icinde daha ¢ok
halkin kayit oldugu bir 0zellik kazanan medrese egitim sistemi, II.
Mesrutiyet doneminde Onemli gelismeler kaydederek eski kalitesini
yakalamaya c¢alisti. Fakat bu egitim sisteminin akibeti de s6z konusu
donemin  mevcut  konjonktiirel  sartlarindan  bagimsiz  oldugu
diisiiniilemezdi. Avrupa’da yasanan milliyetci diisiinceler kapsaminda
azinliklarin kendi anadillerinde egitim vermesi ve “Osmanlicilik” ilkesine
uygun olmayan ¢esitli derslerin verilmesi, Osmanli toplumunda farkl
seslerin yiikselmesine yol a¢migti. Egitim sisteminde meydana gelen bu
parcalanmislhigin etkisi ile toplumsal boliinme ve huzursuzluk tehlikesi de
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Ozellikle uzak ve gayrimiislim toplumlarda kendisini hissettirmisti.
Konumuz itibari ile her ne kadar medreseler siire¢ icinde kendisini
yenilemis olsa da onunda egitimin tek elde toplanmasi politikasindan muaf
tutulmas: diistintilemezdi. II. Mahmutun 1830’dan sonra baslattig1 egitim
reformlar1 giiniimiiz ¢agdas Tiirkiye toplumunu ve egitim sistemini ciddi
oranda etkiledigini sOylemek miimkiindiir. Bu tiir girisimler neticesinde
tedrici olarak dahil olunan merkezi egitim programu ile, ilk etapta Osmanl
Imparatorlugu icin daha sonralari ise Tiirkiye Cumhuriyeti'ne gerekli makul
vatandasin kimligini insa etmeye odaklanildi. Egitim {izerindeki farkl gii¢
odaklarmin atil birakilmasindan sonra, yeni egitim sistemin temel taslar
daha Onceki tarihsel olaylardan ve diinya siyasetinin gerektirdigi amagclar
dogrultusunda dizayn edildi. Fakat burada s6z konusu oldugu {izere
ylizyilllar boyunca Osmanlimin temel egitim kurumunu olusturan
medresenin, ¢agdas anlamda “okul” statiisiine gecilmesi ve medresenin
faaliyetlerine son verilerek onun da laik devlet gelenegine dahil edilmesi
daha 6nceki egitim sisteminin kalitesizligini degil fakat egitimde birligin
fonksiyonel boyutunu gosterir. Osmanli Devleti'nin fiili ve resmi olarak
yikilmasindan sonra biiyiik oranda Anadolu topraklar: {izerinde meskun
olan Miisliiman halkin artik kendilerini yeni ulusal {iilkiiler ile tanimlamas1
gerektigi bir donemden dolay1 egitimin konjonktiirel boyutu ortaya
¢ikmaktadir. Ciinkii egitim bireyi, dig diinyanin somut gerekliliklerine
hazirladig1 kadar siyasal iktidarin isteklerine de cevap verebilecek kimligi
inga etmenin bilinciyle hareket eder. Bu kapsamda g¢ikarilan Tevhid-i
Tedrisat Kanunu'ndan sonra, “milli” egitimin icerigi Cumhuriyetci, Milliyetci,
Laik, Halk¢i, Devletci, fnklapgz temel ilkeleri dogrultusunda yeniden ama yeni
bastan insa edildi.
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