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Oz

Giiniimiiz toplumunda erken okuryazarlik becerilerine olan bakis a¢isinin degismesiyle birlikte
bir¢ok ¢ocuk okula baglamadan 6nce evde harfleri, sesleri ve diger okuryazarlik becerilerinin
(yazi farkindalig, ses bilgisel farkindalik, harf ve alfabe bilgisi, sozciik bilgisi, anlama ve yazi
yazma) ¢ogunu kazanmaktadir. Ebeveynlerin gocuklarina evde erken okuryazarlik becerilerini
kazandirmak i¢in sahip olmasi gereken deneyimler bu noktada 6nem arz etmektedir. Cocuklarmn
erken okuma becerilerinin temeli ve geligimi biyiik oranda ev ortaminda olusmaktadir.
Ebeveynler ¢ocuklarina erken cocukluk déneminde okuryazarlik becerilerini 6gretmek ve okuma
motivasyonlarini arttirmak i¢in neler yapmasi gerektiginin bilincinde olmalidir. Bu ¢aligmanin
ilk boliimiinde 3-6 yas araliginda ¢ocuk sahibi olan ebeveynlerin ev ortaminda ¢ocuklarina
okuryazarlik becerilerini kazandirmak igin sahip olmasi gereken deneyim ve yetkinliklerini
Olgerek ebeveynlerin kiitiiphane algisini belirlemek amaciyla gelistirilecek olan “Evde Erken
Okuryazarlik ve Kiitiiphane Algis1 Olgegi nin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmast yapilmstir.
Pilot ¢aligma grubunu, Ankara ili merkez ilgelerinde yer alan 3-6 yas araliginda ¢ocuk sahibi
olan 100 ebeveyn olusturmaktadir. Olgek igin hazirlanan madde havuzunun degerlendirmeleri
agimlayici ve dogrulayici faktor analizi dogrultusunda yapilmustir. Bulgulara gore, Evde Erken
Okuryazarlik ve Kiitiiphane Algis1 Olgegi”nin gegerli ve giivenilir oldugu tespit edilmistir.
Anahtar Kelimeler: Okul oncesi, Erken ¢ocukluk donemi, Erken okuryazarlik, Evde
okuryazarlik, Kiitiphane algisi, Gegerlik, Giivenirlik

ABSTRACT

With the changing perspective on early literacy skills in today’s society, many children acquire
letters, sounds, and most other literacy skills (print awareness, phonological awareness, letter
and alphabet knowledge, vocabulary, comprehension, and writing) at home before starting
school. The experiences parents should have in order to provide their children with early
literacy skills at home are important in this regard. The foundation and development of
children’s early reading skills are largely formed in the home environment. Parents should
be aware of what they can do to teach their children literacy skills and increase their reading
motivation in early childhood. The first part of this study conducts the validity and reliability
study of the At-Home Early Literacy and Library Perceptions Scale, which will be developed
to determine parents’ library perceptions by measuring the experiences and competencies
parents with children between the ages of 3-6 should have in order to provide their children
with literacy skills in the home environment. The pilot study group consists of 100 parents
with children between the ages of 3-6 living in Ankara’s central districts. The evaluations of
the item pool prepared for the scale were made in line with the exploratory and confirmatory
factor analyses. According to the findings, the At-Home Early Literacy and Library Perceptions
Scale has been determined to be a valid and reliable measuring tool.

Keywords: Preschool, Early childhood, Early literacy, Home literacy, Library perception,
Validity, Reliability
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EXTENDED ABSTRACT

The most important tool in today’s society is information. Knowledgeable societies are superior,
powerful, and successful compared to other societies. Children who have the skills this era requires
are one step ahead of other children. The important thing is to make plans regarding innovations
and to add these innovations to one’s lives, with early literacy skills and library awareness being
included among these innovations. Information society has increased the importance of these
innovations. Because children are countries’ future, the greatest investments and innovations
should be brought to them, and due to every child not having the same knowledge and skills,
the most important task falls on parents. In order for parents to keep up with developments, their
children need to gain literacy skills from an early age. While gaining these skills, they should
not ignore the library phenomenon, because libraries are key stakeholders in the acquisition and
development of early literacy skills for children.

Literacy encompasses people’s entire ability to think, communicate, research, and interact
with society, and being literate is a lifelong process. Meanwhile, early literacy refers to all the
knowledge and skills one is expected to acquire related to literacy skills, through which literacy
experiences and knowledge are gained with the support of one’s parents, environment, pre-
school education institution prior to starting one’s formal literacy education in childhood, and
the foundations for primary school education are laid.

Early childhood is a critical period of rapid development when the level of learning is at its
highest, especially regarding the acquirement of basic skills. The relevant literature emphasizes
that literacy skills should be gained in early childhood and that the development of these pre-
skills is acquired before the primary school period. The literature also states that a significant
relationship exists between children’s early literacy development and primary school academic
achievement. The foundations for teaching children’s literacy are laid with the acquisition of
early literacy skills.

Parents are children’s first teachers and responsible for their children’s development and
education until they start primary school. Once children start school, this responsibility is shared
between teachers and parents. The literacy environment at home involves all the opportunities
offered to children through different materials, as well as the skills and knowledge tendencies
parents must have in order to provide these opportunities. Early literacy at home involves the
number of books the child has at home, the combined amount of time spent on reading and other
literacy activities at home. The first step in developing a tool for measuring early literacy and
library perceptions at home is to evaluate the process with valid and reliable tools and techniques.
The purpose of this study is to address the question of what experiences parents should have in
gaining these skills.
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The sample of the study consists of 100 parents with children between the ages of 3-6 living
in Ankara’s central districts. This study constitutes the pilot study of the scale being developed
for the author’s doctoral thesis. The 61-item scale was obtained in line with the relevant literature
review and then presented to 100 parents online to collect data. The obtained data were analyzed
using principal component and confirmatory factor analyses. As a result of these applications,
validity and reliability analyses were performed on the parents’ answers using the programs SPSS
and AMOS, with the study creating and presenting tables on these analyses.

The KMO test result that was obtained for testing the sample size was found to be .867
(see Table 3). In addition, the value obtained for Bartlett’s sphericity test, which measures the
normality of the distribution, was 2,483.921. All these findings show the suitability of the data for
factor analysis. The first stage of the factor analysis removed 13 items, the second stage removed
another 10 items, and last stage removed another 3 items, after which the other analyses were
made on a total of 35 items. The reasons for removing items from the scale included items with
factor loading values less than 0.40 and items with high values in more than one factor whose
difference between the load values was less than 0.10. The scree plot (see Figure 1) identified
eight factors with eigenvalues greater than 1. However, when examining the eigenvalues, the
presence of stationarity after six factors draws attention. Because at least four items should be
found under the sub-dimensions, decisions were made regarding the six factors by examining
the factors and items and taking into account expert opinion and the content of the scope. A path
diagram (see Figure 2) was created for calculating the answers the parents gave. According to
the findings, the scale has been found to be valid and reliable.
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1. Giris

Erken ¢ocukluk, ¢ocuklarin gelisimleri agisindan kazanilan deneyimlerin yan1 sira
basarili bir egitim hayatinin, kisilik ve iyi iligkilerinin temelinin atildig1 hayatin en 6énemli
donemlerinden biridir. Bu siiregte dnemli olan ve giderek dneminin arttig1 durumlardan birisi
de erken okuryazarlik becerileridir. Erken okuryazarlik becerileri, okuma ve yazmanin temel
becerilerini igerir ve ¢ocuklarin gelisimlerinin bir pargasidir. Erken okuryazarlik becerilerinin
kazandirilmasinda en biiyiik gorev ebeveynlere diismektedir. Ebeveynlerin bu becerileri
kazandirmada sahip olmasi gereken deneyimlerin neler oldugu sorusu bu g¢aligmanin amacin
olusturmaktadir. Cocuklarin en hizli gelisim dénemi olan erken ¢ocuklukta bu becerilerin
kazandirilmasinda aile katiliminin 6nemi birgok ¢aligmada vurgulanmistir (Camlibel ve Cakmak,
2010; Efe ve Temel, 2018; Yazici1 ve Kandir, 2018; Katranci ve Yetkin, 2019; Harmandar ve
Arikan, 2020; Isitan, Sagkes ve Biber, 2020). Ornegin, Petrill ve arkadaslar1 (2005) tarafindan
yiriitiilen aragtirmada ikiz ¢cocuklu olan ailelerin evde okuryazarlik becerileri arastirilmistir.
Evde nitelikli erken okuryazarlik ortaminin ¢ocuklarin okuma basarilari arasindaki anlamli
bagin genetik katkidan daha fazla oldugunu vurgulamislardir. Bir diger ¢alismada Ozdemirci
(2000, s. 226) ailelerin bebeklikten itibaren ¢cocuklara sesli okuma yapmalari, resimli kitaplari
gostermeleri onlarin ileriki yagamlarinda kitap sevgilerini ve akademik basarilarini olumlu
etkiledigini belirtmistir.

Cocuklarin okul dncesi egitiminden ilkokula saglikli ve basarili bir gegis yapabilmeleri
onlarin akademik basarilart ve gelecekteki yasam kalitelerini etkilemektedir. Bireylerin bu
gecisi daha rahat yapabilmeleri i¢in 6gretmenlerin ve ebeveynlerin destegine ihtiyaclar1 vardir.
Bu noktada ebeveyn ve 6gretmenlere ciddi rol ve sorumluluk diismektedir. Cocugun elde ettigi
beceriler beraberinde basarili, mutlu ve uyumlu ilkokul hayati getirir (Uludag ve Durmus, 2020,
s. 28). Ebeveynler, cocuklara erken okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasinin ve ilkokula
hazirbulunuglugun énemi hakkinda bilgilendirilmeli 6zellikle de bu becerileri kazandirmak
icin neler yapilmasi gerektigi konusunda bilinglendirilmelidir (Katranct ve Yetkin, 2019, s.
1817). Yumus (2018, s. 12)’e gore cocuklarin ilk 6gretmenleri ebeveynleri oldugu i¢in bu
noktada onlara ciddi gorevler diistiigii ve ebeveynlerin sorumluluklarinin ¢ocuklar1 daha
anne karnindayken basladigi ifade edilmektedir. Cocuklar birgok bilgi, beceri ve davranislari
ebeveynlerinden 0grenir. Aile igerisinde kurulan saglam temelli iligkiler ¢cocuklarin ileriki
zamanlarda kuracaklar iliskilerin zeminini olusturur. Ebeveynlerin ¢ocuklarina sunduklari
ortam, ¢evre ve firsatlar gelisimlerini destekler. Boethel (2004)’e gore; ebeveynler kaynaklar
(bilgi kaynaklar1) saglayarak, 6grenmeye tesvik ederek ve toplumla iliskilerini gelistirerek
¢ocuklarmin 6grenmelerine destek olmaktadirlar. Ebeveynler ¢ocuklari i¢in bir¢ok firsatin
bir arada oldugu ortamlar1 segerek, problemlerle bas edebilmeleri i¢in onlara yardimci olurlar.

Okul 6ncesi donem g¢ocuklar igin kritik bir donemdir. Alanyazinda yapilan arastirma
sonuglarina gore; erken okuryazarlik donanimlarina sahip olmadan okula baslayan gocuklarin
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okuma-yazma dgrenme siirecini olumsuz etkilemekte ve okul hayatlar1 boyunca da akranlarini
yakalayamadiklar1 belirtilmektedir (Nelson, 2005; Cabell ve digerleri, 2011; Ecalle, Magnan ve
Biot-Chevrier, 2008; Erdogan, 2011; Turan ve Giil, 2008; Pullen ve Justice, 2003; Goodman,
Libenson ve Wade-Woolley, 2010; Bursuck ve Damer, 2007; Kim ve Petscher, 2011).
Cocuklarin ilkokul donemine basarili bir sekilde baslayabilmeleri hazirbulunusluklarina
baglidir. Rosenkoetter ve Barton (2002)’e gore erken okuryazarlik becerilerinin tiimiinde
belli bir seviyeye gelmis ¢ocuklarin ilkokula uyumlu bir gegis yapmalar1 beklenmektedir. Bu
nedenle hazirbulunuslugun ne oldugu ve bunu etkileyen faktorlerin neler olduguna dikkat
edilerek ¢ocuklarin ilkokula hazir olmalar1 gerekmektedir. Egitim hayatina adim atan bireylerin
ilkokula basladiklari andan itibaren onlardan beklenen becerileri yerine getirmeleri ve basarilt
bireyler olarak ilkokula ge¢is yapmalart onlarin gelecek donemdeki akademik basarilarini
olumlu etkilemektedir. Ebeveynlerin ve 6gretmelerin iistlendikleri rol ve sorumluluklarin
farkinda olmalar1 ¢ocuklarin 6grenmeye hazirlik siireglerinde oldukga dnemlidir (Katranci
ve Yetkin, 2019, s. 1819).

Okuryazarlik tizerine yapilan ¢ogu tanimlamada “belirli bir dilin geleneksel yazili isaretlerini
kullanarak okuma ve yazma yetenegi” olarak vurgulanir (Gonzalez ve Uhing, 2008, s. 117;
Morrow ve Tracey, 2004, s. 476; Whitehurst ve Lonigan, 2001, s. 12). Bilgi toplumundaki
modern tanimlamalarda okuryazarligin sadece okulda gerceklesen bir siire¢ olmadigi tizerinde
durulmaktadir. Cocuklar, herhangi bir 6gretmenle tanismadan 6nce yasadiklari toplumun
okuryazarlik siireclerinin igerisinde biiyiirler. Okuma-yazma eylemi kendiliginden ihtiyag

olarak gerceklesir ve devam eder (Whitehead, 2002).

Yaklasik 30-35 yil dncesine kadar okuma yazma 6grenmenin, formal egitime kadar
baglamamasi normal olarak karsilanmaktaydi (Sandvik, van Daal ve Ader, 2013, s. 28). Ancak
gliniimiizdeki okuryazarlik ile ilgili yapilan arastirmalarda, 6zellikle de erken okuryazarlik
becerilerinin kazandirilmasinda erken ¢ocukluk doneminin 6nemi vurgulanmaktadir (Morrow
ve Tracey, 2004, s. 475; Whitehurst ve Lonigan, 2001, s. 20). Egitim anlayis1 bilgi toplumunda
degismeye baslamistir. Whitehurst ve Lonigan’a gore (2001) ¢ocuklarin erken yaslarda
okuryazarlik hakkinda sahip olduklar1 bilgiler; okuma, yazma, anlama ve akicilik gibi formal
egitimde edindikleri okuma-yazma becerilerini kolaylagtirmaktadir.

Erken ¢ocukluk doneminde gelistirilen dil ve erken okuryazarlik becerileri gocuklarin okul
hayatlarindaki basarist i¢in 6nemlidir (Saracho, 2017, s. 554). Bu becerileri kazandirmada
ve gelistirmede dogrudan iligkili olan ebeveyn, okul dncesi egitmen ve bu becerilerin
kazanilmasini destekleyen kurum halk ve ¢ocuk kiitiiphanelerinin is birligi i¢inde olmasi
gerektigi vurgulanmaktadir (Cevher, 2015, s. 3). Okul 6ncesi donem ¢ocuklart igin dil ve
okuryazarliktaki temel becerilerin eksikligi, okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi tizerinde
kalict olumsuz etkilere sahiptir (Catts ve digerleri, 2002, s. 1143).

Bilgi ve Belge Arastirmalari Dergisi, Say1: 19, 2023 45



Evde Erken Okuryazarlik ve Kiitiiphane Algilar1 Olgeginin On Analiz Uygulamasinin Gegerlik ve Giivenirlik Calismast

Yukarida bahsedilen aragtirmalarin ortak noktasi erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklarin
okuryazarlik becerilerini kazanmalarinin ne kadar 6nemli oldugu, bu dénemde ¢ocuklarin
gosterdigi okuma performanslarina ve basarilarina 6zellikle ebeveynler tarafindan miidahale
edilmedigi taktirde egitim hayatina basladiklarinda sorunlar ile karsilagtiklar1 vurgulanmaktadir.
Erken okuryazarlik becerilerine sahip olmadan okula baslayan ¢ocuklarin okuma seviyelerinin
diistik olduguna ve bunun sonucu olarak da akademik basarilarinin olumsuz etkilendigi
belirtilmektedir.

2.1. Erken Okuryazarhk Bilesenleri

Ilgili literatiir incelendiginde erken okuryazarlik becerilerinin bilesenleri “fonolojik
(sesbilgisel) farkindalik”, “yazi farkindalig1”, “alfabe ve harf bilgisi”, “yazi yazma”, “s6zciik
bilgisi ve dinledigini anlama” olarak siralanmistir (Aarnautse, Leeuwe ve Verhoeven, 2005;

Neuman ve Dickinson, 2001; Whitehurst ve Lonigan, 1998)
2.1.1. Fonolojik (Sesbilgisel Farkindalik)

Erken okuryazarlik becerileri arasinda okumay1 en iyi destekleyen beceri sesbilgisel
farkindaliktir. Bu beceri kelimenin yapisindaki sesbilgisel diizenlemeyi anlama becerisi ve
alfabetik unsura dayali harf-ses iliskisi olarak adlandirilir (National Reading Panel, 2000;
Ehri, Nunes, Stahl ve Willows, 2001; Rakhlin, Cardoso-Martins ve Grigorenko, 2014; Kargin,
Gildenoglu ve Ergiil, 2017; Kjeldson, Karna, Niemi, Olofsson ve Witting, 2014). Okuma
becerisinin sozciik ¢dziimleme basamagimin en 6nemli ayagi olan sesbilgisel farkindaligin
cocuklara erken ¢cocukluk donemde kazandirilmasi gerekmektedir (Share, 1995; Snow, Burns
ve Griffin, 1998; Troia, 2004; Shaywitz ve Shaywitz, 2005; Stanovich, 2000). Alanyazinda
yapilan arastirma sonuglarinda, sesbilgisel farkindalik ile okuma arasinda olumlu iliski oldugu,
erken ¢ocukluk doneminde sesbilgisel farkindalik becerilerini kazanmis ¢ocuklarin sonraki
donem okuma ve okudugunu anlama becerilerine sahip olmayan ¢ocuklara gore daha basarili
olduklar1 vurgulanmaktadir (Babayigit ve Stainthorp, 2007; Erdogan, 2009; Lundberg, Frost
ve Petersen, 1998; Maclean, Bryant ve Bradley, 1987; Nathan, Stackhouse, Goulandris ve
Snowling, 2004; Yeh ve Connell, 2008). Bu donemde gelistirilen sesbilgisel farkindalik
becerileri ilkokul ¢aginda kazanilmasi beklenen kesintisiz okuma becerileri ile okudugunu
anlama becerisi arasinda dogrudan iligki oldugu sik¢a belirtilmektedir (Frost, 1999; Ehri, 2002;
Perfetti, 1985; Kargin, Giildenoglu ve Ergiil, 2017; Samuels ve Farstrup, 2006; Torgesen, 1999).

2.1.2. Yazi Farkindalig

Erken okuryazarlik becerilerinin diger bileseni olan yazi farkindaligi, erken gocukluk
donemindeki ¢cocuklarin yazili gereglerin umumi 6zelliklerini anlamasi ve bunun sonucu olarak
da okuma-yazmaya kars1 olumlu davranis gelistirmesi olarak ifade edilmektedir (Lesiak, 1997,
Pullen ve Justice, 2003). S6z konusu beceriye genel olarak bakildiginda yazinin bir anlam ifade
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ettigi, konusma dili ile yazi dilinin farkli oldugu, yazinin soldan saga ve yukaridan asagiya
okundugunun bilinmesidir (Maki, Voeten, Vauras ve Poskiparta, 2001; Farver, Nakamoto ve
Lonigan, 2007). Yazi farkindaligi; cevremizdeki yazilari, yazili simgeleri, resim ya da grafigi,
logo hakkindaki bilgileri analiz edip, yaz1 dili ile konugma dili arasindaki fark: anlayabilme, dil
ile anlatilanlarin yazi ile ifade edildiginin farkinda olma becerilerini ifade eder. Baz1 aragtirma
sonuglari, okul dncesi ¢cocuklarmin okuryazarlig: yiiksek insanlarla iletisim i¢inde olmalari,
okuryazar toplum iginde biiylimeleri yaz1 farkindalig1 becerilerini gelistirdigini belirtmistir
(Bialystok, 1991, s. 75; Crone ve Whitehurst, 1999, s. 605).

Kontos (1986)’da yapmis oldugu arastirma sonucunda okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin
3 yas itibariyle gorsel olan ile gorsel olmayan dgeleri ayirt edebildigini vurgulamistir. Ayrica
bu arastirma igerisinde bulunan ¢ocuklara yalnizca resim, resim ve yazi, yalnizca yazi ya da
i¢i bos kitap gosterildiginde okuma etkinligi i¢in yazi igeriginin fazla olan kitaplar1 sectikleri
gorilmistiir. Cocuklarin yazi farkindaligi becerilerini gelistirebilmeleri igin; yazinin iglevi, yazi
bicimleri ve yazi kurallar1 hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir (Mason ve digerleri,
1990). Erken ¢ocukluk déoneminde okuryazarligin amaci, ¢ocuklara okuma-yazma 6gretmek
degil, cocuklarin okuma-yazmay1 kolay bir bigimde 6grenebilmeleri igin gerekli olan becerileri
kazandirmaktir. Bu donemde ¢ocuklarin okuma-yazma ile ilgili edindigi deneyimler erken
okuryazarlik ve dil becerileri ile orantilidir. Yapilan arastirma sonuglarinda, yazi farkindaligi
becerisini kazanmig ¢ocuklarin ilerleyen donem akademik basarilarini pozitif yonde etkiledigi
vurgulanmistir (Altinkaynak ve Akman, 2014; MEB, 2013; Bayraktar, 2018; Goulding, Dickie
ve Shuker, 2017).

Cocuklarmn yazi farkindaligi 3 yasindan itibaren olugmaya baslar. Cocuklarin erken yasta
yazi farkindaliginin olusmasi okumay1 6grenme siirecini hizlandirir. Yazi farkindaligi becerileri
kitap okuma etkinligi yapilirken su sekilde kazandirilabilir:

»  Kitabin dis kapaktaki basliginin okunmast,

+  Kitaptaki olay 6rgiisiinlin sayfa sirasina gére devam ettigi,

e Yazmin soldan saga, yukaridan asagrya dogru ilerledigi,

*  Sozciikler arasinda bosluk oldugu,

*  Hikayenin hem yazili hem de gorsel olarak anlatildigini vurgulamak (Smith, 2006,

s. 440).

Cocuklarin her giin ¢evresinde gordiigii yazilar, tabelalar, afisler, simgeler, reklam
icin kullanilan gorseller, dikkat ¢ekici yazilar araciligi ile de erken okuryazarlik becerileri
gelismektedir. Orada gordiikleri harfleri baska bir yazi da gérdiiklerinde iliskilendirirler. Alfabe
ve harf bilgisi becerisi ile gocuklar kelimelerin harf ve hecelerden olustugunu, kelimelerin
yazili ifade edilirken harf simgeleri ile ifade edildigini, her kelimenin farkli harflerle ifade
edildigini anlamaya baslarlar.
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2.1.3. Alfabe ve Harf Bilgisi

Harf bilgisinin okuma edinimi siirecindeki yeri, ¢ocuklarin ileri dénem sahip olmalari
gereken sozciik ¢oziimleme performanslari igin de dnemli bir beceridir. Yapilan aragtirma
sonuglarinda, okuma ediniminin ilk zamanlarinda ¢ocuklarin kelimeleri ¢oziimlerken harflere ve
harflerin ¢ikardigi seslere hakim olmalari sdzciik ¢oziimleme i¢in 6n beceri olarak goriilmektedir
(Johnston, Anderson ve Holligan 1996, s. 217; Treiman ve Rodriguez, 1999, s. 334). Alanyazinda
yapilan arastirma sonuglarinda erken ¢ocukluk donemindeki ¢cocuklarin harf bilgisine sahip
olmalar1 okuma bagarisini arttirdigi gibi ilkokula bu beceriye sahip olarak baslayan ¢ocuklarin
daha avantajli olduklar1 vurgulanmaktadir (Denton ve West, 2002; Badian, 1995; Riley, 1996;
Evans, Bell, Shaw, Moretti ve Page, 2006; Leppanen, Aunola, Nurmi, 2006; Karakelle, 2004).

Epstein (2014) alfabe bilgisini su sekilde ifade etmistir; harf ile ses arasindaki sistematik
iligkiyi tanidiktan sonra harfleri tanimaya baglamaktir. Alfabe ve harf bilgisi becerisi, alfabeyi
ogrenmek, harfleri tanimak, alfabenin sistemini anlamak ve alfabetik siranin varligindan
haberdar olmak 6zellikle de harflerin yaz1 diline nasil dokiildiigiinii gosterir (Justice ve Sofka,
2014). Cocuklar alfabede yer alan harfleri 6grenmeye basladiklarinda okuma-yazma becerileri
gelisir. Harflerin isimlerini ve hecelerini sdyledik¢e konusma dili ile yazi dili arasindaki farki
daha iyi anlamaya baglar ve boylelikle konusulan dilin sesleri ile yazilan dilin sembollerini
tanirlar. Konusulan seylerin yazi dili ile ifade edildigini ve harf ile ses arasindaki baglantiy1
daha iyi anlarlar (Ferrara, 2012). Cocuklarda erken ¢ocukluk déneminde, harf ve alfabe
bilgisinin kazanimu ilerleyen zamanlardaki okuma-yazma becerilerinin basarisini olugturdugu
yapilan ¢ogu arastirmada ongoriilmektedir (Lynch ve digerleri, 2008; Yalman, 2020; Uyanik
ve Kandir, 2010; Morris, Bloodgood, Lomax ve Perney, 2003; Altun, Erden ve Snow, 2016).

2.1.4. Sozciik Bilgisi ve Dinledigini Anlama

Cocuklarin sonraki dénem okuma ve okudugunu anlama becerilerinin temeli erken
okuryazarlik becerilerinden sozciik bilgisine dayanir (Armbruster, Lehr ve Osborn, 2003; Beck,
McKeown ve Kucan, 2002; Kargin, Giildenoglu ve Ergiil, 2017). Sozciik bilgisi ile okudugunu
anlama becerisi arasindaki iliskiyi inceleyen aragtirmalarda, ¢ocuklarin sahip oldugu kelime
hazinesi ile okudugunu anlama becerisi arasinda sik1 bir bag oldugu belirtilmistir (Armbruster,
Lehr ve Osborn, 2003; Beck, McKeown ve Kucan, 2002; Greene ve Lynch-Brown, 2002; Hart
ve Risley, 2003; Robbins ve Ehri, 1994; Stahl, Richek ve Vandevier, 1991; Verhoeven ve Van
Leeuwe, 2000). Okuma, yazma, dinleme, konusma sirasindaki kelimelerin tiimiinii sézciik
bilgisi kapsar. Her bireyin sozciik edinimi farklidir. Kargidan gelen mesaji anlama kapasitesi
herkeste farklilik gosterir. Bu da sdzciik edinime hazir olus ile ilgilidir. Cocuklarin duyduklari
kelimeleri anlamlari ile eslestirmeleri sozciik edinim becerileriyle iliskilidir (Huttenlocher,
1991, ss. 24-25).
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Erken okuryazarlik becerilerinin kazanilmasinda sézciik bilgisi, dinleme ve dinledigini
anlama ¢ok 6nemlidir. Dil ile ilgili yasanan her sorun dilin anlasilmasinit geciktirir (Pearson
ve Fielding, 1982, s. 618). Dinlediginin anlama becerisi ile dil gelisimi arasinda yakin iligki
oldugundan, bu becerinin kazanilmasi i¢in ¢ocuklarin dil gelisimini tamamlamis olmasi beklenir
(Isbell, Sobol, Lindauer ve Lowrance, 2004, s. 157; Lonigan, Schatschneider ve Westberg,
2008, s. 60; Kargin, Giildenoglu ve Ergiil, 2017, s. 61). Insanoglu toplum i¢inde yasadigindan
ozelliklede giiniimiiz bilgi toplumuna ayak uydurabilmesi agisindan okuma 6nemli bir roldedir.
Okumak kadar okudugunu anlamak da gerekir. Erken yaslardan itibaren gocuklara kitap
okumak onlara sadece yazi farkindalig1 kazandirmaz. Ayn1 zamanda ¢ocuklara dil agisindan
sozciiklerin yapisini ve kaliplarimi 6grenme, okudugunu anlama becerileri kazandirir (Kamil
ve digerleri, 2011; Yalman, 2020, s. 28; Yilmaz 2008, s. 172).

2.1.5. Yazi Yazma

Cocuklarda erken okuryazarligin temeli onlara hikdye anlatmak, kitap okumak, birlikte
dergi-gazete karistirmak ve igeriklerini okumak ile atilir. Cocuklarin dogumun 6. ayinda
yazinin bir iletigim araci oldugu farkindalig1 baslayarak 5-6 yasina kadar gelisim gostererek
devam eder (Riley, 2006). Gelisen yazma olarak adlandirilan “emergent writing” dilin anlaml
isaretleri, harfleri ve karalamalar1 kullanarak kendini ifade edis seklidir. Bu sayede ¢ocuklar
yazinin nasil yazildig1 hakkinda bilgi edinirler. Cocuklar ilk yazi yazmaya karalama ve sekiller
cizerek baglarlar. Giin gectikce ilerleyen becerileri ¢izim ve karalamalarina harfleri dahil ettirir.
[lk olarak kendi isimlerinin harflerini cizerler. Kendi isimlerini taklit ederek benzetme yoluyla
yazmaya ¢abalarlar. Bloodgoog’un 1999 yilinda yaptig1 arastirma sonucunda erken ¢ocukluk
donemindeki ¢ocuklar kendi isimlerini gorsel bir resim olarak algilamakta ve harf ve sesleri
bilmeden isimlerini bakarak yazabilmislerdir.

Erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklar, harf ve ses arasindaki baglantiy1 ¢cozemeseler bile
karalamalar yaparlar. Kendilerine gore bu karalamalar birseyleri ifade eder. Harfleri, sekilleri,
resimleri animsatan bu karalamalar onlara gore anlamlidir. Daha sonradan bu karalamalar1 sanki
birsey ifade ediyormuscasina okuyormus gibi yaparlar. Mavrogenos (1986)’a gore bu yalanct
okumadir (Celenk, 2003, s. 77; Yalman, 2020, s. 40). Yazi yazma, diisiincelerin kagida dokiilereck
ifade edilisi, insanlarla iletisim kurma bicimidir. Cocuklar erken yaglardan itibaren yazi yazmaya
baslarlar. Yazma becerisi, cocuklarm dikkatinin kagida verilmesini, harflerin sesleri temsil ettiginin
gostergesi olarak erken okuryazarlik becerilerinin gelisimini destekler (Koralek ve Collins, 2012).

Yukarida sayilan erken okuryazarlik becerilerinin bilesenleri ve alt becerilerin timii bir
arada disitiniildiigiinde ¢ocuklarin gelisimleri agisindan bu becerileri kazanip gelistirmeleri
gerekmektedir. Okuryazarlik alaninda erken okuryazarlik becerileri son derece dnemlidir.
Erken okuryazarlik becerileri geliserek sozel okuma, akict okuma, okudugunu anlama, yazma
ve kelimeleri heceleme gibi geleneksel okuryazarlik becerileri arasinda siki bir iligki vardir
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(Cunnigham ve Stanovich, 1997; Mal ve Bus, 2011). Orgiin egitime gegerken erken okuryazarlik
ile okuryazarlik becerileri arasinda bag oldukca 6nemlidir. Ciinkii ilkokul hayatinda okuryazarlik
becerileri kazanamamis ¢ocuklarin ileri donemdeki okul hayatlarinda da bu sikintilar devam
ederek biiylimektedir (Froiland, Powell, Diamond ve Son, 2013). Ayni zamanda geng yetiskinlik
donemindeki okuryazarlik becerilerinin basarisinin temelinin erken ¢ocukluk doneminde
atildigin1 gosteren kanitlar bulunmustur (Baydar, Brooks-Gunn ve Furstenburg, 1993). National
Early Literacy Panel-NELP, 2008 (Amerikan Ulusal Erken Okuryazarlik Paneli)’de erken
okuryazarlik becerilerini ¢dzlimleme, sdzel okuma, akicilik, okudugunu anlama, yazma ve
heceleme olarak tanimlar. Erken okuryazarlik becerilerinin sonraki okuryazarlik becerilerinin
yordayicist oldugu tizerinde durur. Bu sebeple erken okuryazarlik becerileri erken okul basarisini
getirdigi gibi okuldaki diger akademik ilerlemeler i¢in 6nem arz eder.

Erken okuryazarlikla ilgili birgok tanim yapilmaktadir. Bilgi toplumunda erken okuryazarliga
dair bakis a¢is1 degismeye baslamistir. Erken okuryazarlik gelisimlerinin erken gocukluk
doneminde basladig1 ve ebeveynler tarafindan desteklenmesi gerektigi savunulmaktadir
(Nutbrown, 1997). Ulusal Cocuk Saglhig1 ve insan Gelisimi Enstitiisii’ne (National Institute
of Child Health and Human Development) gore erken okuryazarlik; ¢ocuklarin okuma-yazma
bilmeden dnce okuma-yazma ile ilgili sahip olduklar1 tiim bilgidir. Erken okuryazarlik, okumayi1
o6grenme becerisi degil okuma 6grenmek i¢in olusturulmus temeldir. Bdylece ¢ocuklar erken
yasta okuma becerilerini gelistirerek okumaya hazirlik yapmis olurlar (Ghoting ve Martin-
Diaz, 20006).

Ebeveynlerin sahip oldugu erken okuryazarlik becerileri ve yaptiklari etkinlikler, cocugun
erken ¢ocukluk donemindeki gelisim siirecini etkilemektedir (Hannon, 1995, s. 110). Cocuklar
okula ilk bagladiklari anda bir¢ok beceri ve deneyime sahip olur. Okuma yazma becerilerine nasil
sahip olacaklarini, okuryazar olmanin ne demek oldugunu bilirler. Cocuklarin sahip olduklari
bu bilgi ve deneyimler uzman 6gretmenler araciligiyla uygulanan etkin 6gretim yontem ve
araclar ile daha anlamli ve kalici becerilere doniismektedir. Cocuklara erken yasta okuma
aliskanliginin kazandirilmasinda, ¢ocukluk déneminde ¢ocuga yapilan okuma etkinliklerinin
¢ok faydasi vardir. Gliniimiiz toplumunda erken okuryazarligin éneminin farkinda olunmasi
gerektigi ve okuma aligkanliginin bazi arastirmalarda “anne karninda ¢ocuga okunan hikaye ya
da masal ile kazanilmaya basladig1” diistincesi savunulmaktadir (Giines 2014, s. 30). Cocuklarda
bebeklikten itibaren dinleme becerisi konugmalarini, konugma ise yazma becerisini ve okuma
becerisi de dil gelisimlerini destekler. Uyanik ve Kandir’in aktarimina gore, konusmanin 6n
sart1 dinlemedir. Konusma becerisi en iyi okuma etkinligi ile gelisir (Jackman, 2005). Erken
¢ocukluk déneminde ¢ocuklar, okumay1 kavramadan 6nce yazili dile dair birgok bilgiye sahiptir.
Okuma aligkanlig1 (okuryazar olma) devamlilik ve siirekli gelisim gerektiren bir siirectir.

Seving (2005)’e gore ¢ocuk ile yapilan birebir okuma etkinligi ¢ocugun okumaya karsi
farkindaligini arttirir. Bu etkinlikler ile;
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«  Kitabin nasil tutulacagini 6grenir.

»  Sayfalarin nasil ¢evrilmesi gerektigini 6grenir.

*  Yazimin yoniinii kavrar.

+  Kitabin kapagini okuma aliskanlig1 kazanir.

Erken okuryazarlik becerilerinin kazanimi ve gelisimi bir siire¢ olarak diisiiniilmelidir
(Neuman, Copple ve Bredekamp, 2000). Erken okuryazarligin 6zellikleri kisaca su sekildedir
(Teale ve Sulzby, 1989; Whitehurst ve Lonigan, 1998; Strickland, 1990).

*  Erken okuryazarlik sosyal bir beceri olarak baslar.

»  Erken okuryazarligin temeli ebeveynler araciligiyla atilir.

*  Erken okuryazarlik becerisi kazanim siireci devamlilik gerektirir.

*  Erken ¢ocukluk déneminden itibaren ¢ocuklar erken okuryazarlik deneyimi yasamaya

baslar.

*  Cocuklarin bilgileri ¢evrelerindeki insanlarla etkilesime girerek olusur.

*  Okuma-yazma, dinleme, konusma, okudugunu anlama becerileri birbirlerini beslerler.

»  Erken okuryazarlik becerileri nitelikli ve etkili etkinliklerle kazandirilabilir.

Kisacasi, yukarida agiklanan erken okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasimin ve
gelistirilmesinin ne kadar 6nemli oldugunu gostermektedir. Bugiine kadar yapilan arastirmalarda,
erken gocukluk doneminde ¢ocuklarin ev ortaminda kazandiklar1 okuryazarlik becerileri ile
ilk ve orta 6gretimdeki akademik basarilari arasinda iliski oldugu goriilmektedir. Calismada
bahsedilen erken okuryazarlik alt boyutlarinin timiinii degerlendiren, bu becerilerin kazanim
ve gelisiminde en biiyiik paydas olan kiitiiphanelere ebeveynlerin bakis a¢isinin ne oldugunu
igeren gegerli ve giivenilir 6lgme araglarinin gelistirilmesi gerekmektedir. Bu agiklamalar
dogrultusunda bu ¢alismanin alana katkisi, iilkemizde erken okuryazarlik ya da evde erken
okuryazarlik becerilerini degerlendirmek igin gelistirilen 6l¢eklerde ebeveynlerin sahip
olduklar1 kiitiiphane algisin1 6lgen herhangi bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu nedenle
yapilan ¢alismanin amacini ebeveynlerin ¢ocuklarina evde erken okuryazarlik becerilerini
kazandirmak i¢in gegerli ve giivenilir bir ara¢ gelistirmek olusturur.

3. Literatiir Degerlendirmesi

Alanyazin taramasinda bir¢ok tilke araciligiyla ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini
incelemeye yonelik degerlendirme ve dlgme araglari gelistirilmistir. Bu degerlendirme
testlerinden en yaygin kullanilant DIBELS (Dynamics Indicators of Early Literacy Skills)
Kaminski ve Good tarafindan 1996 yilinda gelistirilmistir. Digerleri ise TOPEL (Test of
Preschool Early Literacy) Lonigan, Wagner, Torgesen ve Roshotte tarafindan 2007’de, Get
Ready to Read ise Whitehurst ve Lonigan tarafindan 2001 yilinda, TOPA (Test of Phonological
Awareness) Torgesen Bryant araciligiyla 1994°te; PAT-M (Phonological Abilities Test) ise Hulme
ve Snowling tarafindan 1999 yilinda gelistirilmistir. Bunlar 6lgme araci olarak gelistirilen
testlerin sadece birkagidir ve bazilar1 birden fazla iilkede ¢evirisi yapilarak uygulanmistir.
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Yurt disinda gelistirilmis olan “Familia Inventory” adli ¢alisma okuryazarlik etkinlikleri
kapsaminda aile etkilesimlerini analiz etmeyi amaglar. Anne ve babalar uzman araciligi ile
maddeleri (57 madde 10 alt faktdr) doldurmuslardir. 232 aile {izerinde gergeklestirilen bu
arastirmanin gegerlik ve giivenirligi yapilmis, Gonzales ve digerleri araciligiyla AFA ve DFA
faktor analizleri ile dogrulanmistir. Ingilizce versiyonunda aile ile birlikte kitap okuma etkinligi,
kitiiphane kullanimi, TV etkinlikleri, genis aile ile etkilesimler olarak 4 faktor iizerinden
incelenmistir. Ispanyolca versiyonunda da kiitiiphane kullanimi faktérii incelenmistir (Gonzales
ve digerleri, 2011). Boudreau tarafindan 2005 yilinda gergeklestirilen bir diger arastirmada “dil
bozuklugu olan ve olmayan okul dncesi ¢ocuk anne babalarmin ¢ocuklarinin dil becerileri”
iizerinedir. Anne babalarin kisisel bildirimi ile ¢ocuklarin formel dil gelisimi arasindaki
tutarliligi inceleyen bu calisma 6zellikle dil bozuklugu olan katilimcilarin tutarliligia dikkatleri
cekmektedir. S6z konusu bu degerlendirme araglar1 araciligiyla erken ¢ocukluk doneminde
bulunan ¢ocuklarin eksiklikleri tespit edilerek ya da gereksinim duyulan alanlarda 6grenme
hedefleri koyularak ¢ocuklarin gelisimleri desteklenebilir (Brassard ve Boehm, 2007).

Ulkemizde ev erken okuryazarligma dair ilk ¢alisma Kotaman tarafindan 2009 yilinda
yapilmistir. Bu ¢alisma anne babalari okul 6ncesi donemde ¢ocuklariyla, erken okuryazarlik
arastirmalarinda en ¢ok incelenen birlikte hikaye kitab1 okuma 6z yeterlilikleri ile ilgili bir
dlcektir. 58 anne baba ile gerceklestirilen bu arastirma Istanbul’da gerceklestirilmistir. 1-6 yas
yas araliginda ¢ocuk sahibi olan anne babalarin ev ortaminda birlikte hikaye kitabir okuma
etkinligine dair 6z yeterlilik 6lgme araci olan bu ¢aligmada 10 madde yer almaktadir. Olgegin
analizleri sonucunda giivenilir bir 6lge araci olduguna karar verilmistir. Ancak bu arastirmadaki
maddeler yapabilirim, okuyabilirim ifadelerinden olusmakta ve birlikte kitap okuma erken
okuryazarlik becerilerinin yalnizca bir boliimiinii kapsadigindan yapilan ¢alismanin sinirl
oldugu diistiniilmektedir.

2014 yilinda Sarica ve digerleri tarafindan olusturulan EVOK 6l¢egi 23 madde ve 4
faktorden olusmaktadir. Bu arag 5-6 yaginda olan okul 6ncesi ¢ocuklarin ev ortaminda aileleri
tarafindan kendilerine saglanan erken okuryazarlik deneyimlerine iligkin bilgi toplamak amaciyla
gelistirilen bir 6lgme aracidir. Okuma, yazma, sesbilgisel ve yazi farkindaligi, birlikte kitap
okuma olarak gelistirilen 4 faktoriin giivenirlik ve gegerlilik analizleri yapilarak gecerliligi
kanitlanmistir. Yapilan bu calismalarin her ikisinde de kiitiiphane kullanimina dair herhangi
bir maddeye yer verilmedigi, Sarica ve digerleri tarafindan yapilan ¢calismanin drnekleminin
5-6 yas araligindan segilmesi gelistirilen 6lgeklerde tespit edilen eksikliklerin sinirli kaldigini
gostermektedir.

2015 yilinda Karaahmetoglu tarafindan gelistirilen EROY-EV 6l¢egi 11 madde ve 4 alt
boyuttan olugsmaktadir. 4-6 yas araliginda olan ve okul 6ncesi egitimine devam eden ¢ocuklarinin
ev ortaminda kendilerine saglanan erken okuryazarlik firsatlarina iliskin ailelerden bilgi
toplamak amaciyla gerceklestirilmistir. Ebeveyn inanglari, yazi ilgisi, kitap okuma siklig
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ve okuryazarlik dgretimi olarak olusturulan 4 faktdriin giivenirlik ve gecerlik incelemeleri
yapilarak gecerli oldugu sonucuna varilmistir.

Gonzales ve digerlerinin 2011, van Steensel 2006, Sarica ve digerlerinin 2014,
Karaahmetoglu’nun 2015, Kotaman’in 2009 yilinda gelistirdikleri ev ortaminda okuryazarlik
becerileri 6l¢en dlgeklerde ortak faktor olarak birlikte kitap okuma yer almaktadir. Gelistirilen
bu dlgekte de paylasimli kitap okuma ve temel okuma becerilerini inceleyen alt faktorlerde
benzerdir. Bu da evde erken okuryazarlik ve kiitiiphane algis1 6lgegi’nin gecerliligine iliskin
bir kanittir. Cocuklarin erken ¢ocukluk dénemlerinde ev ortaminda ebeveynleri ile birlikte
kitap okumalari, okuryazarlik becerilerinin gelisimindeki katkis1 g6z ard1 edilemez

4. Yontem
4.1. Arastirmanmin Modeli

Calismada oncelikle 3-6 yas araliginda ¢ocuk sahibi olan ebeveynlerin ev ortaminda
cocuklarina erken okuryazarlik becerilerini kazandirmak i¢in sahip olmasi gereken deneyimlerini
Olcerek ebeveynlerin kiitliphane algisini belirlemek amaciyla gelistirilen “Evde Erken
Okuryazarlik ve Kiitiiphane Algis1 Olgegi nin gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilmustir.
Ebeveynlerin erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklarina ev ortaminda erken okuryazarlik
becerilerini kazandirmak igin hangi etkinlikleri yaptiklar1 belirlenmeye ¢alisilmistir. Pilot
calisma grubunu, Ankara ili merkez il¢elerinde yer alan 3-6 yas araliginda ¢ocuk sahibi olan
100 ebeveyn olusturmaktadir. Calisma metodolojik arastirma modelindedir. Bu model arag
gelistirme amaciyla yapilan arastirmalar1 igermektedir (Erkorkmaz ve digerleri, 2013).

Bir sonraki asamada, ebeveynlerin ev ortaminda ¢ocuklarina erken okuryazarlik becerilerini
kazandirmak i¢in hangi etkinlikleri yaptiklart ve ¢ocuklarin bu etkinlikler dogrultusunda
kazanimlarinin neler oldugu elde edilen bulgulara gére siralanmistir. Ebeveynlerin demografik
bilgileri neticesinde ev ortaminda erken okuryazarlik becerileri ve kiitliphane algilarinin
ne oldugu incelenmistir. Tarama deseni ile tamamlanan bu ¢alisma, arastirma grubunun
ozelliklerini belirleyen veriler toplanmustir (Bilylikoztiirk ve digerleri, 2018, s. 178). Bir evren
iizerinden segilen 6rneklem kapsaminda yapilan ¢alismalar ile evrenin genelinde gergeklesen
egilim, tutum veya goriisler nicel veya niimerik olarak betimleyen ¢aligmalar tarama deseni
igerisindedir (Creswell, 2013).

4.2. Calisma Grubu

Arastirmanin 6n analiz (pilot) ¢aligma grubunu, Ankara ili merkez ilgelerinde yer alan 3-6 yas
araliginda ¢ocuk sahibi olan 100 ebeveyn olusturmaktadir. Veriler, elektronik ortamda olusturulan
61 madde (literatiir taramas1 sonucunda madde havuzu olusturulmus ve okul dncesi alaninda
2 uzman hocanin goriisii alinarak son haliyle bu 61 maddeye karar verilmistir) ve demografik
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bilgi (ebeveynlerin gelir diizeyi, egitim seviyeleri, kag cocuga sahip olduklart gibi sorular) formu
araciligryla ebeveynlerden elde edilmistir. Evde Erken Okuryazarlik ve Kiitiiphane Algisi Aract
Olcen olgek 61 maddeden olugmaktadir. Literatiir taramasi sonucu olusturulan 61 madde okul
oncesi alaninda uzman kontroliinden gegirilerek gerekli diizenlemeler yapilmustir. {1k 57 madde
erken okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasi igin ebeveynlerin yaptiklar etkinliklerin neler
oldugu, bu etkinlikleri nasil gergeklestirdikleri, ocuklarm kazanimlarimimn olup olmadigini 6lgmek
icin olusturulmustur. Diger 4 madde ¢ocuklarin ev ortaminda kiitiiphane ya da kitapliklarinin
varlhigini, favori kitaplarinin olup olmadigini, var ise bunun tekrarlanarak defalarca ebeveyn
tarafindan okunup okunmadigim saptamaya cahsmustir. {lgili literatiir dogrultusunda elde edilen 61
maddelik 6lgek 100 ebeveyne web ortaminda sunularak veri toplama asamasi gergeklestirilmistir.
Giivenirlik ve gegerlik analizleri 100 tam doldurulan form tizerinden yapilmistir. Gegerlik i¢in
kapsam, 6l¢iit ve yap1 gegerliligi analizleri yapilmistir. Devellis (2014, s. 121)’ve Erkus (2007,
s. 133)’e gore dlgek gelistirme aragtirmalarinda dncelikle aragtirmanin amact belirlenmeli,
kazanilacak becerilerin soru havuzu hazirlanmali ve hazirlanan sorular konunun uzmanlarina
kontrol ettirilmelidir. Belirtilen asamalar titizlikle takip edilerek ¢alismanin 6l¢egi hazirlanmistir.
Daha sonra hazirlanan bu 6l¢ek aragtirmanin drneklemini olusturan 100 ebeveyne uygulatilarak
arastirmanin on caligmasi agamasi gergeklestirilmistir. Yapilan bu uygulamalar sonucunda
ebeveynlerden gelen yanitlarin SPSS ve AMOS programlari kullanilarak gegerlik ve giivenirlik
testleri yapilmis ve asagida tablolar ve sekillerle gosterilen bulgular elde edilmistir. Olgegin
yapisal dzelliklerinin belirlenmesi i¢in temel bilesenler analizi yontemiyle faktorlerin yapisini
ortaya koymak amaciyla A¢imlayict Faktor Analizi (AFA) kullanilmustir.

Ev ortaminda erken okuryazarlik becerilerinin ¢ocuklara ebeveynler tarafindan hangi
etkinlikler yapilarak kazandirildigi, bu becerileri kazandirmak i¢in kiitiiphane algisinin olup
olmadig eksiksiz doldurulan 100 form {izerinden degerlendirilmistir.

Calisma grubunda yer alan ebeveynlerin ¢ocuklarinin yas araliklari ve ebeveynlerin yaslari
Tablo 1°de 6zetlenmistir.

Tablo 1: Cocuklarin Yas Araliklari ile Ebeveynlerin Yag Araliklart

Ebeveyn Yas Araliklar: 22-30 Yas 31-40 Yas 41-50 Yas Toplam
Cocuk Yas Araliklar: N % N % N % N %
3-3% 2 333 14 18,4 0 00,0 16 16,0
3%-4 0 00,0 11 14,5 2 11,1 13 13,0
4-4% 1 16,7 6 7.9 3 16,7 10 10,0
4%-5 2 33,3 13 17,1 2 11,1 17 17,0
5 veya Uistii 1 16,7 32 42,1 11 61,1 44 44,0
Toplam 6 100,0 76 100,0 18 100,0 100 | 100,0
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Elde edilen bulgular neticesinde ebeveynlerin gogunlugunu 31-40 (76 ebeveyn) yas aralig
olustururken, gocuklarin yas araliklarinin genelini 5 yas ve tizeri (44 ¢ocuk) olusturmaktadir.

Tablo 2: Ebeveynlerin Demografik Ozellikleri

Degiskenler Kategoriler n %
Cocugun bakimu ile kim ilgilenmektedir Bakict 17 17,0
Anneanne/Babanne/Dede 32 32,0
Kres/Anaokul 34 34,0
Anne/Baba 17 17,0
Ebeveynin Yas1 21 ve alt1 0 0,0
22-30 6 6,0
31-40 76 76,0
41-50 18 18,0
51-60 0 0,0
60 ve tizeri 0 0,0
Geliriniz 15.000’den az 16 16,0
15.000-30.000 54 54,0
30.000-45.000 11 11,0
45.0000°den fazla 19 19,0
Mezuniyet Durumunuz [lkokul-ortaokul 1 1,0
Lise 8 8,0
Universite 73 73,0
Yiiksek Lisans 17 17,0
Doktora 1 1,0
Cocugun evde bulunan tahmini kitap sayisi 1-20 kitap 11 11,0
21-40 kitap 24 24,0
41-60 kitap 18 18,0
61-80 kitap 22 22,0
80’den daha fazla 25 25,0
Cocugunuzun favori kitabt var m1? Evet 81 81,0
Hay1r 19 19,0
Evet ise cocugunuza kag¢ kez okudunuz? 1-20 kez 51 51,0
Liitfen tahmin ediniz. 20-50 kez 27 27.0
50-80 kez 8 8,0
80-110 kez 3 3,0
110’dan fazla 11 11,0
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Cocugunuza resimli kitaplar okumaya 0-6 Ay 28 28,0
basladiginizda kag yasindaydi? 6-12 Ay 38 38.0
1-2 Yas 28 28,0
2-3 Yas 4 4,0
3-4 Yas 2 2,0
4-5 Yas 0 0,0
Kag ¢cocugunuz var 1 49 49,0
2 42 42,0
3 8 8,0
3 ve lizeri 1 1,0

Tablo 2°de ebeveynlerin sosyoekonomik durumlari, yaslari, egitim seviyeleri, kag
cocuga sahip olduklari, cocuklarinin kendisine ait kitaplarinin olup olmadigini tespit
etmek amaciyla olusturulmustur. Ebeveynlerin ¢ogunun (83 kisi) ¢cocuklarinin bakimiyla
baskalari ilgilenmektedir. Bu da katilimeilarin biiyiik kisminin galisan anne-baba olduklarini
gostermektedir. Bu ebeveynlerin ¢ogu en az tiniversite mezunudur (91 kisi). Egitim seviyesi
yiiksek olan bu ebeveynlerin ¢ocuklarinin hepsinin kendine ait kitaplari vardir.

5. Bulgular

Hazirlanan maddeler Google Form araciligiyla 100 ebeveyne ulastirilarak, 6lgek gelistirme
asamasinda elde edilen bulgularin giivenirlik ve gegerlik calismalar1 yapilarak SPSS 22 paket
programi kullamlmustir. Tlk olarak betimsel istatistikler hesaplanmustir. Bir sonraki asamada
Olcegin yapisal 6zelliklerinin belirlenmesi igin temel bilesenler analizi yontemiyle faktorlerin
yapisini ortaya koymak amactyla Agimlayici Faktor Analizi (AFA) yapilmustir. Temel bilesenler
(principal components) ve egik dondiirme (direct oblimin) yontemi kullanilmstir. Biiyiikoztiirk
(2011, s. 124)’e gore, temel bilesenler yonteminin uygulamalarda en sik ve kolay kullanilan
yontem olmast, egik dondiirme yonteminin ise faktorler arasinda iliski oldugu diistiniildiigiinde
kullanilmasidir.

Orneklem biiyiikliigiinii test etmek amaciyla elde edilen KMO test sonucu ,867 olarak
bulunmustur (Bakiniz Tablo 3). Bu degerin yiiksek ¢ikmast 6l¢ekte yer alan her bir maddenin
diger maddeler ile miikemmel sekilde tahmin edilebilecegini gosterir (Biiytlikoztiirk, 2011;
Kline, 1994). Ayrica dagilimin normalligini 6l¢en Barlett Kiiresellik testi de 2483,921 olarak
elde edilmistir. Tiim bu bulgular verilerin faktdr analizi igin uygunlugunu goéstermektedir.
Faktor yiik degerleri 0,40°1n altinda yer alan maddeler ve birden fazla faktorde yiiksek degere
sahip ancak bu yiik degerleri arasindaki farkin 0,10’dan kii¢iik olmas1 s6z konusu maddelerin
Olcekten ¢ikarilma sebebidir. Faktor analizinin ilk asamasinda 13, ikinci asamasinda 10, en
son asamasinda 3 madde ¢ikarilarak diger analizler toplam 35 madde {izerinden yapilmistir.
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Tablo 3: KMO ve Barlett Testi Sonuglari

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy ,867
Bartlett’s Test of Sphericity Approx. Chi-Square 2483,921
df 595
Sig. ,000
Scree Plot
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Sekil 1: Faktorlerin normallik degerlerinin serpilme diyagrami

Scree Plot ‘da (serpilme diyagraminda), 6zdegeri 1 ve 1’den biiyiik olan 8 faktor belirlenmistir.
Ancak Sekil 1°deki 6z degerler incelendiginde 6 faktérden sonraki duraganlik dikkat ¢cekmektedir.
Alt boyutlarin altinda en az 4 maddenin bulunmasi gerektiginden uzman goriisii ve kapsam
igerigi gbz oniinde bulundurularak faktorler ve maddeler tizerinde incelemeler yapilarak 6
faktor tizerinde karar kilinmistir. 35 maddenin faktor yiikleri tablo 4’te gdsterilmistir. Tablo
5’te de faktorlerin alt boyutlarinda yer alan maddelerin anlam igerikleri gosterilmistir.

Tablo 4: Evde Erken Okuryazarlik ve Kiitiiphane Algis1 Olcegi Faktor Analizi Bulgulart

Maddeler Faktorl Faktor2 Faktor3 Faktord Faktor5 Faktor6
ml 974
m2 ,863
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m3 ,858

m4 ,788

m5 ,704

mé6 ,469

m7 ,907

m8 ,778

m9 728

ml0 ,719

mll ,707

ml2 ,650

ml3 ,587

ml4 ,562

ml5 ,534

ml6 ,658

ml7 ,881

ml8 ,920

ml9 ,840

m20 ,687

m21 ,637

m22 ,630

m23 787

m24 774

m25 577

m26 ,545

m27 953

m28 911

m29 ,551

m30 813

m31 197

m32 751

m33 ,611

m34 ,544

m35 ,469
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Tablo 5: Olgegin alt boyutlarinda yer alan maddeler

Olgegin boyutlar n Maddeler

Cocuk Okuma flgisi 6 29,33,36,37,38,53
Paylagimh Kitap Okuma 11 15,16,39,40,41,45,50,52,55,56,57
Cocuk Erken Okuryazarlik 5 31,44,46,47,48
Davranisi

Temel Okuma Becerisi 4 2,3,4,5

Cocuk Kitap Okuma Becerisi 5 19,23,24,25,26
Ebeveyn Erken Okuryazarlik 4 6,8,9,28,

Davranisi

Toplam 35 35

Faktor analizi sonucunda kalan maddelerin alt boyutlarina erken okuryazarlik alt boyutlari
ve icerigi dikkate alinarak karar verilmistir. Faktor yiikleri 0,40’1n altinda kalan 61 maddeden
sirastyla 43., 20., 7., 30.,21., 12,35, 14.,17.,30., 18., 1., 11.,22., 13.,27.,42., 10.,32., 51.,
34., 49, 26., 54., 44. maddelerin ¢ikarilmasi sonucu olusan 6lgekte 35 madde ve 6 alt boyut
elde edilmistir.

Acimlayici faktor analizi sonucunda belirlenen maddeler ve alt boyutlarini incelemek i¢in
Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) icin AMOS programi kullanilmistir. 35 maddenin ve 6 alt
boyutun path grafigi su sekildedir:

Sekil 2: DFAya gore path diyagrami
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Sekil 2°de Evde Erken Okuryazarlik ve Kiitiiphane Algis1 Olgegi igin ebeveynlerin
yanitladiklart cevaplar ile hesaplanan path diyagrami gosterilmistir. Bu inceleme sonucunda
35 maddenin gegerliligine de karar verilmistir.

Tablo 6: Maddelerin Faktor Yiik Degerleri ve Madde Toplam Korelasyonlari

Faktor Madde Faktor Yiik Degerleri Toplam Korelasyonlari (%)
Cocuk Okuma flgisi ,469-,974 40,011
Paylagimli Kitap Okuma ,562-,907 47,772
Cocuk Erken Okuryazarlik Davranisi ,630-,920 52,954
Temel Okuma Becerisi ,545-,787 57,892
Cocuk Kitap Okuma Becerisi ,551-,953 62,357
Ebeveyn Erken Okuryazarlik Davranist ,469-,751 65,913

Aragtirmada Evde Erken Okuryazarlik ve Kiitiiphane Algis1 Olgegi’nin giivenirliligini
belirlemek icin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi hesaplanmigtir. Bu yontem 1951 yilinda
Cronbach tarafindan gelistirilmis alfa katsay1 yontemidir. Olusturulan maddelerin dogru-yanlis
diye puanlanamadiginda 1-3, 1-4, 1-5 seklinde puanlanarak kullanilmasi uygun gorilmiis bir
yontemdir (Cetin, Bay ve Alisinanoglu, 2014).

Tablo 7: Alt boyutlarin Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayilar

Olgegin Boyutlari Cronbach’s Alfa Madde Sayisi
Cocuk Okuma flgisi ,887 6
Paylagimli Kitap Okuma 913 11
Cocuk Erken Okuryazarlik Davranisi ,875 5
Temel Okuma Becerisi ,739 4
Cocuk Kitap Okuma Becerisi 818 5
Ebeveyn Erken Okuryazarlik Davranist ,845 4
Toplam 953 35

Cronbach Alfa maddelerin i¢ tutarliligini 6lgmek i¢in kullanilan bir analiz tiirtidiir. Cronbach
Alfa degeri yiiksek olan dlgekteki maddelerin birbiriyle ne kadar uyumlu oldugunu gosterir.
Likert tipli 6lgeklerde kullanilmas uygundur. 0.40<R,<0.60 degeri diisiik giivenirlilikte, 0.60<
R,<0.80 oldukga giivenilir, 0.80< R <1.00 ise yiiksek giivenilir oldugunu gosterir. Gelistirilen
bu 6lgegin boyutlarinin her biri ya oldukea giivenilir ya da ¢ok giivenilir olarak analiz edilmistir.

Yap1 gegerliligi sonucunda ortaya ¢ikan degerler incelendiginde, “Ev Ortaminda Erken
Okuryazarlik ve Kiitiiphane Algis1 Olgegi” nin ebeveynlerin sahip olduklari erken okuryazarlik
deneyimlerini ve kiitiiphane algilarini 6lgmek igin gegerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu sonucuna

varilmigstr.
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Ev ortaminda erken okuryazarlik becerilerinin ¢ocuklara kazandirilmasinda ebeveynlerin
deneyimleri ve bu becerilere karsi farkindaliklar: 100 form tizerinden degerlendirilmistir.
Degiskenlerin analiz yontemini se¢mek i¢in dagilimin normallik degerleri incelenerek Sekil
3’te ve Tablo 8‘de normal dagilim verileri yer almaktadir.

Histogram — Normal
129 Mean = 108 68
Std. Dev. = 19,458
_ N=100
10 \

Frequency

[]

40,00 50,00 50,00 100,00 120,00 140.00
EVDEOKURYAZARLIKVEKUTALGISI

Sekil 3: 35 madde ve 100 kisi igin yapilan dagilim normallik histogrami grafigi

Tablo 8: Normallik Testi Sonuglari

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Toplam ,098 100 ,020 ,948 100 ,001

Elde edilen bulgular sonucunda olugturulan histogram ve normallik testi incelendiginde
dagilimin normal olmadig1 sonucuna varilmaktadir. Dagilimin normal olmadig: testlerde

nonparametrik analiz kullanilmaktadir.

Evde erken okuryazarlik ve kiitiiphane algisinin ¢ocuklarin yag araliklarina gére anlamlilik
gosterip gostermedigini tespit etmek icin Kruskall Wallis testi uygulanmistir.
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Tablo 9: Evde Erken Okuryazarlik Becerileri ve ¢ocuklarin yas araliklarina gore Kruskall Wallis
Testi Sonuclart

Yas araliklari N Sira Ortalamalart sd K-kare P
3-3% 16 31,72

3%-4 13 47,62

4-4% 10 50,95

4 10,428 ,034

4%-5 17 48,85

5 veya listli 44 58,72

Toplam 100

Kruskall Wallis Testi’ne gore p<0,05 degerinden diisiik ¢iktig1 i¢in yas gruplari arasinda
anlaml fark bulunmaktadir. Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirtmek i¢in Mann
Whitney-U Testi uygulanacaktir.

Tablo 10: Evde erken okuryazarlik ve kiitiiphane algisinin ¢ocuklarin yas gruplarina gére Mann
Whitney —U Testi Sonuglart

Gruplar Fark | Sira Ortalamasi Sira Toplam U P
3-3% 3%-4 Var 17,81 231,50 67,500 ,109
4-4% Yok 16,45 164,50 50,500 ,120
4%-5 Yok 19,91 338,50 86,500 ,074
5 veya usti Var 34,70 1527,00 167,000 ,002
3%-4 4-4Y Yok 12,35 123,50 61,500 ,828
4%-5 Yok 15,65 266,00 108,00 917
S5 veya Ustii Yok 30,55 1344,00 218,000 ,196
4-4% 4%-5 Yok 13,68 232,50 79,500 782
5 veya Ustii Yok 28,27 1244,00 186,000 ,448
4%-5 5 veya Ustii Yok 32,69 1438,50 299,500 ,230

Tablo 10’da gortildiigii gibi, sira ortalamasi en az 3 - 3 % yas araliginda yer alan 3 2 - 4
(231,50) yas ¢ocuklarina aitken, sira ortalamasi en fazla yine 3 - 3 % yas araliginda yer alan 5
veya iistll (1527,00) yas araligindaki ¢ocuklardadir. Bu bize ev ortaminda erken okuryazarlik
becerilerinin yasin bilylimesiyle birlikte arttigini gostermektedir.
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Tablo 11: Ev ortaminda erken okuryazarlik becerilerinin ebeveynlerin egitim durumlarma gore
anlamli farklilik gdsterip gostermedigini tespit etmek i¢in Kruskall Wallis testi uygulanmigtir

Mezuniyet Durumunuz N Sira Ortalamalari sd K-kare P
ilkokul-ortaokul 1 74,00

Lise 8 46,19

Universite 73 51,14

4 4,294 ,0368

Yiiseklisans 17 45,47

Doktora 1 100,00

Toplam 100

Kruskall Wallis Testi’ne gore p<0,05 degerinden yiiksek ¢iktigi i¢in yas gruplari arasinda

anlamli fark bulunmamaktadir. Ebeveynlerin egitim durumlarinin ¢ocuklarin ev ortaminda

erken okuryazarlik becerilerini kazandirmalar1 tizerinde herhangi degisim yaratmamugtir.

Ev ortaminda erken okuryazarlik becerilerinin ebeveynlerin gelir durumlarina gore anlamli

farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek i¢in Kruskall Wallis testi uygulanmustir.

Tablo 12: Ebeveynlerin Gelir Durumuna Gore Kruskall Wallis Testi

Gelir Durumunuz N Sira Ortalamalari sd K-kare P
15.000’den az 16 40,50

15.000-30.000 54 48,99

30.000-45.000 11 56,77 3 4,426 219
45.0000’den fazla 19 59,58

Toplam 100

Kruskall Wallis Testi’ne gore p<0,05 degerinden yiiksek ¢iktig1 i¢in yas gruplari arasinda

anlamli fark bulunmamaktadir. Ebeveynlerin gelir durumlarmin ¢ocuklarina ev ortaminda erken

okuryazarlik becerilerini kazandirma konusunda herhangi bir etkisinin olmadig1 goriilmektedir.

Ev ortaminda erken okuryazarlik becerilerinin ebeveynlerin yas durumlarina gore anlaml

farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek i¢cin Kruskall Wallis testi uygulanmuistir.

Tablo 13: Ebeveynlerin Yaslarina Gore Kruskall Wallis Testi

Yasiniz N Sira Ortalamalar sd K-kare P
22-30 6 38,42
31-40 76 51,69
2 1,191 551
41-50 18
49,50
Toplam 100
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Kruskall Wallis Testi’ne gore p<0,05 degerinden yiiksek ¢iktig1 i¢in yaslari arasinda anlamli
bir fark bulunmamaktadir. Ebeveynlerin yaslarinin ¢ocuklarina ev ortaminda erken okuryazarlik
becerilerini kazandirma konusunda herhangi bir etkisinin olmadig1 goriilmektedir.

Ebeveynlerin 6grenim seviyelerinin yiikselmesine paralel olarak ¢ocuklarina okuduklari
kitap sayisinin da artacagi, 6zellikle 0-6 aylik donemde kitap okuma etkinliklerine basladiklari
varsayilmistir. Elde edilen bulgular neticesinde arastirmaya katilan 100 ebeveynden 73’1
tiniversite, 17’si yiiksek lisans, 1 kisi de doktora mezunudur. Egitim seviyesi acisindan yiiksek
olan ebeveynlerin geneli erken yasta kitap okuma etkinliklerine baslamigtir. Bulgular, Tablo
14’te ayrmtili olarak da gosterilmistir.

Tablo 14: Ebeveynlerin mezuniyet durumlari ile resimli kitaplar okumaya basladiklarinda
gocugunun yasi

0-6 ay 6-12 ay 1-2 yas 2-3 yas 3-4yas Toplam
Mezuniyet flkokul-ortaokul 1 0 0 0 0 1
Durumu Lise 1 2 3 1 1 8
Universite 22 28 19 3 1 73
Yiiksek Lisans 3 8 6 0 0 17
Doktora 1 0 0 0 0 1
Toplam 28 38 28 4 2 100

100 ebeveynden 28 kisi 0-6 aylik donemde ¢ocuklarina kitap okumaya bagladiklarini, 38
kiside 6-12 ay olarak belirtmistir. Ebeveynlerin erken yasta okuryazarlik becerilerinin temeli
olan okuma etkinligini gergeklestirdikleri tespit edilmistir.

Tablo 15: Ebeveynlerin mezuniyet durumlari ile ev ortaminda ¢ocugun sahip oldugu kitap sayis1

1-20 21-40 41-60 61-80 Daha Fazla Toplam
Mezuniyet ilkokul-ortaokul 0 0 0 1 0 1
Durumu Lise 1 4 1 1 1 8
Universite 10 14 13 16 20 73
Yikseklisans 0 6 3 4 4 17
Doktora 0 0 1 0 0 1
Toplam 11 24 18 22 25 100

Tablo 15°te ebeveynlerin mezuniyet durumlari ile gocuklarimin sahip olduklar1 kitap sayilari
gosterilmistir. Genel itibari ile ebeveynlerin ¢ocuklarmin hepsinin kendine ait kitaplarmnin
oldugu, say1 olarak da yarisina yakininin 60’dan fazla kitabinin oldugu belirtilmistir. Elde
edilen verilere gore ebeveynlerin ¢ocuklarma ait kitaplik ya da kiitiiphanelerinin oldugunu
diisiindiirmektedir.
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Ebeveynlere “cocugunuzu bir kiitiiphaneyi ziyarete gotiirdiiniiz mii?” sorusu sorulmustur.
Elde edilen bulgular Tablo 16’da gosterilmektedir.

Tablo 16: Ebeveynlerin mezuniyetleri ile cocugunu bir kiitiiphane ziyaretine gotiirme siklig

;I;fl:];; C(Ollle?z ]:;_z;)n Genellikle Toplam
Mezuniyet | Ilkokul-ortaokul 0 1 0 0 1
Durumu 1y e 2 3 3 0 8
Universite 20 24 13 16 73
Yiikseklisans 4 6 4 3 17
Doktora 0 0 0 1 1
Toplam 26 34 20 20 100

Ebeveynlerin ¢ocuklarina erken okuryazarlik becerileri kazandirmak i¢in kiitliphane
algilarinin olup olmadigini tespit etmek igin de bazi sorular sorulmustur. Ornegin gocugunuzu
bir kiitiiphaneye ziyaretine gotiirdiiniiz mii?, eve farkli 6grenme materyalleri getirdiniz mi?,
cocugunuza kitap ya da dergi hediye ettiniz mi? gibi sorular sorularak kiitiiphane alg1 ve
bakis agilar1 degerlendirilmeye ¢alisilmistir. 100 ebeveynden sadece 20 kisi gocugunu genel
olarak kiitiiphane ziyaretine gotlirdiigiinii belirtirken, 26 kisi higbir zaman gotiirmedigini ifade
etmistir. Ebeveynlerin cogunun ya hi¢ ya da ¢cok az secenegini isaretledikleri tespit edilmistir.
Bu da bize lilkemizde hala erken okuryazarlik becerilerini kazandirmada ebeveynlere en biiyiik
destegi veren kurumun kiitiiphane oldugu algisinin oturmadigini gostermektedir.

6. Sonuc ve Tartisma

Yapilan analizler sonucunda olusturulan “Evde Erken Okuryazarlik ve Kiitiiphane Algisi
Olgegi'nin gegerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu sonucuna varilmistir (Bakiniz Tablo 7). Bu
aragtirmanin amaci, ev okuryazarlik ortaminda ¢ocuklarin kendiliginden ortaya ¢ikan okuryazarlik
becerileri ve ebeveynlerin yaptiklari etkinliklerin etkisini incelemektir. Bu ¢calismaya Ankara
merkez ilgelerde yer alan, 3-6 yas araliginda ¢cocuk sahibi olan 100 ebeveyn dahil edilmistir.
Ayrica ebeveynlerin bu becerileri ¢ocuklarina kazandirirken kiitiiphane algilarinin ne oldugu
da tespit edilmeye calisilmistir. Cocuklarin okuma becerilerinin gelisimi biiyiik dl¢iide ev
ortaminda gergeklesir. Zira ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimine ebeveyn
katiliminin 6nemi bir¢ok ¢alismada vurgulanagelmistir (Dearing, Simpkins, Krieder ve Weiss,
2006; Leslie ve Allen, 1999; Mantzicopoulos, 1997; Rush, 1999). Calisma kapsaminda elde
edilen verilerin agimlayici ve dogrulayici faktor analizi ile giivenirlik ve gegerlik hesaplamalart
sonucunda 6 alt test ve 35 madde elde edilmistir. Erken okuryazarlik becerilerini degerlendirmek
amaciyla gerceklestirilen alt testler; Cocuk Okuma Ilgisi 6 maddeden, Paylasimli Kitap Okuma
11 maddeden, Cocuk Erken Okuryazarlik Davranisi 5 maddeden, Temel Okuma Becerisi 4
maddeden, Cocuk Kitap Okuma Becerisi 5 maddeden, Ebeveyn Erken Okuryazarlik Davranis
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4 maddeden olugmaktadir. Gelistirilmek istenen bu 6lgegin gecerliligine dair kapsam gegerliligi
uzman goriisleri alinarak, yap1 gegerliligi ise, agimlayici ve dogrulayici faktor analizleri ile
ebeveynlerin kiitiiphane algisin1 dlgmek i¢in olusturulmus 4 soru ile yapilmistir. Olusturulan
alt testlerin korelasyonlar1 hesaplanarak, yordama gecerliligi olan alt testlerin veriler ile izleme
hesaplamalari elde edilmistir (Bakiniz Tablo 5 ve Tablo 6).

Bilgi toplumunun 6zgiir, elestirel ve yaratici diisiinebilme becerisine sahip bireylere ihtiyaci
vardir. Bu bireylerin yetisebilmesi okuma aligkanligi ve erken okuryazarlik becerilerine baglidir.
Kiitiiphaneler de insanlarin 6zellikle de ¢cocuklarin okuma aliskanligi kazanmalart agisindan
6nemli mekanlardir. Ancak elde edilen bulgular neticesinde ebeveynlerin ¢ok azinda kiitiiphane
algisinin varligindan s6z edilebilir (Bakiniz Tablo 16). Erken ¢cocukluk doneminde ¢ocuklara
sunulan ev ortaminin nitelikli olmasi ve nitelikli mekanlarla desteklenmesi gerekmektedir.
Ebeveynlerin bu bakis acisina sahip olmalari oldukca 6nemlidir. Kiitiiphane ve kiitiiphanecilere
diisen gorev, bu alginin herkes tarafindan benimsetilmesini saglamaktir.

Evde erken okuryazarlik ve kiitiiphane algis1 dlgegi’nin faktdr yapisi ile bu alanla ilgili
yapilan calismalarin sonuglarinin karsilastirilmasi, gelistirilmek istenen 6l¢egin gecerliligine
dair kamitlar sunmaktadir. Ornegin, bu alana dair calismalarda cocuklarin ev ortaminda ilk
olarak ebeveynlerini ve evde bulunan diger insanlart gézlemleyerek okuma etkinliklerine agina
olmaya basladiklar1 savunulmaktadir (Gonzales ve digerleri, 2008; van Steel, 2006; Sarica
ve digerleri, 2014). Temel okuma becerisi olarak adlandirilan alt boyutta ebeveynlerin sahsi
okuryazarlik davraniglarimin olmasi, diger toplumlarda oldugu gibi ebeveynlerin ¢ocuklarinin
en iyi rol ve modelleri olduklarinin degerini, bizim kiiltiiriimiizde de vurgulanmaktadir. Bu
faktoriin kuramsal dayanaginin olmasi yapilan ¢alismanin gegerliligine dair kanit sunmaktadir.

Evde erken okuryazarlik ve kiitliphane algis1 6l¢egi’nin giivenirligi incelendiginde, alt
boyutlarin i¢ tutarlilik katsayilarinin oldukga yeterli diizeyde olduklar1 tespit edilmis, bu da her
alt maddenin birbirleriyle tutarli oldugunu gostermektedir. Boudreau tarafindan 2005 yilinda
gelistirilen 6l¢ekte bazi maddelerin i¢ tutarlilik katsayilarinin diisiik olmasi gelistirilen 6lgekte
herhangi bir sorun yaganmasina sebep olmamustir.

Bu caligma ayrica, alt boyutlari ile ebeveynlerin o alt boyuttan aldiklar1 puan ile risk altinda
olmalar1 ya da hangi alt boyuttan yiiksek puan aldiklarina dair 6l¢iit-norm degerini sundugundan
oldukca 6nemli sonuglari isaret etmektedir. Okul 6ncesi donem egitimcilerine destek olacagi
diistiniilen bu dlcek ile 6grencilerinin ev ortaminda erken okuryazarlik becerilerinin ne sekilde
desteklendigini, herhangi bir risk altinda olup olmadiklarini, riskli olan alt boyutlarin hangileri
oldugunu ve ¢ocugun hangi agidan desteklenmesi gerektigine yardimci olacagi diisiiniilmektedir.

Okuma ve okuma becerisinin erken ¢ocukluk doneminde kazanilmasi insan hayati i¢in
oldukga 6nemlidir. Okuma insanlarin dig diilnyayla olan yazili iletisim araci olmanin yaninda
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zihin geligimi i¢in de gerekli bir beceridir. Okuma becerisinin gelisim siireglerini bilmek,
yapilacak arastirmalara rehber olacak ve arastirmalarin daha nitelikli olmasini saglayacaktir.
Dinleme ve konusma gibi okuma becerisi anne karninda 6grenilmeye baslamaz (Uludag ve
Durmus, 2020, s. 17). Okuma becerisi, insanlar araciligiyla gelistirilen yazi ve yazi sisteminin
¢oziilmesiyle kazanilir. Cocuklar ilk olarak dinleme ve konusma araciligiyla seslere asina olur.
Cevresinde gordiigli simge ve yazilarla, ebeveynleri tarafindan okunan kitaplarla ¢ocuklar harf
ile ses arasindaki baglantiy1 ¢dzmeye baslar. Giin gectikce her harfin bir sese karsilik geldigini
oztimser. Boylelikle bazi sesleri tanir ve bu sesler araciligiyla bazi kelimeleri okumaya baslar.
Bu dénemde okuma hatali ve oldukga yavas ilerler. Okuma yapildik¢a heceler kendiliginden
biitiinlesir ve taninir hale gelir. Hecelerin taninmasi hizli okumanin temelidir. Hecelerin
taninmasi hizli ve akici okuma i¢in olduke¢a gereklidir. Ebeveynler tekerlemeler, siirler,
sarkilar ve kisa hikayelerle heceleri tekrarlamaya 6zen gostermelidir. Kullanilan tekniklerle
heceler ve kelimeler aninda taninmakta boylelikle de okudugunu anlama becerileri gelisim
gostermektedir (Yumus, 2018, s. 20).

Kisacast, gelistirilen bu 6l¢egin giiclii yonleri ve kapsamu bir biitiin olarak degerlendirildiginde,
yapilan arastirmanin Tiirkiye’de evde erken okuryazarlik ve kiitiiphane algisini degerlendirmede
onemli ve yol gosterici oldugu diisiiniilmektedir. Alan yazinda ebeveynlerin ¢gocuklarina evde
sunduklar1 nitelikli erken okuryazarlik deneyimlerinin neler oldugu, ne tiir etkinlikler yapildigi,
erken okuryazarlik becerilerini kazandirmak ve gelistirmek i¢in evde sunulan ortamin ne
oldugu ve ebeveynlerin kiitliphane algilarinin olup olmadigina dair ¢aligsmaya rastlanmamustir.
Bu sebeple bu ¢alismanin alan yazina katki saglayacagi diistiniilmektedir.
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