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Ozet

Bu arastirmanin amaci, kirsal kesimde égrenim goren 7. ve 8. simif ogrencilerinin ve ogretmenlerinin
matematik egitimi hakkindaki goriislerini belirlemektir.Calismanin érneklemini kirsal kesiminde gorev yapan
4 matematik ogretmeni ve bu ogretmenlerin 9 dgrencisi  olusturmaktadir.  Fenomonografik yontem
kullanilarak yiiriitillen arastirmada, veri toplama araci olarak arastirmact tarafindan hazirlanan "Ogrenci ve
Ogretmen Goriisme Formu" kullamimistir. Arastirmanmin sonuglarina gore kirsal kesimde &grenim géren
ogrenciler matematigi onemli ve gerekli bir ders olarak gormekte ve iyi bir meslek sahibi olmada matematigin
etkisinin onemli olduguna inanmaktadirlar. Kirsal kesimde gérev yapan 6gretmenler ise matematik egitiminin
dezavantajlarint  6grenci, oOgretmen ve aile-gcevre olarak goérmekte, matematik programini kirsalda
uygulamada sikinti yasamakta olduklarini ve égrencilerin matematigi giinliik hayatla iligkilendirmede de
sorunlar yasadiklarini belirtmiglerdir.
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Matematik insan aklinin yarattigi en biiyiik ortak degerdir. Caglardan ¢aglara tasinan,
ulusal smir tanimayan etkili, saglam ve evrensel bir kiiltiirdiir. Cagdas bilim ve teknigin
temel aracidir. Matematik biiyliyerek, geliserek, insanliga hizmet etmektedir. Bu
nedenle matematik Ogretimi ve egitimi biitiin diinya iilkelerinde 6zel bir 6nem ve
ozellige sahiptir. Matematik dogayi, evreni tanima ve aciklamada en iyi aractir. Bu
sayede, modern insanin problem olusturma ve ¢6zmesine, objektif ve Ozgir
diisiinmesine, Ozgiliveninin  artmasina, problemlerdeki sebep-sonu¢ iliskilerini
aciklamasina olanak vermektedir (Tural, 2005).

Gelisen bilgi teknolojisine ayak uydurmak ve gelecegin bireyleri olan
ogrencileri yetistirmek igin zaman zaman egitim sistemlerinde degisikliler ya da
yenilikler yapilmaktadir. Ancak matematik egitiminde hedeflenen amaglara yeterince
ulasilamadig1 ve diinya genelinde dgrencilerin matematik basarilarinin istenilen diizeyde
olmadig1 yapilan smav sonuglarinda ve gesitli ¢alismalarla ortaya konmaktadir (MEB,
2003: TIMMS 1999 Tirkiye Raporu; TEDMEM, 2013). PISA 2003 ve 2006
sonuglarinin her ikisinde de Tiirk 6grencileri her {i¢ konu alaninda da OECD iilkelerini
iceren genel siralamada Meksika'nin iistiinde sondan ikinci sirada yer alirken Finli
ogrenciler ise siralamanin tepesinde yer almislardir (Berberoglu, 2007). 2006 Diinya
Bankas1 Egitim Raporuna gore de Tiirk Egitim Sistemi, ¢ok az 6grenciyi iyi egitmekte,

* Bu calisma ikinci yazarin 2015 yiinda tamamladigi "Kirsaldaki Ortaokul Ogrencilerinin Matematik
Algilart ile Ogrenci ve Ogretmenlerin Matematik Egitimi Haklindaki Gériisleri" bashkli yiiksek lisans
tezinden tiretilmigtir.
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¢ogunu basarisiz kilmaktadir. Bu baglamda, egitim sistemimizin en temel amaclari
arasinda bulunan aktif diisiinme, algilama ve problem ¢dzme yetenegi geligmis bireyler
yetistirmek agisindan yetersiz oldugu goézlenmektedir (Aydin, Sarier ve Uysal, 2012).

Ogrencilerin matematik basarisim etkiledigi diisiiniilen faktorlerden biri de
cevredir. Yapilan arastirmalar farkli bolgelerde oOgrenim gdren Ogrencilerin
basarilarinda farklilagmalar olabilecegini gostermekte ve ¢evre kosullarinin 6nemine
dikkat ¢ekmektedir (Ciftgi, 2010). Tiibitak (2005) egitim ve insan kaynaklari raporunda
egitim kurumlarinda biiylik sehir-kiiciik sehir, kirsal-kent arasinda egitimde kalite
farkliliklarinin siirmesini bir egitim sorunu olarak gdstermistir (Kaplan, 2010). OECD
2007-2008 ve PISA 2009 raporlarmma gore, PISA matematik sonuglarini sosyo-
ekonomik ve sosyo-kiiltiirel degiskenler agisindan inceleyen Aydm vd. (2012), sosyo-
kiiltiirel acidan son c¢eyrekte olan Ogrencilerin puanlart ile en {iist ¢eyrekte olan
ogrencilerin puanlari arasindaki farkin Tiirkiye'de 93 oldugunu, basarili iilkelerde ise bu
farkin yaklasik 73 ciktigint belirtmislerdir. Farkin yiiksek ¢ikmasi, Tiirkiye'de egitim
imkanlar1 ve kalitesi agisindan bolgesel farkliliklarin bulundugunu ve 6zellikle kirsal
alanlarda egitimin niteliginin diisiik oldugunu gostermektedir ki yapilan arastirmalarda
da benzer sonuclara ulasilmistir (Gedikoglu, 2005; Lazarus, 2005; Eraslan, 2009).
Finlandiya'nin PISA'da elde ettigi basariy1 aragtiran Eraslan (2009) bu basarinin
arkasindaki en o6nemli unsurlardan birinin okullarin ister kirsal bolgede ister sehir
merkezinde bulunsun 6grencilere esit egitim olanaklart saglamalart oldugunu ifade
etmistir. Bu nedenle egitimin iilke genelinde ve bolgeler arasinda kdy-kent ve kadin-
erkek tiim niifusa esit bir sekilde sunumu oldukca 6nemli bir konudur. Ulkemizde ise
sehir merkezlerinden kirsala dogru gidildikge 6gretim igin gerekli altyap1 ve donanim
eksikligi, brang O6gretmeni eksikligi ve bunlara bagli &grenci basarilarmin giderek
azaldig1 ortaya cikmaktadir. Silver ve Castro'nun (2003) da belirttigi gibi, kirsal
bolgelerde matematik 6gretimi sorunlar1 gormezden gelinmeye devam edilirse en basta
ogrenciler i¢in firsat esitligi saglanamayacaktir.

Egitim sisteminde bir 6grencinin durumunu olumsuz etkileyen faktorlerden biri
¢ocugun toplumsal yapi i¢inde bulundugu konum ya da sahip oldugu &zelliklerden
kaynaklanan dezavantajlardir. Egitim sistemlerinde degisiklikler ya da yenilikler
yapilirken {ilkenin kenti ve kirsalinin bir arada diisliniilmesi gerekmektedir. Ciinki
kente odaklanmis bir egitim sisteminde uygulanacak matematik programi kirsalda
O0grenim goren Ogrenci i¢in uygun olmayacaktir. Webster ve Fisher (2000), eger
ilerleme bir yerde baslayacaksa burasinin kirsal kesim olmasi gerektigini belirterek,
egitim sistemleri yeniden yapilandirilirken kirsal kesime dikkat ¢ekmistir. Diinyada, fen
bilimleri ve matematik egitimi arastirmalarinda yirminci yiizyilin ikinci yarisinda
gozlenen kirsal egitime yonelik hareketlenme, Tiirkiye'de bu yiizyilin son on yili ve
2000 yillarda ivmeli bir artigla kendini gostermistir (Tatar ve Tatar, 2008).

Ulkemizde kentsel bolgelerdeki matematik egitimine iliskin birgcok arastirma
yapilmasina ragmen (Ayhan, 2006; Demirtas, 2007; Turhan, 2008) kirsalda yapilan
aragtirmalar, daha ¢ok ilkdgretimin 1. kademesindeki &grencilere ve smif
Ogretmenlerine yonelik olarak yiiriitilmils ve onlarin egitim-6gretim siirecinde
yasadiklar1 sorunlar1 belirlenmeyi amaglamistir (Sekerci, 2000; Garan, 2005; Ozpimnar,
2008; Dagdeviren, 2009). Kirsal kesimdeki matematik egitimi ve 6gretimi konusunda
sinif 6gretmenleri (Garan, 2005; Demirtas, 2007, Turhan, 2008; Turan ve Garan, 2008)
iizerinde yapilan aragtirmalar incelendiginde kirsal kesimdeki siif Ogretmenlerinin
matematik Ogretim programmin amaglari ve igeriginin kirsal kesimdeki bireylerin
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kosullarinin dikkate alinmadigi, ¢evresel imkanlarin kisitli olmasi, aile egitimsizligi,
ogretmen eksikligi, teknolojik ve ekonomik yetersizlikler, 6grencilerin hazir bulunusluk
diizeylerinin yetersiz olusu, ders ¢alisamama ve 6dev yapamama, arag gerec eksikligi
vb. sorunlarla karsilagtiklar1 ortaya konmustur. Kirsaldaki matematik 6gretmenleri
lizerine arastirma yapan Ciftgi (2010) ise kirsal matematik egitiminin en Onemli
sorunlarinin; kaynaklarin yetersiz olmasi, cografi ve kiiltiirel olarak yalitilmis olmak,
sosyo-ekonomik konumun diisiik olmasi, egitime pek deger verilmemesi, ailelerin
hayattan beklentileri ve bolgesel degerler nedeniyle 6grencilerin basarisina iliskin
beklentilerin diisiik olmasi, egitimsiz aileler, 6grencinin ilgisizligi, donanimli 6gretmen
eksikligi oldugu sonucuna ulagmistir.

Literatiir taramasindan goriildiigii gibi ilkemizde son on yillik zaman
icerisinde kirsal kesimin cesitli yonlerden sorunlarmi ortaya koymayi amaglayan
aragtirmalar yapilmis (Akbas, 2006; Demirtas, 2007; Dagdeviren, 2009; Ozpinar, 2008;
Sekerci, 2000; Turhan, 2008; Cift¢i, 2010); bu caligmalarda veriler genellikle birinci
kademedeki 6grencilerle ve dgretmenlerle yapilan anket veya goriismelerle toplanmis
ve arastirmalarda 6gretmenlerin ya da kirsal kesimdeki dgrencilerin yasadiklar1 sorunlar
irdelenmistir. Kirsal kesimle ilgili 6n plana ¢ikan diger arastirmalar ise sehir merkezi ile
kirsali gesitli yonlerden karsilastiran ¢aligmalar olmustur (Howley, 2002; Schultz, 2002;
Kurt, 2003; Babacan, 2006; Yavas, 2007; Lawless, 2009; Demirel, 2011).

Kirsal kesime yonelik diger arastirmalar incelendiginde de Caliskan ve
Yenilmez (2012) kirsalda matematik egitiminde ¢oklu zeka uygulamalarina ydnelik
ogretmen goriisleri ile 6grencilerin ¢oklu zeka alanlarimi karsilastirmig; Karadeniz ve
Karadag (2014), kirsal bolgelerde 6grenim goren ortaokul ogrencilerinin matematik
kaygi ve tutumlari arasinda negatif yonde bir iliski oldugunu saptamuglardir. Ote
yandan, koy okullarmndaki mevcut durumu inceleyen Kannapel ve DeYoung (1999)
koyde calisan Ogretmenlerin bilgi ve deneyim eksikliklerinin olmasinin buradaki
ogrencilerin hedefledikleri yasama sahip olmalarinin 6niinde bir engel olusturdugunu
belirtmigtir. Diger yurtdis1 arastirmalarda ise kirsal bolgelerdeki fen ve matematik
programlarinin gelisimi engelleyen temel unsurlar (Blanton ve Harmon, 2005); kirsal
bolgelerdeki 6gretmen ve Ogrencilerin karakteristikleri (Lazarus, 2005); Amerikanin
kirsal kesimlerindeki ii¢ yas grubundan (geng, yetiskin, yasl) kisilerle matematik ve
matematik egitimi algist (Lucas ve Fugitt, 2007; Lucas ve Fugitt, 2009) iizerine
caligmalar yapilmistir.

Yapilan aragtirmalar incelendiginde kirsal kesimle ilgili farkli agilardan pek
¢ok caligma yiritiildiigii ancak oOzellikle ortaokul seviyesinde matematik dersine
yonelik olarak kirsal kesimde gorev yapan 6gretmen ve dgrencilerin kirsalda matematik
egitimi ve 6gretimine iligkin goriislerinin derinlemesine incelendigi calismalarin sinirl
olmasi ve arastirmalarin ¢ogunlukla tarama yontemiyle yapilmasindan dolayr mevcut
calisma gerceklestirilmistir. Bu kapsamda Karadeniz bolgesinde yer alan bir ilin kirsal
kesimindeki ortaokul matematik 6gretmenleri ve 6grencilerle gergeklestirilen ¢alismada
onlarmm kirsal kesimdeki matematik egitimine iliskin goriislerinin ortaya konmasi
hedeflenmistir.
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Yontem

Bu arastirmada, nitel arastirma desenlerinden biri olan fenomonolojik model
kullanilmistir. Bize tiimiiyle yabanci olmayan ayni zamanda da tam anlamimi
kavrayamadigimiz olgular1 arastirmayr amaglayan ¢aligmalar i¢in fenomonoloji uygun
bir aragtirma zemini olusturur (Yildirim ve Simsek, 2008). Fenomonolojik ¢aligmalar,
bir olay1 bireylerin tek tek bakis agilarina bakarak ne sekilde algiladiklarini belirlemek
ve deneyimlerini yorumlamak ig¢in tasarlanir. Eger bu tiir ¢alismalarin sonuglari iyi
anlagilirsa, bireysel 6grenme-algilarla ilgili konularda ilerlemeler kaydedilebilir. Bu
nedenle mevcut aragtirmada kirsal kesimdeki ortaokul matematik 6gretmenleri ile
ogrencilerinin  matematik ve matematik egitimine bakig agilar1 incelenirken
fenomonolojik model kullanilmigtir. Ciinkii 6gretmen 6zel bir fenomenle ilgili
ogrencilerinin anlayis sekillerinin farkinda olursa, muhtemelen onlarin yanlig
anlayislarin1 6nlemede veya anlayislarini daha iyi yapilandirmada etkin rol oynayacaktir
(Cepni, 2009).

Katilimcilar

Aragtirmanin drneklemini, 2012-2013 6gretim yilinda Giresun il ve ilge merkezleri
disinda kalan kirsal olarak tanimladigimiz yerlesim yerlerindeki ortaokullardan tesadiifi
ornekleme yontemi ile alti farkli ilgenin kirsal kesiminde bulunan sekiz ortaokul
olusturmaktadir. Okullardaki matematik 6gretmenlerinin matematik ve kirsal matematik
egitimine iliskin goriislerinin belirlenmesine yo6nelik olarak, amagli o6rnekleme
yontemlerinden Olgiit Ornekleme yontemi ile dort ortaokul matematik Ogretmeni
secilmistir. Olciit 6rnekleme yonteminde temel anlayis, dnceden belirlenmis bir dizi
anlayis1 karsilayan biitiin durumlarin ¢alisiimasidir (Yildirim ve Simsek, 2008, s.112).
Arasgtirmaci tarafindan orneklemi olusturan 6gretmenlerin secgilmesinde olgiit olarak
kirsalda ¢alisma siirelerinin ve bulunduklari ilgelerin farkli olmasima dikkat edilmistir.
Calismaya katilan 6gretmenlerden {igli bayan ve biri erkektir. Kirsal kesimde 6gretmen
sirkiilasyonun fazla olmasindan dolayr 6gretmenlerin mesleki kidemleri disiiktiir.
Ancak ilgeye gelis gidis imkanlarinin olmamasindan dolay1 kdéyde ikamet eden
ogretmenlerin kirsal kesimdeki matematik ve matematik egitimi hakkinda goriis
bildirebilecek kadar ¢evreyi iyi tamidiklar1 gozlemlenmistir.

Kirsal kesimde Ogrenim goren ortaokul Ogrencilerinin matematik ve kirsal
matematik egitimine iligkin goriislerinin degerlendirilmesine yonelik o6rneklemi
belirlemek icin de maksimum ¢esitleme yonteminden yararlanilmigtir. Maksimum
cesitlilige dayali orneklem olusturmada amag, goreli olarak kiigiik bir 6rneklem
olugturmak ve bu drneklemde calisilan probleme taraf olabilecek bireylerin ¢esitliligini
maksimum derecede yansitmaktir. Bu yontemde amag, genelleme yapmak i¢in bu
cesitliligi saglamak degil, tersine cesitlilik gosteren durumlar arasinda herhangi ortak
olgularm olup olmadigim1 bulmaya g¢alismak ve bu cesitlilige gore problemin farkli
boyutlarint ortaya koymaktir (Yildinm ve Simsek, 2008, s.109). Bu nedenle
arasttrmanin katilimeilart olarak kendilerini daha iyi ifade edebilmeleri icin sekiz
ortaokuldaki farkli basar1 diizeyine sahip bes tane 7. sinif ve dort tane 8. sinif 6grencisi
secilmistir.
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Veri Toplama Araclart

Arastirmada ortaokul matematik 6gretmenleri ile 6grencilerinin matematik ve kirsal
matematik egitimine iliskin goriislerini saptamak amacityla hazirlanan “Ogrenci ve
Ogretmen Gériisme Formlar” kullanilmistir. Ogretmen Goriisme formu 10 acik uglu
sorudan olusmakta olup, konuyla ilgili literatiir taranarak arastirmacilar tarafindan
hazirlanmistir. Sohbet tarzi bir ortamda dnceden hazirlanmis soru ve gerektiginde daha
ayrmtili bilgi almaya yo6nelik ek sorulardan olusan goriisme formu uygulanmistir. Ayni
zamanda maddelerin anlagilabilirligini test etmek amaciyla 2 6gretmenle goriisme
yapilarak simanmig ve bir kisim sorular yeniden diizenlenerek goriisme formuna son hali
verilmistir. Ogrenci Gériisme Formunda ise matematige iliskin yargi, matematigin
islevi, matematik 6gretimi ve bireysel gereklilikle ilgili 13 adet agik uglu soruya yer
verilmistir. Gériisme sorularimin i¢ gegerliligini saglamak igin; “Ogrenci ve Ogretmen
Gortisme Formlar1” nda hedefleneni 6lgecek sayida ve nitelikte sorular hazirlanmis ve
alaninda uzman 2 Ogretim {iyesi ve 2 Ogretmene inceletilerek, onlarin goriisleri
dogrultusunda sorular {izerinde gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Verilerin Analizi

Yapilan goriigsmeler ses kayit cihazina kayit edilmistir. Ses kaydi yapilirken
aragtirmanin amaci hakkinda 6gretmenlere ve 6grencilere bilgi verilmis ve anlagiimayan
soru oldugunda agiklayici ek sorular yoneltilmistir. Aragtirmada nitel veri analizi
¢esitlerinden betimsel analiz kullanilmigtir. Betimsel analiz i¢in olusturulan g¢ergeveye
gore elde edilen veriler okunarak diizenlenmis, diizenlenen verilerle gerekli yerlerde
alintilar yapilarak bulgularin agiklanmasi ve ilskilendirilmesi yapilmistir.

Bulgular

Kirsal Kesimde Ogrenim Goren Ogrencilerin Matematik ve Matematik Egitimi ile
1igili Goriisleri

Kirsal kesimde 6grenim gdren &grencilerin matematik ve matematik egitimi ile ilgili
goriislerinin belirlenmesi amaciyla “Ogrenci Goriisme Formu” nda yer alan sorular
analiz edilmistir. Bu dogrultuda, 6grenci goriisleri sonucu Matematige Iliskin Olumlu
Yargilar, Matematigin Islevi, Matematik Ogretimi, Bireysel Gereklilik olmak iizere dort
ana tema belirlenmis ve asagida bunlar agiklanarak her birini destekleyici 6grenci
ifadelerine yer verilmistir.

Matematige Iliskin Olumlu Yargilar

Kirsal kesimdeki 6grencilerin matematik ve matematik egitimine iliskin algilarinin
belirlenmesine yonelik &grencilere, matematigin 6grenci  gelecegini ne sekilde
etkiledigi, aldiklart matematik egitiminin onlar1 gelecege hazirlamada ve is firsatlarini
arttirabilmedeki rolii ve matematigi iyi bilmenin Ogrencilere bir avantaj saglayip
saglamadigi hakkinda sorular yoneltilmistir. Yapilan goriismelerden elde edilen
bulgular dogrultusunda o6grencilerin goriigleri kodlanarak asagida Tablol de
sunulmustur.
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Tablo 1. Matematige liskin Olumlu Yargilar ile Ilgili Temalar

Temalar  Kodlar Ornek Ifadeler
"Matematik gelecegimizi her alanda etkiler."
Gelecekteki "Mesleki a¢idan olumlu etkiler."”
meslek "Aldigim matematik egitimi ile ¢esitli sinavlarda

puanlari Gist diizey alip daha iyi yerlerde

o Gelecekteki yasam olmamizi sagliyor."

k> kosullari "Matematik sayesinde gelecekteki is firsatlarim daha
8 = giizel ve daha kolay olur."

= § Daha iyi  bir "Matematik gelecegimizi olumlu sekilde
3 oI meslek etkiler.secilecek mesleklerde matematige gore yon
R alinz."

a %E Daha yiiksek puan ~ "Sinavda matematik sporular1 daha yiiksek puan
:b o= oldugu i¢in daha fazla puan aliriz."

- Z Akildan hesaplama "Beyin gelistirir ve giinliik problemleri ¢ézmemizi
350 2 Zihinsel gelisim saglar."

= E f Pratik islem "Matematigi bilmem beni One ¢ikarir.... daha ¢abuk
E = £ Beyin gelisimi hesaplarim. Akildan hesaplarim."

555 "Matematik diigiinme giiciinii de gelistirir, sadece
=80 dort islem degil."

Ogrencilerin “Ogrencilerin Gelecek Kaygisi ve Mesleki Hedefi” alt temasina
iliskin goriisleri incelendiginde; ¢ogunlugunun (n=8) matematik ve matematik egitimine
iliskin olumlu yargilar besledikleri gortiilmiistiir. Bu goriislerin temelinde matematigin,
ogrencilerin ilerideki mesleklerini ve gelecekteki yasam kosullarini olumlu yonde
etkileyebilmesi yatmaktadir. Bu dogrultuda 6grencilerin ortaya koyduklart gériislerden
bazilar1 asagidaki gibidir:

O2K7: Matematik bilmek bana avantaj saglar. Onlardan daha iyi bilirim.

Imkanlarim daha fazla olur. Yasanum ve yasadigim yer daha iyi olur.

Param daha ¢ok olur....Daha iyi meslekleri kazanmami saglar.

Ogrencilerin bir kisnm, matematigi smavlar ile 6zdeslestirerek, matematik
sayesinde diger 6grencilere fark atabileceklerini su sekilde belirtmislerdir:

OS5ES: Aldigim matematik egitimi ile cesitli sinavlarda puanlar dist diizey alip

daha iyi yerlerde olmamizi sagliyor...En basitinden SBS sinavina girecegiz.

Katsayisi1 obiir derslerden fazla..... Stmavda 200 puan alirsak sadece imam-

hatip’ e gidebiliriz. Ama 450 puanla da fen lisesine gidersin. Sinaviarda daha

fazla puan alirsin.

O5E8(5. Ogrenci Erkek ve 8. sinif) in yamitlar1 incelendiginde; konusmasinin
farkl1 boliimlerinde siirekli olarak matematik ile sinav iliskisi kurmustur. Ogrencinin
matematik ve matematik egitimine yonelik olumlu yargisi, sinavlardan yiiksek puan
alma ile Ozdeslesmis gorilmektedir. Bu da kirsal kesim ogrencisinin bulundugu
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ortamdan daha iyi bir yere gelebilmek i¢in ¢areyi sinavlarda, dolayisiyla matematikte
gordiigiini agiga ¢ikarmaktadir.

Ogrencilerin “Diisiinme Giiciine Etkisi” alt temasma iliskin goriisleri
incelendiginde; cogunlugunun matematigin diisiinme giiciinii gelistirdigine dair goriis
bildirmiglerdir. Bu goriislerden bazilar1 asagidaki gibidir:

OSES: Matematik sedece dort islem demek degil, Matematigin icinde yorum

da var. Matematik ¢ok genis, gérsel aym zamanda da diisiinme giiciinii

gelistirici.

Ogrenciler, matematik dersinin diisiinme giiciinii gelistirerek problemlerin daha
kolay ¢oziilmesini sagladigini ifade etmislerdir. Ayni zamanda 6grenciler, matematik
sayesinde zihinsel olarak islem yapmada diger 6grencilere gore daha iyi olmanin
neticesini mutlaka goreceklerini diigiinmektedirler.

Matematigin Islevi

Bu kisimda ogrencilere matematik kelimesini duyduklarindaki hissettikleri
duygu ve diisiinceler, giinliik yasamda matematigin 6nemi, okulu bittikten sonra
matematiksel bilgilerin kullanilabilirligi ve okuldaki matematik dersi hakkinda sorular
yoneltilmistir. Yapilan goriismelerden elde edilen bulgular dogrultusunda &grencilerin
goriisleri kodlanarak asagida Tablo 2 de sunulmustur.

Tablo 2. Matematigin Islevi ile Ilgili Temalar

Temalar  Kodlar Ornek ifadeler
"Matematik giinliik yasamda Onemli bence; ¢iinkii

Klasik aligveris tarimda biz mesela findik topluyoruz. Onun kag kilo
hesaplamalari oldugunu hesaplama var."
Zaman-saat "Koyde oldugumuz igin zamani iyi kullanmamiz
kullanimi gerekiyor."

- Koy islerinde "Aligverigte giinliik hayatimda, nerde rastlarsam

s Lise ve kullanirim."

%_\4 iiniversitede "Mimar olursam mimari alanlarda kullanirim.

T = Insaatta..."

= E "Lisede, liniversitede eger okumazsan ev yapiminda

E 2 kullanabilirsin.

oS En basitinden bir bakkalda, markette kullanilir. "

"Matematik kelimesini  duydugumda

Heyecanlanma heyecanlantyorum. Ciinkii matematik ¢oziimsel
Korku oldugu i¢in bir soru gelirse ¢ozebilecek miyim
Mlgi-ilgisizlik diye merakli ve heyecanli hissediyorum."

Bl Kaygi "Matematikte daha basarili oldugum icin onu daha

%5 Sevgi-Oziimseme  ¢ok seviyorum, daha cok ilgi duyuyorum."

2 3 "Matematik dersi varsa o gin derse girmek

istemiyorum."
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Ogrencilerin Giinliik Hayatta Matematik alt temasina iliskin gériisleri incelendiginde;
ogrencilerin tamami1 (n=9) kirsal kesimdeki 6grenciler i¢in giinliik hayatta matematigin
onemli oldugunu belirtmislerdir. Ancak 6grenciler, gordiikleri matematik konularryla
glinliik hayat1 iliskilendirmekten ziyade, basit diizeyde matematigin kullanilabilecegini
savunmustur. Giinliik hayatta matematigin 6nemli oldugunu diisiinen 6grenciler bu
konuda sunlar1 ifade etmektedir;

O2K7: Matematik giinliik yasamda énemli bence; ciinkii tarimda biz mesela

findik topluyoruz. Onun kag kilo oldugunu hesaplama var. Alisveriste var.

Ogrenciler, giinliik hayatlarinda matematigin 6nemli oldugunu diisiindiiklerini
ve matematigi kullandiklarini ifade etmislerdir. Ancak, matematiksel konular1 giinliik
hayatiyla iligkilendirmeleri ¢ok basit diizeyde kaldig1 goriilmektedir. Ayni sekilde kirsal
kesim dgrencisinin bir olumsuzlugunu daha getiren O7K7, matematigin giinliik hayatta
kullanimi i¢in sunlar1 ifade etmektedir;

O7K7: Matematigi giinliik hayatta kullaniyorum. Dedigim gibi bahgede bagda

calisirken, giibrenin oramint bilmemiz gerekiyor. Ya da zamanimizi iyi

kullanmamiz ~ gerekiyor. Bizim burada genellikle c¢ocuklar ¢ocuklugunu
yasayamiyor, anne babasina yardim etmesi gerekiyor.

Ogrenciler matematik derslerinde ogrendikleri matematiksel bilgiyi “Aile
islerinde, tarlada, ulasimda, aligveriste ve giinliik hayattaki problemleri ¢dzmede”
kullanabileceklerini ifade etmislerdir. Bu orneklemelerde de kullanilan matematiksel
bilginin dort islemden 6teye gecemedigi goriilmektedir.

Ogrencilerin “Ogrencilerin Matematige Karst Duygusal Tepkileri” alt temasina
iliskin gortisleri incelendiginde; Matematik kelimesini duyduklarinda kendilerini
ogrencilerin 3’1 iyi, 2’si heyecanli, 1’1 belirsiz ve 3’1 kotii hissettikleri gorilmiistiir.
Matematik kelimesini duydugunda kendini iyi hisseden O6K8 kendini su sekilde ifade
etmistir:

O6KS: fyi hissederim, mutlu hissederim. Basarili oldugumu, kendimi biraz

daha ozel hissederim. Ciinkii matematigi seviyorum. Diger derslere

oranla matematikte daha basarili oldugum i¢in onu daha ¢ok seviyorum, daha

cok ilgi duyuyorum. Okul disinda da her seyi matematikle bagdastirmaya

calisan bir insanim.
O6K8, matematik kelimesini duydugunda mutlu oldugunu belirtmektedir. O6K8“in
diger derslere oranla matematikte daha basarili olmast ve dersi sevmesi onun
Ozgilivenini arttirmis ve okul disinda da her seyi matematikle bagdastirabilmesi onun
matematigi ders olmaktan c¢ikarip kendisi i¢in farkli bir boyuta tasidiginm
gostermektedir. Matematik kelimesini duydugunda kendini heyecanli hisseden O4E8
duygularini su sekilde ifade etmislerdir:

O4E8: Heyecanli hissediyorum. Ciinkii matematik ¢oziimsel oldugu icin bir

soru gelirse ¢ozebilecek miyim diye merakli ve heyecanli hissediyorum.

Korku ya da kaygi kaynakli olmadig1 anlasilan bir heyecan yasayan O4E8’in
aslinda matematik ve matematik egitimine kars1 algilarinin  olumlu oldugu
goriilmektedir. Matematik kelimesini duydugunda kendini kotii hisseden O9ES
kendilerini su sekilde ifade etmistir:

O9ES: Matematik denildiginde insan biraz iirperiyor. Genelde matematik

anlasitlamiyor. Korkuyor insan. Matematik dersi varsa o giin derse girmek

istemiyorum.
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Matematik Ogretimi
Ogrencilerin anladiklar1 basit konularda matematigi sevebildiklerini ancak diger konular
da matematikten uzaklastiklarin belirtmislerdir. Dolayisiyla, basaramamaktan dolay1

ozglivenlerinin azaldig1 ve matematigin onlar i¢in kotii bir cagrisim yaptigi sdylenebilir.

Tablo 3. Matematik Ogretimi ile flgili Temalar

Temalar Kodlar Ornek Ifadeler

Fen dersinde bir islemi yaparken  bence matematik
Diger  derslerle ile bagdastirdigimizda daha kolay yapariz.

ﬁ bagdastirma Notalarda, notalarin degerinde.
En g . Matematikte kazanilan yorum giiciide Tiirkge
s 2 Hiski dersindeki yorum kabiliyetini arttirtyor.
£ .5 Ben matematigi diger derslerin gdvdesi gibi
.55 buluyorum
=== Ciinkii matematik koprii gibi tiim derslere uzaniyor.
— Biraz kolay biraz zor. Bu zorluk matematigin
§ Kolay/zor kendisinden kaynaklaniyor.
= Caba/Calisma Matematik yetenek istedigi kadar ¢aba da ister.
GE) E Basarma Matematigin kolay yonlerine de var zor yonleri de.
= B0
>

Ogrencilerin “Matematigin Diger Derslerle iligkisi” alt temasina ait goriisleri
incelendiginde; dgrencilerin tamaminin matematigin diger derslere katkist oldugunu
diistindiikleri gorilmiistiir. Ayni zamanda 6grenciler, matematigin en ¢ok iliskili oldugu
dersin fen bilgisi oldugunu belirtmislerdir. Bu dogrultudaki goriislerden bazilar

asagidaki gibidir:
O9ES8: Bana gore Fen dersine var. Fen dersinde de islem var. Matematik
dersinde islemi 6grendigimiz icin Fen dersini kolaylastirtyor.

Ogrencilerin matematik dersi ile en ¢ok iliskili olduklarni diisiindiikleri dersin
fen oldugu goriilmekte (siirat, kuvvet konularinda) ve matematik dersinde 6grenilen ve
gelistirilen islem yetenegiyle Fen dersinin daha kolay 6grenilebilecegini diisiindiikleri
goriilmektedir. Bu goriislerin yaninda 6n plana ¢ikan fen dersi haricinde bagka
derslerden de drneklemelere giden &grenciler bulunmaktadir.

O2K7: Matematigin diger derslerle iliskisi var miizik mesela. Notalarda,

notalarin degerinde...

OSES: Histogram konusunda yorumda var. Tiirkcedeki gibi yorum yapryorum.

Obiir  derslere kesinlikle yardimct oluyor. Matematikte kazanilan yorum

giiciide Tiirkce dersindeki yorum kabiliyetini arttirtyor.

02K7 ve O5E8“in Miizik ve Tiirkge dersleriyle matematigi iliskilendirdikleri
ve matematigin olumlu katki sagladigini disiindiikleri goriilmektedir. Matematigin
katkida bulundugu dersleri somut érneklerle ifade edebilen 6grencilere bu katkinin nasil
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ya da ne sekilde oldugu soruldugunda; 6grencilerden sadece 3'i bunu net olarak ifade
edebilmiglerdir:

O4E8:Matematik gibi mantiksal bir dersi 6grenirsen diger dersleri zaten daha

cabuk ogrenirsin. Matematik ¢ozerken beyin daha ¢ok ¢alisiyor.

OS5E8: Matematiksel islemler diisiinme giiciimiizii arttiriyor. Matematikte

kazanilan yorum giicii de Tiirkge dersindeki yorum kabiliyetini arttiryyor.

Ogrencilerin, matematigin diger derslere katkismin sadece 6grenilen
matematiksel bilgiyle degil de; matematigin mantiksal diisiinmeyi saglayarak diisiinme
giiclinil arttirmasiyla da oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir.

Ogrencilerin ~ “Matematiksel ~ Ozgiiven” alt temasma ait goriisleri
incelendiginde; Ogrencilerin ¢ogunlugunun (n=6) “matematik zordur” anlayisina
katilmadig1 goriilmiistiir. Bu dogrultudaki goriislerden bazilari asagidaki gibidir:

O6KS: Haywr katilmiyorum ¢iinkii biitiin insanlar olsun, yabanci dil 6grenmek

icin ¢aba sarf ederler, ¢cok zaman harcarlar. Oysa biraz zamani matematik

ogrenmek icin ¢aba sarf etseler matematigin dilini de kesfedebilirler diye
diigtiniiyorum. Matematik yetenek istedigi kadar ¢aba da ister.

O6KS8, dgrencilerin matematigi anlamak icin yeterince, emek harcamadigini ve
¢aba gostermedigini savunarak ‘“Matematik zordur.” anlayigina katilmadiklarimni
belirtmektedirler. Bu diisiincelere karsilik matematigin konulara gore zorluk derecesinin
degistigini sOyleyen 6grenciler (n=3) sunlar ifade etmistir:

O3K7: Biraz kolay biraz zor. Bu zorluk matematigin kendisinden

kaynaklaniyor.
OS8E7: Bazi konular zor. Anladigim konular var. Anlamadigim konular var.
Konusuna gore degigiyor bana kalirsa.

Bu o6grencilere gore matematigin zorluk derecesinin 6l¢iisii onlarin konuyu
anlama kapasiteleridir. Ogrencilerin matematiksel 6zgiivenlerini belirlemek amaciyla
onlara “Matematik problemlerini ¢6zmede kendinizi basarili buluyor musunuz?” sorusu
sorulmustur. “Matematik zordur.” anlayisina katilmadigini belirten 6 6grencilerden 5%i
matematik problemlerini ¢6zmede kendisini basarili olarak gormekte ve sunlari ifade
etmektedir:

O6K8: Evet, buluyorum, ¢iinkii her gordiigiim matematik probleminde yeni

yollar kesfediyorum. Bunda kendimin basarii oldugunu hissediyorum. Bir

problemle karsilastigim zaman o soruyla yaparim diye ugrasryorum.

Matematigin aslinda zor olmadigini ancak dgrencilerin ¢alismadigini, emek ve
¢aba sarf etmedigini diisiinenlerin matematik problemini ¢ézmede kendilerini basarili
gordiikleri ve matematiksel 6zgilivene sahip olduklari goriilmektedir. Bu 6grenciler
yapamadiklar1 bir soruyla karsilastiklarinda iistiine diiserek, ugrasarak ve hatta soruyla
inatlagarak pes etmediklerini belirtmektedir. Matematigin ~ konulara  goére  zorluk
derecesinin degistigini sdyleyen Ogrencilerin kolay gordiikleri konularda 6zgiivenleri
yikselirken zor gordiikleri konularda 6zgiivenlerinin diistiigi gortilmektedir. Diger
Ogrenciler gibi  ugrasiyorum, inatlasiyorum, Ustiine diisiiyorum ifadelerini
kullanmamakta onun yerine “basarisiz hissediyorum”, “kotii hissediyorum” , “Bazen
anlamiyorum” ifadelerini kullandiklar1 goriilmektedir.
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Bireysel Gereklilik

Bu kisimda 6grencilere, matematik dersinin zorunlu olmamasi durumunda matematik
dersini se¢ip secmeyecekleri, matematik dersinin gerekliligi hakkinda, matematiksel
yetenekleri olan kisilerin daha iyi mesleklere sahip olabilecegi ile ilgili sorular
yoneltilmistir. Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar dogrultusunda “Zorunlu
Matematik-Se¢meli Matematik” ve “Matematiksel Yetenekler” alt temalar1 tespit
edilmistir.  Yapilan goriismelerden elde edilen bulgular dogrultusunda 6grencilerin
goriisleri kodlanarak asagida Tablo 4 de sunulmustur.

Tablo 4. Bireysel Gereklilik ile Tlgili Temalar

Temalar  Kodlar Ornek ifadeler
Her simifta gerekli "Matematik her siifta gerekli"
;X . " . . .
= Devam eden bir ... bir temeli atinca onu siirekli devam

é’ S g sireg ettirmeliyiz"

g § % Her yasa gore "Her yasa uygun matematik var."

N®»n 2

E _ Matematik yetenegi  "Diinyanin en zeki insanlarma baktigimizda
= Sayisal zeka matematigi iyi olan insanlar."

c é Iyi matematik iyi "Yiiksek, iyi mesleklerde matematik var."

23 meslek

(5]
= >

Bu dogrultuda ogrencilere her smif seviyesinde matematik dersinin gerekliligi
hakkindaki sorular yoneltilmistir. Ogrencilerin tamami bunun gerekli oldugunu ifade
ederek su goriisleri bildirmiglerdir:

OG6K8: Bence de gerekli. Ciinkii bir temeli atinca onu siirekli devam

ettirmeliyiz. Eger 1 de olsa 2 ve 3’ te olmasa 4 sinifta artik matematik aksar.

Suan biitiin simiflarda oldugu halde zor 6grenilen bir ders, o zaman imkdnsiz

gibi bir sey olurdu.

Matematigin zorunlu olmasi goriisiinii benimseyen 6grencilere “Eger okulda
matematik dersleri zorunlu olmasaydi matematik dersini alir miydiniz?” sorusuna
yonelik biri hari¢ digerleri matematik dersini segebileceklerini belirterek sdyle
aciklamiglardir:

O7K7: Alrdim. Matematik hayatimizin bir¢ok yerinde resim, beden bana o

zaman zevkli gelebilir. Ama ilerde bana resim, beden yaramayacak.

Matematik yarayacak. Ciinkii dedigim gibi matematik hayatimizin birgok

yerinde var.

Ogrencilerin “Matematiksel Yetenekler” alt temasina ait goriisleri alinarak
onlara matematiksel yetenekleri sayesinde gelecekte daha iyi mesleklere sahip olup
olamayacag1 hakkinda sorular yéneltilmistir. Ogrencilerin cogunlugu (n=5) matematikte
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iyi olmanin meslegin de iyi olmasma yol agacagimi ifade ederek su goriisleri
bildirmislerdir:
O2K7: Evet ciinkii matematik ¢ogu meslegin icinde var. Mimar olacagim
diyelim, yine matematik var. Yiiksek, iyi mesleklerde matematik var.

Bu diistincelere karsilik, matematigin iyi olmasinin her zaman daha iyi meslekte olmaya
yol agmadig1 goriisiinii savunan dgrenciler sunlar ifade etmislerdir:
O6KS: Bu yetenek istedigi kadar biraz da ¢alisma ister. Ciinkii bir sozelci
matematigi hi¢ yapamaz ya da bir sayisalct sézeli hi¢ yapamaz diye bir sey
yok. Yalnizca sézele oranla sayisali daha iyi yapar. Matematik yetenek kadar
ugrasma da istedigi icin bu goriige destek vermiyorum.
O6KS, iyi bir meslek sahibi olabilmek igin illa ki matematigin ¢ok iyi olmasi
gerekmedigini belirtmistir.

Kirsal Kesimde Gorev Yapan Matematik Ogretmenlerinin Kirsala ve Matematik
Egitimine Yonelik Goriigleri

Bu boliimde kirsalda yasayan veli ve O6grencinin matematik ve matematik egitimi
hakkindaki goriislerini 6gretmen goziiyle anlayabilmek amaglanmistir. Ayni zamanda
kirsal kesimde uygulanan matematik dgretim programi ve egitimine yonelik 6gretmen
goriisleri elde edilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen veriler analiz
edilerek, belirlenen temalar (Kirsal kesimde matematik egitimi ve 6gretmene etkisi,
Kirsalda Matematik 6gretim programi, Kirsaldaki bireyin (6grenci-veli) matematige
bakis agis1) dogrultusunda kodlanarak tablolar halinde aktarilmistir.

Kirsal Kesimde Matematik Egitimi ve Ogretmene Etkisi

Kirsal kesimdeki matematik ve matematik egitimine iligkin goriislerini almak amaciyla
ogretmenlere, “Kirsal kesimde matematik egitimi nastldir?”, “Kirsal kesimde matematik
egitimi verirken yasadiginiz sorunlarin sizin matematik egitimine bakis aginiz itizerinde
ne gibi etkileri oldu?” ve “Kirsal kesimdeki bir matematik 6gretmeni olmamn avantaj
yva da dezavantajlart nelerdir? Bu avantaj ya da dezavantajlar matematik ve matematik
ogretimine bakis agimizi nasil etkilemektedir?” sorulari yoneltilmigtir. Yapilan
goriismelerden elde edilen bulgular dogrultusunda 6gretmenlerin goriisleri kodlanarak
asagida Tablo 5 te sunulmustur.
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Tablo 5. Kirsal Kesimde Matematik Egitimi ve Ogretmene Etkisi ile ilgili Temalar

Ornek Ifadeler

“Ogrencinin alt yapisinda ¢ok biiyiik sikintilar
oldugunu gordiim.”

“Ogrencilerin  temel eksikligi acisindan da
dezavantajlart oldu.”

“Ilgi, istek cok az.”

“Matematik ile ilgili olumlu bir disiince
gelistiremiyor.”

Ornek Ifadeler

Temalar Kodlar
= (Ogrenci Boyutu)
=
= f‘,—_ﬁ, b= g Matematik dgrenmeye
= e = I"lgISllek
E 22 8§  Onogrenme eksiklikleri
2 S 2’2 Motivasyon eksiklikleri
Temalar Kodlar
=
=
5
=
s .
E (Ogretmen Boyutu)
D
i Ucretli 6gretmenlik
£ Ogretmen Sirkiilasyonu
£
i (Aile-Cevre Boyutu)
2
g Veli ilgisizligi
£ Diger sorumluluklar
= Materyal Eksiklikleri
L] Kiz gocuklarin1 okutmama
z
=
X = S Smifmevcutlarmm azhg
3 E E T  Fazla Uyaran Olmamasi
s g .= S
£EES
>@ <
= E’ Motivasyon eksikligi
E3 Mutsuzluk-umutsuzluk,
o ? % Kendinden siipheye diisme
3 § £ Duygusal yipratilmiglik
-5

“Cocugun bakis agisim1  kiramiyoruz. Zaten
okumak istemiyorlar”

“Kiarsal kesimde ¢ok fazla amagsiz, Ssadece
ilerdeki yasamini devam ettirecegi kadar grenen
yeter diyen 6grenci sayisi ¢ok fazla

“Ozellikle iicretli gok bu bolgede, dgretmen gelip
birkag ay calisip gidiyor. Ilkokul kademesinde
ogrenciler 6,7 tane 6gretmen degistirmis.”

"Ucretli 6gretmenlerle de ilkokul yillarinda bazi
bilgiler kazandirilamamus.”

“Sinif 6gretmenin siirekli degismesi &grencinin
egitime bakis agisin1 etkiliyor.”

“Kirsal kesimde veliler daha bilingli hale
getirilmelidir”

“Materyal eksikliklerinden kaynaklanan durumlar
da var.”

“Kirsal kesimde yagsayan velilerimiz ¢ok bilingli
degiller.”

“Okuldan eve gittigi zaman is yapmakla
ylikiimliidiir. Yani okul onun i¢in ikinci plandadir,
once iglerini bitirmeli.”

“Ogrenci sayis1 az oldugu icin onlarla birebir
ilgilenebiliyorum, eksikliklerini gorebiliyorum ve
geri doniitleri verebiliyorum.”

“Cocuklar1 ¢ok fazla oyalayacak etraflarinda
bilgisayar, tv c¢ok fazla yok. Cocugu derse
yonlendirdiginizde ger¢ekten ¢ok olumlu sonuglar
aldik biz.”

“O duygusal bir yipratilmiglik oluyor. Ciinkii
¢ocugun hicbir gey gérmemesi insanin canini
acitiyor. O 6grenci merkezde olsa kesinlikle daha
basarili olacak.”

“IIk baslarda ¢ok fazla yoruldum, kendimden bile
stipheye diigtiim.”

“Degisikligi ¢ok fazla goremeyince destek de
bulamayinca, agikg¢ast insanin canini sikiyor.
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Ogretmenlerin “Kirsal Matematik Egitiminin Dezavantajlar1” alt temasina iligkin
goriigleri incelendiginde; Ogrenci, Ogretmen ve aile-gevre boyutlarindan sorunlar
yasadiklar1 goériilmektedir. Ogretmenlerin sadece bir boyut iizerine egilmemekte ve her
iic boyutta da deginerek goriislerini su sekilde ifade etmektedirler:
Arzu: “Kiwrsaldaki 6grenci hig¢ aileden (anne, baba, abi, abla) destek alamiyor.
Cocuk yapacaksa tek basina yapmak zorundadir. Ama bunu yapmak i¢in
zamani da genelde yoktur. Okuldan eve gittigi zaman is yapmakla yiikiimliidiir.
Yani okul onun igin ikinci plandadir, once islerini bitirmeli. Okumak isteyen
ogrencide bu ¢ok biiyiik bir hata."

Arzu Ogretmen“in, 6grencilere evde sorumluluklar verilmesi, egitimi i¢in ona
destek olunmamasi gibi nedenlere vurgu yaparak sorunlarin ana kaynagini aile-gevre
boyutu olarak gérmektedir. Ancak 6gretmen kaynakli olarak ortaya ¢ikan sorunlara su
sekilde deginmektedir:

“Koyde swmif ogretmenleri diizenli kalmadiklar: icin oOgrenciler genelde

matematik dersini hi¢ gormeden geliyorlar. Mesela koy okullarinda sayilar

hi¢ tamimayan 6grenci oluyordu. Ozellikle de iicretli cok bu bélgede, iicretli
ogretmen gelip birka¢ ay ¢alisip gidiyor. Takibi olmadigi i¢in 6grencilerde
bunun  sitkintisi  ¢cok  yasamyor.  Ogretmen  sirkiilasyonu,  materyal
eksikliklerinden kaynaklanan durumlarda var.”

Ogretmenlerin “Kirsal Matematik Egitiminin Avantajlar1” alt temasina iliskin
goriigleri incelendiginde; sinif mevcutlarinin  az olmasi, &grencilerin - dikkatini
dagitacaklarr uyaranlarin fazla olmamasi gibi konularin 6n plana ¢iktig1 goriilmekte
ancak bu alt tema ile ilgili fazla yorum yapilamamas: dikkat ¢cekmektedir.

Ali: “Cocuklarin on yargisim kirdiktan sonra egitim yapmak ¢ok daha zevkli

bence. Cocuklart ¢ok fazla oyalayacak etraflarinda bilgisayar, tv vs.. yok.

Cocugu derse yonlendirdiginizde gercekten ¢ok olumlu sonuglar aldik. Mesela

benim koyiimde kalan ¢ocuklar aksama kadar okulda oluyorlardi, evlerine bile

gitmiyorlardr. Cocuklarla daha ¢ok siireniz oluyor, bu da avantajli oluyor tabii
ki.”
Ali Ogretmen bilgisayar, TV gibi 6grenci dikkatini dagitabilcek unsurlarin az olmasinin
kirsaldaki d6grenciler i¢in bir avantaja doniisebilecegini diisiinmektedir.

Ogretmenlerin “Kirsaldaki Avantajlar ve Dezavantajlarm Ogretmene Etkisi”
alt temasina iliskin goriisleri incelendiginde; Ogretmenlerin kendilerini “motivasyon
eksikligi, mutsuzluk-umutsuzluk, kendinden siipheye diisme, duygusal yipratilmislik”
hallerinde hissettikleri goriilmektedir. Dezavantajlarin daha baskin oldugu goriilen bir
ortamda matematik egitimi veren 6gretmenler hissettiklerini su sekilde ifade etmislerdir:

Emel: “Avantajlart benim motivemi yiikseltirken dezavantajlart motivemi

diisiiriiyor. Tabi ki ister istemez bazen ¢ok giizel ve verimli bir sekilde dersten

¢tkarken bazen de mutsuz bir sekilde dersten ¢ikiyorsun. Bu da seni etkiliyor
ister istemez”’

Emel Ogretmenin, kirsalda yasadigi avantaj ve dezavantajlarm kendi
motivesini dolayisiyla da dersteki verimliligini etkiledigini diisindiigii goriillmektedir.
Ali Ogretmen ise, kirsalda yasadig1 sorunlardan dolay1 kendini sorguladigi, yoruldugu
ve kendinden siipheye diisiindiigii anlar oldugunu “Acaba ben kétii bir dgretmen miyim
diye kendime sordum. Acaba ben mi égretemiyorum ¢ocuklara diye... Bunun disinda,
dedigim gibi kirsal kesimde sadece ilerdeki yagamimi devam ettirecek kadar égreneyim
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yeter diyen ogrenci sayisi ¢ok fazla oldugu icin orada gercekten biiyiik sikintilar
yasadim" seklinde ifade etmektedir.

Kirsalda Matematik Ogretim Programi

Kirsal kesimde matematik ve matematik egitimine iligkin goriislerini almak amaciyla
ogretmenlere, “Mevcut matematik programi, kirsal kesimdeki okullara ne derece
uyumlu?”, ”Programi uygularken problemlerle karsilasiyor musunuz?” ve “Programi
kirsal kesimde yasayan bir 6grenciye uygun hale getirebilmek icin sizce ne tiir
diizenlemeler gereklidir?” sorulari yoOneltilmigtir. Yapilan goriismelerden elde edilen
bulgular dogrultusunda Ogretmenlerin goriisleri kodlanarak asagida Tablo 6 da
sunulmustur.

Tablo 6. Kirsalda Matematik Ogretim Programu ile lgili Temalar

Tema Kodlar Ornek ifadeler
X Miifredatin “Yas itibariyle agir ve yogun oldugunu diisiintiyorum.
g agir  olmasi, Kirsaldaki 6grenci i¢in kesinlikle daha zor.”
I Zaman “ Bence mevcut program kirsal kesimden ¢ok merkez
< T
S kisitlamasi, okullara yoneliktir
Etkinliklerin “ Etkinlikleri uygularken kirsal kesimde bazi seylere

=  coklugu ulagmak zor. Ister materyal agisindan olsun o etkinligi
o E . o
3 g Krsal yaptirmak igin bazi malzemelere ihtiyacin var. Onu da
3 :“o_” ogrencisine hemen aninda birebir bulamryorsun.”
= A~

uygun olmama
“Miifredat daraltilmali. Istenilen, yapilan seyler mutlaka
kdy ¢ocugunun da ulasabilecegi seviyede olmali.”
“Program kirsal kesimin Ogrenci seviyesi uygun hale

“Etkinliklerle beraber yaparak yasayarak Ogrenilmesi
saglanmali. O  ydrenin halkina uygun olarak
diizenlenmeli.”

Ogretmenlerin Programda

Ea Kirsala uyumlu  getirilmesi gerekiyor.”

§' hale getirme, “Birebir kirsal kesimden oOrnekler verilirse, o sekilde
ﬁ Miifredat: etkinlikler segilirse bence daha anlamli olacaktir
qé daraltma program.”

D

=

]

N

=

=

Ogretmenlerin “Mevcut Matematik Programi” alt temasina iliskin goriisleri
incelendiginde; 6gretmenlerin tamaminin mevcut programi uygularken pek ¢ok sorunla
karsilastigt ve bu problemlerin verdikleri egitimi olumsuz etkiledigini ifade ettigi
goriilmistir. Bu dogrultuda goriis bildiren 6gretmenler programla ilgili yasadiklart
sorunlarin genel olarak “miifredatin agir olmasi, zaman kisitlamasi, etkinliklerin ¢ok
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olmast ve kirsal 6grencisine uygun olmamasi” gibi etmenlerden kaynaklandigini
belirtmislerdir.

Matematik programini yetigtirmede zaman bakimindan sorun yasayan Arzu
Ogretmen konu ile ilgili sunlar1 ifade etmistir:

“Cok, ozellikle de zaman agisindan. Bu miifredatta zaman yetmiyor. Cocugun

algilayabilip de uygulayabilmesine yetmiyor zaman. Cocuklar i¢in daha fazla

zamana ihtiya¢ var. Daha iist yas gruplarina hitap eden konular: bu yas
gruplarinda vermeye ¢alismak, ¢ocuklart matematikten sogutuyor.

Arzu Ogretmen, miifredatin yogun olmasindan dolayr zaman sorununun
iizerinde durmakta ve konularin daha somut olmasi ve Ogrenci seviyesine uygun
olmayanlariin elenmesi gerektigini diisiinmektedir. Kitapta olan etkinliklerin kirsal
kesim 6grencisine uygun olmadigina dikkat geken Ali Ogretmen, konu ile ilgili sunlart
ifade etmektedir:

“Program kirsala yénelik olursa, ya da dengelenirse, etkinlikleri anlama

konusunda stkinti yastyoruz. Etkinliklerin hepsini yapmiyorum, yapmiyorum

zaten. Bazilarmmi konuyu anlatmadan yapsam diyorum, konuyu daha ¢ok
karistiracagi agik zaten... Dedigim gibi etkinlikler daha hayata déniik olursa
ozellikler de kirsal kesimdeki 6grenciye yonelik olursa bence daha uygun olur.

Yani etkinlik olarak kirsal kesimin etkinligini tarladan, hayvanlardan onun

alamina gére etkinlik yapip onun anlayacag sekilde yapilabilir. Kazanim ayni

etkinligi icerigi farkl.”

Ali Ogretmen, etkinliklerin kirsaldaki &grencinin seviyesine gore agir
olabildigini, etkinliklerde gecen bazi kavram ya da konularin 6grencilere yabanci
oldugunu diistinmekte, kazanimlar1 aynm olacak sekilde etkinlik iceriginin kirsal hayata
doniik olmasinin 6grenci yararina olacagi goriisiinii savunmaktadir.

Ogretmenlerin “Ogretmenlerin Programda Diizenleme Talepleri” alt temasina
iliskin gortisleri incelendiginde; 6gretmenlerin tamami mevcut programin kirsal kesime
uyumlu olmadigini ifade etmistir. Konu ile ilgili yapilabilecek diizenlemelerle ilgili
Ogretmenler sunlart savunmaktadir:

Arzu:“Miifredat daraltiimali. Istenilen, yapilan seyler mutlaka kéy cocugunun
da ulasabilecegi seviyede olmali. Eger merkezdeki ile yarisacaksa bu ¢ocuk
onunla ayni haklara sahip olmas: gerekir. Kdydeki ¢ocuk o érnegi algilamamus
ya da hi¢ duymamus oluyor. Ya da bazi seyleri koy ¢ocugu hissedemiyor. Daha
kapali bir alani var. O kapali alandan ¢ikarabilecek hayal giicii lazim"
Emel:“Oncelikle program kirsal kesimin &grenci seviyesi uygun hale
getirilmesi gerekiyor. Onlara uygulayabilecegin, onlarin yaparak yasayarak
ogrenebilecegi daha hafif daha az yogun bir hale getirilip onlarin
anlamlandirabilecegi bir sekilde olmasi lazim. Etkinliklerle beraber yaparak
yvasayarak oOgrenilmesi saglanmali. O yérenin halkina wuygun olarak
diizenlenmeli.”

Ogretmenler miifredatin daraltilmasi ile ilgili olarak, kazamim etkinliklerinin
daha az ve 6z olmasi gerektigi ve ayrintiya fazla inilmeden konularin islenebilirliginin
saglanmasini talep ettikleri goriilmektedir. Ayni sekilde 6gretmenlerin, etkinliklerin ve
kazanimlarin &grenci seviyesine uygun olmasindan kasitlarinin; etkinliklerin kirsal
kesim Ogrencisinin ulasabilecegi materyalleri icermesi, kirsal kesimde yaparak
yasayarak Ogrenebilecegi bir ortamimin olmasi, kirsal kesim Ogrencisine uzak olan
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kavram ve kelimelerin kullanilmamasi, kirsal hayatin i¢inden problem durumlarinin
olusturulmasidir.

Kirsaldaki Bireyin (Ogrenci-Veli) Matematige Bakist

Kirsal kesimde matematik ve matematik egitimine iligkin goriislerini almak amaciyla
ogretmenlere, “Kirsal kesimdeki bolge halkinin matematik ve matematik egitimine bakig
agist sizi nasil etkilemektedir?” ve “Kirsal kesimde 6grenim goren 6grencilerin, okulda
ogrendikleri matematiksel bilgiyi giinliik hayatlarinda ne derece kullanabildiklerini
diistiniiyorsunuz?” sorular1 yoneltilmistir. Yapilan goriismelerden elde edilen bulgular
dogrultusunda 6gretmenlerin goriisleri kodlanarak Tablo 7'de sunulmustur.

Tablo 7. Kirsaldaki Bireyin Matematige Bakist ile Ilgili Temalar

Tema Kodlar Ornek Ifadeler
. “Matematik deyince herkesin goziiniin korkuyor olmasi
& bir siire sonra benim gdziimii korkuttu”
< Korku “Matematik deyince ¢ok dnemli bir sey gibi bakiyorlar.
c = Onyargi A S . ,
= ma ¢ocuklarina pek ilgi gdstermiyorlar.
E, E “Tirk toplumu matematik agisindan problemli bir
g é toplum. Genellikle matematigi yapamiyor.”
|_
Aligveris “Matematiksel bilgiyi farkinda olmadan (pek ¢ok
= Saat-zaman konuyu igerik olarak) kullantyorlar.”
2 — hesaplamasi  “Aligveris yaparken mesela, 5 tane ¢ikolata aldiginda
T = 'g £ Gilinlik tanesi 1 taneden, onu carparak hesapladigini goriiyorum
g 2 E hayat Bazi basit seyleri gorebiliyoruz.”
g = ;3 C “Guinliik  hayatlarinda  sadece  soru  ¢dzerken
m ~ & kullantyorlar”

Ogretmenlerin “Toplumun Matematik Algis1” alt temasina iliskin goriisleri
incelendiginde; kirsal toplumun matematige bakis acilarinda korku ve 6n yarginin 6n
plana ¢iktigi aymi zamanda bazi velilerin matematigi Onemsemesine ragmen
ogrencilerin dersleri ve matematik basarilart ile ilgilenmedikleri goriilmektedir. Konu
ile ilgili 6gretmen goriisleri su sekildedir:

Arzu: “Bu ogrenci i¢inde veli i¢inde gegerli. Matematik deyince herkesin

goziiniin korkuyor olmasi bir siire sonra benim de goziimii korkuttu. Bunun

altindan nasil kalkacagim diye. Ciinkii 6yle bir ders degil aslinda. Onlarin
goziinde zor olan her seyin daha basit bir yolu oldugunu anlatmaya ¢alistim.

Yani onlar zorlastirdikga ben tersinden kolaylastirmaya ¢alistyordum.”

Arzu Ogretmen, kirsal kesimdeki velilerinin matematik dersini zor olarak
algiladiklar1 i¢in matematik korkusu yasadigini belirtmis ve bunun {istesinden
gelebilmek i¢in elinden geldigince matematigi kolaylastirarak anlatmaya ¢alistigi
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goriilmektedir.  Emel Ogretmen, velilerinin matematige kars1 6n yargili olduklarini su
sekilde ifade etmektedir:

“Tiirk toplumu matematik agisindan problemli bir toplum. Genellikle
matematigi yapamiyor.Veliler eskiden bilingsiz olduklar: icin ve onlarin
doneminde oyle oldugu igin hala oyle devam ettigini diistindiikleri igin
onyargilart kiramadilar bence. Bazi durumlarda bilingsiz olduklart igin seni
sorumlu tutuyorlar. Matematik yapamamasini 6gretmene bagladigi icin. Bazen
sen de etkileniyorsun ama matematigin olumlu yanlarimi da anlatmaya
calistyorsun. Eskisi  gibi olmadigini  ogrencinin  birebir etkilesim iginde
oldugunu, kendilerinin yaparak yasayarak ogrendigini séyliiyorsun. Bu sistem
suanda veliler iizerinde oturmadi. Once, onlar bilinclendirilmeli bu
yapilandirmact sistem énce onlara ifade edilmeli daha sonra 6grencilere.”

Emel Ogretmen, yapilandirmact sistemle ogrencinin matematik dersine

ilgisinin arttigini, ancak velilerin sistem hakkinda yeterli bilgilendirilmemesinden
kaynakli olarak sikintilar yasadigini ifade etmektedir.
Ogretmenlerin “Matematiksel Bilgilerin Yasamda Kullanimi” alt temasma iliskin
goriigleri incelendiginde, Ogretmenlerin tamami oOgrencilerin matematik konularin
giinliik hayatla iligkilendirdiklerini ancak bir bu iligskilendirmeni daha ¢ok basit diizeyde
oldugunu belirttikleri gériilmiistiir. Ogrencilerin farkinda olmadan matematiksel bilgiyi
giinliik hayatta kullandigin1 belirten 6gretmenler konu ile ilgili sunlari ifade etmektedir:

Gozde: “Matematiksel bilgiyi farkinda olmadan (pek ¢ok konuyu icerik olarak)

kullaniyorlar. Ama onlarin matematikte tek ihtiyact olan sey aligveris

swrasidaki para hesabi ya da giin hesaplamasidir.

Gozde Ogretmen, dgrencilerin giinliik hayatlarinda basit diizeyde matematiksel
islemleri kullandiklarini belirtmistir.

Emel: “Bazi 6grenciler bunu giinliik hayatta gayet giizel kullanabiliyorlar.

Senin aklima gelemeyecek seylerde bile uygulayabiliyorlar. Mesela, mutlak

deger konusunda da ¢camasir makinesi gibi diigiinebiliriz dediler. Cok giizel bir

ornek verdiler. “Biz kirli ¢amagwrlarimizi koysak da temiz ¢amagsirlarimizi
koysak da temiz ¢ikiyor dediler. Uygulayan ogrenciler var.”

Emel Ogretmen™in, baz1 dgrencilerin derste dgrendikleri matematiksel bilgileri
glinlik hayatla iligkilendirirken sasirtict  Ornekler verebildiklerini  diistindiigii
goriilmektedir.

Ali: “Ogrenci sayilarla ¢ok ge¢ tamsiyor kirsal kesimde. Sayilar: ¢ok fazla

kullanmiyor, parayi ézellikle sehir merkezlerindeki 6grencilere gore ¢ok sonra

taniyor. Mesela  sehir merkezindeki ¢ocuk 3, 4 yasindan itibaren para ver
bakkaldan sunu alayim derken; benim gorev yaptigim yerde bakkal dahi yoktu.

Ben cocuklarin kag yasinda para ile tamstiklarini bilmiyorum yani. Koyden hig

¢ctkmamug 6grenciler vardi.

Ali Ogretmen, kirsal kesimde matematik egitiminin, smif 6gretmenlerinin
stirekli degisiminden dolayr olumsuz etkilendigini dolayisiyla da bir temele
oturtulamadigini belirtmektedir. Aym zamanda Ali Ogretmenin, dgrencilerin para ile
tanigma ve aligveris ortamina girmede gec kalmalarindan dolay1 sayilarla iligkilerinin
geg bagladigi icin matematik egitiminde eksikler oldugunu diisiindiigii gériilmektedir.

Tartisma ve Sonuclar
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Calismada kirsal kesim 6grencilerinin ¢ogunlugunun matematik ve matematik egitimine
iliskin olumlu fikirler besledikleri gorilmistiir. Ayrica, &grencilerin ilerideki
mesleklerini ve gelecekteki yagam kosullarini olumlu yonde etkileyebilecek en 6nemli
unsuru matematik olarak gordiikleri sdylenebilir. Giiniimiizde hemen hemen her tiirlii
meslek az ya da c¢ok matematik ve Ozellikle de matematiksel diisiinmeyi
gerektirmektedir. Bu bakimdan meslek seciminde ve kariyer planlanmasinda matematik
ve matematik egitimine karsi olumlu yargilar gelismesine neden olabilir. Matematik,
bireye olaylar arasinda bag kurma, akil yiiriitme, tahminde bulunma, problem ¢6zme
gibi 6nemli beceriler saglamaktadir (Umay, 2003). Bu goriise paralel olarak 6grenci
goriismelerinde kirsal kesimdeki Ogrencilerin ¢ogu matematigin diisiinme giiciini
geligtirerek diger derslere de yarar sagladigini belirtmislerdir.

Bu c¢aligmada kirsal kesimdeki &grencilerin tamaminin giinliikk hayatta
matematigin onemli oldugunu belirttigi goriilmiistiir. Ancak 6grencilerin, matematik
konulariyla giinliikk hayati iligkilendirmekten ziyade, matematigin basit diizeyde
kullanilabilirliginden bahsettikleri soylenebilir. Bu sonu¢ Demirtag'in  (2007)
ornekleminin %17'sini kirsal kesimdeki (kdy) 6grencilerin olusturdugu calismastyla
paraleldir. Buradan hareketle sehir merkezi veya kirsal ayrimi olmaksizin dgrencilerin
matematigi giinliik hayatla iliskilendirdigi ve gerekliligini savunduklar1 sdylenebilir.
Arastrmanin  ilging olan sonug¢larindan biri de kirsal kesimdeki Ogrencilerde
matematige karst duyussal anlamda iyi ve kotii hissedenlerin sayisinin esit ¢ikmasidir.
Buna benzer sonucu Garan (2005) aragtirmasinda 6gretmenler iizerinde saptamisg; sinif
ogretmenlerinin % 44,3’l dgrencilerin matematigi sevdigini, % 42,1°1 ise sevmedigini
belirtmislerdir. Bu ise genel anlamda matematigi seven ve sevmeyen Ogrencilerin
oraninin yakin oldugunu diisiindiirtmektedir. Ote yandan, Tiirkiye'de matematik egitimi
alaninda yapilan calismalar pek ¢ok 6grencinin matematik dersinde zorlandiklarini ve
basarili olacaklarina inanmadiklarini ortaya koymaktadir (Dursun ve Dede, 2004; Uredi
ve Uredi, 2005; Karadeniz ve Karadag, 2014). Bu basarisizlik duygusu ise 6grencilerde
kaygi olusturmakta ve boylelikle Ogrenciler matematige karsi olumsuz tutum
gelistirmektedir (Baykul, 1999). Bu calismada ise 6grenci goriismelerinden elde edilen
bulgulara gore; kirsal kesimdeki ogrencilerin ¢ogunun “matematik zordur” anlayisina
katilmadig1 saptanmistir. Buna iliskin &grenciler, sorunun matematikte degil de
kendilerinde olduguna vurgu yaparak matematigi anlamak icin yeterince c¢aba
gostermediklerini ifade etmiglerdir.

Bu arastirmada kirsal kesimdeki 6grencilerin ¢ogunlugu matematik dersini Fen
ve Teknoloji dersi ile iligkilendirdiklerini, bir kismi ise Tiirkge ve Miizik dersleriyle
iligkili buldugunu belirtmislerdir. Bu sonuca benzer olarak Giileg¢ ve Alkis (2003),
matematik dersindeki basar1 durumu ile diger dersler arasindaki bagar iligkisine baktigi
caligmasinda matematik ile en cok iligkili olan dersin Fen Bilgisi oldugunu ortaya
koymuslardir.

Ogrenci goriismelerinden elde edilen sonuglara gore; kirsal kesimdeki
ogrencilerin tamami matematik dersinin her smif seviyesi i¢in gerekli oldugunu
diisiinmektedir. Ayrica 6grencilerin tamamina yakini tarafindan matematik dersinin
se¢meli olmasi durumunda bile talep edilebilecegi agiklanmistir. Bu sonuglara paralel
olarak Unlii (2007), arastirmasinda aile ve gevrenin matematigi zor 6grenilen bir ders
olarak gosterdigini tespit etmis, ancak buna ragmen dgrencilerin matematigi yararl bir
ders olarak gordiigiinii saptamistir. Glinlimiizde hemen hemen her tiirlii meslek az ya da
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¢ok matematik ve 6zellikle matematiksel diisinmeyi gerektirmektedir (Bozkurt, 2012).
Ogrenci goriismelerinden elde edilen sonuglarda da &grencilerin  gogunlugunun
matematiksel yetenekleri iyi olan kisilerin gelecekte daha iyi mesleklere sahip olacag:
goriigiinde oldugu goriilmistiir. Bu nedenledir ki matematigi c¢evrelerindeki olumsuz
alginin aksine Ogrenciler matematik dersinin gerekliligine inanmakta ve bu dersi
ogrenimleri boyunca almak istemektedirler.

Matematik Ogretiminde basartyr etkileyen en Onemli etmenlerden biri de
ogrencilerin derse olan ilgisi ve giidillenme diizeyidir (Baykul, 2003). Yapilan
arastirmalar, 6gretmenlerin kendi matematik algilarini ve dgrencilerin matematigi nasil
diisiiniip algiladiklarimi dikkate aldiklarinda ve bunu igsellestirdiklerinde matematigi
daha etkili &greteceklerini gostermektedir (akt: Tarim ve Bulut, 2006). Ogretmen
goriigmelerinden elde edilen bulgulara bakildiginda kirsal kesimdeki matematik
egitiminin 0grenci boyutundaki dezavantajlari; 6grencilerin 6n 6grenme eksikliklerinin
¢ok fazla olmasi, motivasyonlarimin diisiik olmas1 ve matematik 6grenmeye kars ilgisiz
olmalaridir. Bu konuda Cift¢i (2010) calismasinda kirsal kesim ogrencilerinin 1.
kademeden gelen eksikleri oldugunu, derse karst ilgisiz olduklarint ve diger
sorumluluklar1 nedeniyle yeterince ders ¢alisamadiklarini belirtmistir.

Arastirma sonuglarina gore kirsal kesimdeki matematik egitiminin 6gretmen
boyutundaki dezavantajlart ise Ogretmen sirkiilasyonu ve tcretli 6gretmenlik
uygulamasindan kaynaklanmaktadir. Ogretmenin siirekli degismesinin 6grencinin
matematik egitime bakis agisimi etkiledigi diisiiniildiigiinde, dgretmenlerin siklikla yer
degistirmesinin egitimde istikrarin saglanamamasina neden olmaktadir (Kahraman,
2006). Bu konuda yapilan ¢alismalar, kdydeki 6grenciyi psikolojik yonden olumsuz
etkileyen etkenlerden birinin de sik sik 6gretmen degismesi oldugunu (Sekerci, 2000) ve
Ogretmen rotasyonu ile “licretli 6gretmen” uygulamasinin verimi diisiirdiigiinii (Garan,
2005) ortaya koymaktadir. Schults (2002) da 6gretmen rotasyonunun kirsal bolgelerde
daha ¢ok yasandigini belirterek bu yorumu pekistirmektedir.

Ogretmen goriismelerinden elde edilen sonuglara gore kirsal kesimde
matematik egitiminin aile-gevre boyutundaki dezavantajlar;; Ogrencilere evde
sorumluluklar verilmesi, egitimleri i¢in destek olunmamasi gibi nedenlerden
kaynaklanmaktadir. Ayni zamanda kirsal kesim Ogrencisinin  veli tarafindan
desteklenmedigi hatta ig yiikiiyle sorumluklarinin arttirildigi da goriilmektedir. Bu
durumda 6grencinin matematik 6gretiminde yalniz birakildig1 sdylenebilir. Kirsaldaki
ailelerin egitim diizeylerinin diisiikk oldugu gdzoniine alindiginda velilerin 6grencilerin
egitimlerini yeterince onemsemedikleri (Cift¢i, 2010) ve kirsalda ¢ocuklarin aileler
tarafindan 1rgatliga veya c¢obanliga yonlendirildikleri (Sekerci, 2000) goriilmektedir.
Zhang ve Sheu (2013) Tayvandaki kirsal ve kirsal olmayan okullarla yiirittikleri
aragtirmalarinda iki farkli kesimdeki 6gretim igin ailelerin etkisi ile okullarin varolan
kosullarinin ~ 6nemini  vurgulayarak, uygun yatinmlarin yapilmasiyla 6grenci
performansinin gelistirilebilecegini belirtmektedirler.

Matematik 6gretiminde ders ara¢ gereglerinin 6nemi ¢ok biiyiiktiir. Konunun
ozeliklerine, 6grenmenin ilkelerine ve egitimin hedeflerine uygun ders arag-gereclerinin
gelistirilmesi ve etkin kullammi, bu alanda elde edilecek bagarmm en onemli
Ogelerinden biri sayilmaktadir (Yalin, 2015). Ancak 6gretmen goriismelerinden elde
edilen bulgular gostermistir ki; kirsal kesimdeki 6grenciler ders arag-gere¢ ve materyal
eksikliklerinden dolay1 dezavantajli konumdadirlar. Bu konuda Cift¢i (2010) 6gretim
programlarinin ve egitim materyallerinin kirsal g¢evre ile ilgili herhangi bir sey
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sunmadigini, Sekerci (2010) ise arag-gereg yetersizligi, gdrsel materyallerin yoklugu vb.
etkenlerin koydeki Ogrencinin istenen davraniglart gostermesine engel oldugunu
belirtmistir.

Kirsal kesimde gorev yapan matematik 6gretmenlerinin kirsaldaki matematik
egitiminin avantajlarin1 simif mevcutlarmin az olmasi, 6grencileri olumsuz bakimdan
etkileyen uyaranlarin fazla olmamasi, &gretmenin ogrenciyle daha fazla vakit
gecirebilmesi olarak ifade etmislerdir. Preston (2006) da kdy okullarinda sinif
mevcudunun diisik olmasinin G6gretmenin 6grenci ile daha fazla ilgilenerek,
ihtiyaglarinin farkinda olmasimi sagladigimi savunmaktadir. Okullarda verimliligin
saglanmasinda 6nemli etkilere sahip olan koy dgretmenlerinin olumlu duygular i¢inde
olmalari, diger bir deyisle islerinden doyum saglamalari da olduk¢a dnemlidir (Demirel,
2011). Ancak Ogretmen goriismelerinden elde edilen bulgular incelendiginde kirsal
kesiminde ¢aligirken dgretmenlerin motivasyonlarinin diistiigii, umutsuzluk, kendinden
siipheye diisme gibi duygular hissettikleri goriilmiistiir. Benzer sekilde Kurt (2003) da
yaptig1 arastirmada kentlerde ve koylerde yasayan katilimcilarin kdyde bir seylerin
diizelecegine inanmadiklar1 sonucuna ulagmis; aksine Garan (2005) ise kirsal kesimin
fedakar 6gretmenlerin yeri oldugunu ve imkansizliklarin onlar1 daha ¢ok cabalamaya
zorladigini, kosullart kendi lehlerine gevirip kirsal kesime kolayca adapte olabildiklerini
savunmaktadir.

Calismaya katilan matematik 6gretmenleri mevcut dgretim programi hakkinda
miifredatin agir olmasi ve kirsal dgrencisine uygun olmamasi, zaman yetersizligi,
etkinliklerin ¢oklugu gibi sorunlar1 dile getirmislerdir. Mahoney (2003) de
arastirmasinda kirsal bolgelerde gorev yapan 6gretmenlerin programlarda kirsal igerikle
kargilagmadiklarii ifade ettiklerini belirtmistir. Garan (2005) ve Cift¢i (2010) de
¢alismalarinda programlar hazirlanirken kirsal bolgelerdeki g¢ocuklarin dzellikleri ve
ihtiyaclariin gbz ardi edildigini, daha ¢ok kente odaklanildigini ortaya koymuslardir.
Calismanin sonuclaria gore dgrencilerin matematigin giinliik hayatta kullanimini dort
islemden veya saat hesabindan ileriye gotiiremedikleri de goriilmektedir. Buna gerekge
olarak ise 6grencilerin para ile tanigsma, aligveris ortamina girme ve sayilarla iligkilerinin
gee baslamasindan dolayr matematigi giinliik hayatla yeterince bagdastiramadiklar
sOylenebilir.

Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda, dncelikle mevcut matematik 6gretimi
programi kirsaldaki 6grencilerin 6zellikleri ve ihtiyaglari géz 6nlinde bulundurularak
yeniden diizenlenmelidir. Buna paralel olarak kirsal kesimdeki okullarin fiziksel
donanimlari, ders igin gerekli materyaller kent merkezlerindeki okullar gibi
gelistirilmeli ve bu yondeki eksiklikleri giderilmelidir. Ote yandan kirsal kesimin sahip
oldugu cografi, demografik, ekonomik ve sosyo-kiiltiirel 6zelliklerinden kaynaklanan
dezavantajlar1 azalmak amaciyla Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan bu okullara yonelik
egitimin niteligini artiric1 yatirimlar ve uygulamalar gelistirilebilir. Ozellikle, bu
kesimde yasayan ailelerin bilinglendirilmesi ve ¢ocuklarin egitimleri igin destek
olunmas1 adma galigmalar yapilmasi 6nem tasimaktadir. Ulkemizde kirsal kesime
yonelik daha fazla literatiir olugmasi bakimindan; kirsal kesim ve merkez okullarda
ogrenci/Ogretmen/veli’ nin matematik egitimine ydnelik algi, tutum ve gorislerinin
karsilastirmal1 olarak ele alindig1 arastirmalar yiiriitiilebilecegi gibi ililkemizdeki kirsal
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matematik egitimi ile farkli {ilkelerdeki kirsal matematik egitiminin karsilastirildig:
caligmalar da ileride yapilabilir.
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Effectiveness of Tablet Computer Use in Achievement of Playing Game Skills by
Adults with Intellectual Disabilities Using Direct Instruction Method

Abstract

A single subject research model, namely between-subjects multiple probe design was utilized in the study.
Study group of the present study included three male adults diagnosed with intellectual disability by public
and faculty of medicine hospitals and treated at care and rehabilitation center for individuals with mental
disabilities in Giimiiskent township in Nevsehir province in Turkey. The findings on the level of subjects to
achieve and maintain playing game skills and on their levels to generalize achieved playing tablet computer
game skills to other settings were included in the present study. The effectiveness of the use of tablet
computers on achievement, maintenance and generalization of playing game skills by adult individuals with
intellectual disabilities using direct instruction method was assessed in the present study. Pre-instruction
baseline data shows that all participants performed at a very low level at that stage. It was observed that the
subjects were able to generalize their leisure skills one week after the instruction sessions were terminated
and to maintain the skills they obtained 2, 4, and 6 weeks later. Study findings demonstrated that use of tablet
computers with direct instruction method was effective in achieving, maintaining and generalizing playing
game skills by adult individuals with intellectual disabilities.

Keywords: Intellectual disabilities, adult, leisure skills, tablet computers, computer game
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