Dil Ogrenme Yatkinhginin Tammlanmasinda Isler
Bellek ve A¢ik/Ortiik Bilgi Tiirlerinin Rolii

Sebnem Yalc¢in, Sevdeger Cecen ve Giilcan Ergetin

Ozet

Bu ¢alismada, denetimli ve bilin¢li islenen agik bilgilerin saklandigi bildirimsel bellek ve farkindalik géstermeden otomatik
olarak iglenen ortiik bilgilerin saklandigi yontemsel bellek tiirlerinin dil iglevlerini ger¢eklestirmedeki katkilarinin
incelenmesiyle dil ogrenme yatkinhgimin tamimlanmas: amaglanmaktadir. Arastirmada bir devlet iiniversitesine devam
etmekte olan 72 katiimciya isler bellegi, agik/ortiik bilgiyi, dil yatlkanligini ve dil yeterliligini élgen testler uygulanmustir.
Korelasyon analizleri dil testlerinin kendi aralarinda anlamli iliskiler gosterdigini ve isler bellek ile dil yatkinhigi arasinda
anlamli iliskiler oldugunu ortaya koymustur. Temel bilesenler analizinde isler bellek ve dil yatkinhigi aymi faktére yiiklenirken
dil testleri de bir arada tek bir faktére yiiklenmistir. Calismanin sonuglari, ergenlikten sonra formel ortamlarda ikinci dil
ogrenen bir katilimcr grubunda dil 6grenme yatkinliginin igler bellekle iliskisini ortaya koyarak giincel dil yatkinlik
modellerini desteklemektedir.

Anahtar sézcikler: Dil 6grenme yatkinligy, igler bellek, ortiik bilgi, agik bilgi
Giris ve Kavramsal Cevre

Dil Ogrenme Yatkinhg

ikinci dil ediniminde bireysel farklihklarin dil becerisinin gelisimi agisindan oldukga karmasik bir rol
oynadig1 bilinmektedir. Bu farkliliklardan bazilan motivasyon (Dornyei, 2005), yas (Abrahamsson ve Hyltenstam,
2008, 2009; DeKeyser, 2000; Granena ve Long, 2013), dil 6grenme yatkinligi (Dornyei, 2010; Dérnyei ve Skehan,
2003; Ehrman ve Oxford, 1995) ve isler bellek (Sawyer ve Ranta, 2001) olarak siralanabilir. Bireysel farkliliklar, dil
edinimi arastirmalarinda farkli amaglarla (6rn. ikinci dil basarisim tahmin etme ve basartl ikinci dil 6grenen profilini
¢ikarma) arastirilmigtir. Dil edinimi basarisini etkileyen bireysel farkliliklarin incelenmesi, siireci daha iyi anlamak

agisindan 6nem arz etmektedir (DeKeyser, 2012).

Bu farkliliklardan dil 6grenme yatkinligi, dil edinimi basarisini tahmin etmekte en tutarl faktorlerden
biridir (Dornyei ve Skehan, 2003). Dil 6grenme yatkinliginin tanimi ve igerdigi beceriler, alanin 6ncii ¢aligmalarini
yapmis olan John Carroll tarafindan belirlenmistir. Carroll’in (1981) 6ne siirdiigii dil 6grenme yatkinligi modeli dort
alt beceriden olugmaktadir: (a) fonemik kodlama, (b) dilin yapisina hassasiyet, (c) ezbere dayali 6grenme ve (d)

tiimevarimsal 6grenme. Bu modelde ‘fonemik kodlama’
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becerisi, ayn sesleri fark edebilme ve seslerle sembollerin iliskisini kurabilmeyi icerirken, ‘dil yapisina hassasiyet’,
s6zciiklerin ve dilbilimsel birimlerin cimle yapisindaki yerini fark edebilmeyi igerir. ‘Ezbere dayali 6grenme' ise
sesler ve anlamlar arasindaki iliskiyi cabuk ve etkili bir bigimde 6grenme ve akilda tutma becerisi olarak
tanimlanmaktadir. Son olarak ‘tiimevarimsal 6grenme’, verilen 6rneklerden dile ait kurallari gikartabilme becerisidir.
Carroll’n 6ne siirdiigii bu model, giintimiize dek yaygin bir sekilde kullamilmigtir. Carroll ve Sapon 1959°da bu
modele dayanarak dil 6grenme yatkinhigini 6lgmek icin “Modern Language Aptitude Test”i (MLAT) geligtirmistir.
Pimsleur Language Aptitude Battery (Pimsleur, 1966) ve Defence Language Aptitude Battery (Petersen ve Al Haik,
1976) gibi MLAT’a alternatif bir cok test gelistirilmis olsa da, MLAT'in giinimiize dek en ¢ok kullanilan dil

ogrenme yatkinligi testi oldugu sdylenebilir.

Dil 6grenme yatkinligi, dogustan kazanmilan ve biiyilk Olgiide degismez biligsel bir beceri olarak
tanimlanmaktadir (Carroll ve Sapon, 1959). Bu yatkinhigin dil becerisini tanimlamada dnemli bir etken oldugu kabul
edilmektedir (Carroll, 1981; Skehan, 2002) fakat dil 6grenme yatkinlig1 ve dil becerisi arasindaki iliski, bu konuda
yapilan gorgiil caligmalara ragmen giigli kuramlarla desteklenememistir. Bunda dil 6grenme yatkinhiginin
degismeyecek nitelikte bir beceri olarak tanimlanmasmin etkisinin oldugu soylenebilir (Skehan, 2002). 2000’li
yillarda bilissel psikoloji ve egitim psikolojisindeki bilimsel gelismelerin etkisiyle dil 6grenme yatkinlig: tekrar Gnem
kazanmus ve ikinci dil edinimi alaninin odaklandig1 konulardan biri haline gelmistir.

Skehan (2002, 2012), dil 6grenme yatkinligimin dil becerisi ile kuvvetli iliskisine ragmen ikinci dil
edinimi ¢alismalarma oldukg¢a ge¢ entegre edildigini gozlemlemis ve 1959°da gelistirilen dil 6grenme yatkinligi
modelinin revize edilerek yeni modellerle alana katki saglanmasi gerektigini belirtmistir. Bu amagla alanda gesitli
adimlar atilmis olsa da Carroll’mn gelistirdigi modelin 6tesine gecilemedigi, gelistirilen alternatif testlerin de dil
basarisini tahmin etmekte yetersiz kaldiklar1 gézlemlenmistir. Ote yandan, meveut dil grenme yatkinlik kavraminin
ve testlerinin, farkli ortamlardaki (6rn. formel ve dogal) dil 6grenme deneyimlerini agiklamada yeterli olmadig da
iddia edilmistir (Kiss ve Nikolov, 2005; Robinson, 2012).

90’11 yillardan itibaren yeni bir dil 6grenme yatkinligi modelinin gerekliligi vurgulanmistir (Robinson,
2012). Bu baglamda, en dnemli ¢aligmalardan birini gergeklestiren Miyake ve Friedman (1998), isler bellegin dil
ogrenme yatkinhgmin bir bileseni oldugunu ve hatta isler bellegin kendi bagma dil 6grenme yatkinligini belirlemek
icin kullanilabilecegini 6ne siirmiistiir. Dil yatkinligi modellerinde bulunan temel ii¢ bilesenin (analitik dil kapasitesi,
fonetik kodlama, ve bellek) igler bellege ait bilissel islemlerle iligkili olmalari, isler bellegin anadilde dil becerilerinin
gelisiminde 6nemli bir rol oynamasi ve eriskin ikinci dil ediniminde genel 6grenme mekanizmalarmin ve problem
¢dzme becerilerinin 6nem kazanmasi bu sava dayanak olusturmaktadir. Isler bellek, bilissel psikoloji alaninda yaygin
bir sekilde calisilmis olsa da ikinci dil edinimi ¢alismalarina dahil edilmesi oldukga yenidir. Isler bellegin ikinci dil
becerisi (Harrington ve Sawyer, 1992) ve ikinci dilde okudugunu anlama (Alptekin
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ve Ergetin, 2009, 2010, 2011; Daneman ve Carpenter, 1980; Leeser, 2007; Walter,
2004) ile giiclii iligkileri oldugu bilinmektedir.

Isler bellek, ikinci dil edinimi alaninda 6ne siiriilen giincel dil yatkinligi modellerine (Robinson, 2002;
Skehan, 2002) dahil edilmistir. Skehan’a (2002) gore, bilgi islemlemenin ilk asamasinda (fark etme asamast) isler
bellek onemli bir rol oynamaktadir. Robinson (2002, 2012) da 6nerdigi dil yatkinligi modelinde birgok bilissel beceri
faktorleri arasinda isler bellegi listelemistir. Carroll’in dil yatkinligi modelinde bellek bir bilesen olarak bulunsa da
farkli bir bellek kavramu olarak goriilmekteydi. Carroll’ a (1981) gére MLAT in alt testlerinden biri olan eslesmeli
cagrisim testi, ezbere dayali 6grenme becerisini igeren genel hafizay1 6lgmektedir. Kisacasi, Carroll’in geleneksel dil
yatkinligi modelinde isler bellek bulunmazken giincel modeller isler bellege 6nemli bir rol atfetmektedir (Miyake ve
Friedman, 1998; Robinson, 2012; Skehan, 2002). Bu baglamda, isler bellek ve dil 6grenme yatkinligi arasindaki
iliskinin yabanci dil edinimi agisindan 6nem kazandigi ve bu iliskinin farkli dil 6grenme ortamlarinda
aragtirilmasinin alana 151k tutabilecegi soylenebilir.

Ergenlikten Sonra ikinci Dil Ediniminde A¢ik/Ortiik Bilgi Tiirleri, isler Bellek ve Dil Yatkinhigi Arasindaki
iliskiler

Formel dil 6grenme ortamlar1 dogal ortamlardan farkli dil 6grenme siiregleri igermektedir. Formel dil
ogrenme genel olarak agik 6grenme siireglerini igerse de, aragtirmalar ortiik 6grenmenin de miimkiin olabildigini
gdstermistir (Ergetin ve Alptekin, 2013). Ozellikle ikinci dil edinimi alaninda iki farkli siirecin de katkilar1 oldugu
bilinmektedir (Bley-Vroman, 1991; DeKeyser, 2003; Hulstijn, 2005). Dolayisiyla dil edinimi bagarisini tanimlamakta

onemli bir faktor olan dil yatkinliginin agik ve ortiik bilgi tiirleri ile iligkisi onem kazanmaktadir.

Uzun erimli bellegin bildirimsel ve yontemsel bellek ayrimiyla ortiisen agik ve ortiik bilgi tiirlerinin dil
becerilerinin edimindeki rolii lizerinde az sayida c¢alisma mevcuttur. Bildirimsel bellek agik bilgileri ve anilari,
yontemsel bellek ise ortiik bilgi ve becerileri saklar (Squire, 1992). Agik bilgi, kisinin bilinci dahilindeki bilgilerin
(6rn. cografi bilgiler) denetimli olarak islenmesini gerektirirken, ortiik bilgi biling diginda kalan ve farkindalik
gostermeyen (6rn. dis firgalama) rutin nitelikli bilgi ve becerilerin otomatik siiregler aracihigiyla isleme tabi
kilinmasini ongoriir.

Ag1k/ortiik bilgi ayriminin yabanct dil 6grenimi agisindan dnemli sonuglart vardir. Ullman (2001, 2004),
ergenlikten itibaren yontemsel bellegin zayifladigini ve bildirimsel bellegin giiglendigini biligsel ve norolojik
acilardan saptamustir. Bu nedenle dilin bigimbilimsel-sozdizimsel dgeleri anadilde yontemsel bellek tarafindan
islenirken ergenlikten sonraki yaslarda baslayan ikinci dil 6greniminde agirlikli olarak bildirimsel bellek tarafindan
islemden gegirilmektedir. Bunun dogal sonucu, ge¢ yaslardaki ikinci dil 6greniminin denetimli siire¢lerden gegen
acik bilgilere dayali olmasidir. Buna dayanarak, ergenlikten sonra geg yasta dil 6grenmeye baglayan kisiler igin dil

6grenme yatkinligimim tanimlanmasinda agik bilgi tiiriiniin agirlik kazandigi savlanabilir.
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Kuramsal dil 6grenme yatkinhigi modellerinde bellek 6nemli bir bilesendir. Carroll’in modelinde bellek,
ezbere dayali Ogrenme olarak tanimlanirken, bilissel psikolojinin gelismesiyle isler bellek olarak yeniden
kavramsallagtirilmistir (Miyake ve Friedman, 1998; Sawyer ve Ranta, 2001). Isler bellek, dilsel ve kavramsal
islevlerin yiiriitilmesinde dikkat denetimine dayali siirli kapasiteye sahip bir sistemdir (Baddeley, 2003). ikinci dil
o0greniminde uzun erimli bellegin biligsel islemlerinin 6zelligi olan denetimli isleme, ayn1 zamanda isler bellegin
islemlerinin de en bariz 6zelliklerinden biridir. Paradis’e (2009) gore, isler bellek agik bilginin bilingli islemesinden
sorumludur ve bu islemler ortiik bilgiye kapalidir. Bu baglamda, isler bellek kapasitesinin bazi arastirmacilar
tarafindan dil 6grenme yatkinhi@inin gostergesi olarak kullanilabilecegi bile 6ne siiriilmiistiir (Miyake ve Friedman,
1998). Bireysel farkliliklarin belirleyici oldugu ergenlikten sonra dil ediniminde dil yatkinliginin da rolii diisiiniiliirse
isler bellegin olas1 roliiniin incelenmesi aydimlatic1 olacaktir. Isler bellegin yeni dil 6grenme yatkinligi modellerinde
bir bilesen olarak savlanmasina ragmen dil 6grenme yatkinligi ve isler bellek iliskisi dil edinimiyle birlikte
aragtirilarak ampirik ¢alismalarla heniiz ortaya konmamstir (Aguado, 2002).

Yukaridaki tartiymaya dayanarak, uzun siireli bellegin agik ve ortiik bilesenleriyle isler bellegin bilingli
islemleri arasindaki iliskilerin dil 6grenme yatkinlig: ile baglantilart ve bu faktorlerin ikinci dil ediniminde roliiniin
sistematik bir sekilde arastirilmasi gerektigi agiktir. Arastirmanin amaglart asagida belirtildigi gibidir.

1. ikinci dilde agik ve ortiik bilgi tiirleri ile dil 6grenme yatkinlig)

arasindaki iligkilerin aragtirilmast;

2. ikinci dilde isler bellek kapasitesiyle dil 6grenme yatkinlig1 arasindaki

iligkinin arastirilmasi;

3. Ikinci dilde agik ve ortiik bilgi, isler bellek kapasitesi ve dil 6grenme

yatkinliginin yabanci dil yetisiyle iliskilerinin arastirilmasi.

Bu amaglara yonelik olarak agagidaki hipotezler 6ne siiriilmiistiir. Katilimer grubun ergenlikten sonra geg
yasta dil Ogrenmeye basladigi ve denetimli siireglerden gecen acik bilgilere dayali bir 6grenme egilimi
gosterebilecegi (Ullman, 2001, 2004) goz 6niinde bulundurulursa, dil 6grenme yatkinlhig ile ikinci dilde agik bilgi
tirli arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki beklenirken, ortiik bilgi ile boyle bir iliski beklenmemektedir
(Hipotez 1). Buna ilaveten, ikinci dilde isler bellek kapasitesinin dil yatkinlig1 ile anlamli bir iligki gostermesi mevcut
aragtirmalarin  bulgulari 1s13inda (Miyake ve Friedman, 1998; Robinson, 2002; Sawyer ve Ranta, 2001)
beklenmektedir (Hipotez 2). Son olarak, ergenlikten sonra dil dgrenmeye baslayanlarda agik ve kontrollii bilgi
kullaniminin baskin olmasma (Ullman, 2001) ve ileri diizey dil yetisine sahip kisilerde isler bellek ve dil 6grenme
yatkinhiginin dil becerisini ayirt etmede giiciiniin zayiflamasina (Hummel, 2009; Winke, 2013) dayanarak dil
yetisinin agik bilgiyle, dil yatkinliginin ise isler bellek ile ayn1 faktore yiiklenmesi ongoriilmektedir (Hipotez 3).
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. Yontem
Orneklem

Bu arastirmaya Istanbul ilinde yabanci dilde egitim veren bir devlet iiniversitesinin Yabanci Diller
Egitimi Bolimiine devam etmekte olan 103 (87 kadin, 16 erkek) 6grenci katilmistir. Dogruluk ve ¢oklu istatistik
analizlerinin sayiltilar1 baglaminda degerlendirilen veriler neticesinde 19 kisi testleri eksik doldurmalari nedeniyle, 12
kisi ise birden fazla degiskende aldiklar1 agir1 puanlar nedeni ile analizlerden ¢ikarilmistir. Analizler 61°1 kadin ve
11’1 erkek olmak iizere toplam 72 katilimcidan alinan veriler lizerinden yapilmustir. Katilimceilarin yaglart 20 ile 23
arasinda degigmektedir. Katilmeilarin tiimii boliime baslamadan 6nce iiniversite tarafindan uygulanmakta olan ve
uluslararas1 gegerliligi olan TOEFL sinavinda 550 puana denk kabul edilen bir yeterlilik testini en az “C” alarak
gegmis oldugu igin ileri seviyede Ingilizce bilgisine sahip olduklari varsayilmaktadir. Ayrica, katilimeilarin tamami
iilke genelindeki iiniversite giris sinavinda yiizde birlik dilimde basar1 gosterdikleri ve Anadolu Ogretmen Lisesi
mezunu olduklar1 i¢in akademik basari ve egitim altyapisi bakimindan da homojen bir grup olusturduklart
sOylenebilir.

Veri Toplama Araclar:

Calismada bilgi tiirleri (agik ve ortiik), isler bellek, dil 6grenme yatkinligi ve dil yetisini 6lgmek igin

cesitli testler kullanilmustir. Tamami ingilizce olarak uygulanan testler hakkinda ayrintili bilgi asagida verilmistir.

Acik Bilgi Testi (ABT). R. Ellis ve arkadaglar1 (2009) tarafindan ikinci dilde agik bilgiyi 6lgmek i¢in

gelistirilmigtir. Test, yarisi1 yapisal olarak dogru yarist yanlis toplam 68 ciimleden olusmaktadir:

(1) The teacher explained the problem to the students
(2) * I saw very funny movie last night.

Ciumleler 17 bigim-s6zdizimsel yapiyr aragtirmaktadir. Bu yapilar R. Ellis ve arkadaslari (2009)
tarafindan dort hususa dayanarak segilmistir: (1) evrensel olarak zor olmalari (2) edinimsel agidan hem erken hem de
ge¢ edinilen yapilar olmalar1 (3) edinim diizeyi agisindan genis bir gesitlilik gostermeleri (4) hem bigimsel hem
sozdizimsel ozellikler tasimalari. Katilimcilardan ilk olarak ciimleyi okumalari sonra da ciimlenin yaninda bulunan
“Dogru” ya da “Yanlig” ifadelerinden birini isaretleyerek ciimlenin yapisal dogrulugunu degerlendirmeleri
istenmistir. Katilimcilarin climleler iizerinde yansitma yapabilmeleri ve sahip olduklart agik bilgi tiiriini
kullanabilmeleri i¢in testin tamamlanmasinda bir zaman sinir1 uygulanmamustir. Maddeler dogru ve yanlis olmak
tizere iki degerli dlgiimlenmistir. Cronbach alpha kullanilarak testin i¢ tutarlilik diizeyi .63 olarak saptanmustir.
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Ortik Bilgi Testi (OBT). R. Ellis ve arkadaslar1 (2009) tarafindan ikinci dilde értiik bilgiyi 6lgmek igin
gelistirilmistir. igerik olarak agik bilgi testiyle ayni olan 6rtiik bilgi testinde zaman smirlamasi konarak &rtiik bilginin
kullanilmas1 amaglanmustir. Igeriklerinin ayni olmasi nedeniyle, bu test, agik bilgi testinden 2 hafta 6nce verilmistir.
Test SuperLab pro 4.0 yazilimu kullanilarak bilgisayara aktarilmig ve veriler ¢evrimigi toplanmustir. Test esnasinda
katilimcilardan  bilgisayar ekraninda gordiikleri her ciimlenin yapisal dogrulugunu 3.5 saniye icinde
degerlendirmeleri istenmistir. ABT de oldugu gibi maddeler dogru ve yanlis olmak iizere iki degerli 6l¢timlenmistir.
Test baslamadan 6nce sekiz maddelik bir ahstirma oturumu yapilmistir. Testin i¢ tutarhilk diizeyi .67 olarak

saptanmistir.

isler Bellek Testi (iBT). isler bellegi 6lgmek igin bir okuma kapasitesi testi katilimcilarim ikinci dilinde
(ingilizce) uygulanmistir. Daneman ve Carpenter (1980) tarafindan gelistirilen okuma kapasitesi testi Alptekin,
Ergetin ve Ozemir (2014) tarafindan uyarlanmistir. SuperLab pro 4.0 yazilimi kullanilarak test bilgisayar ortaminda

uygulanmus ve veriler gevrimigi toplanmustir.

Test, uzunlugu 11-13 kelime arasinda degisen 42 ciimleden olusmaktadir. Ciimleler 2, 3, 4, ve 5’li
gruplar halinde sunulmustur. Ciimlelerin yaris1 anlamsal olarak olasi iken diger yarisi ise olasi olmayan ciimlelerden
olusmaktadir.

(3) A naughty kid has instantly blown candles on all cakes.
“Yaramaz gocuk pastadaki biitiin mumlari aninda sondiirdii. ’

(4) * The librarian will probably eat the books in another room.
‘Kiitiiphaneci muhtemelen kitaplari bagka bir odada yiyecek. ’

Rastlantisal olarak diizenlenmis bu ciimleleri bilgisayar ekraninda okuyan katilimcilara her ciimlenin
anlamsal olarak olasihgini degerlendirmeleri igin 7 saniye verilmistir. Ciimleleri okurken katilimcilardan iki sey
yapmalari istenmistir: (1) katilimcilarin ciimleleri islemlemeleri amaglandigindan her ciimlenin anlamsal olarak
olasiligim "Dogru" ya da "Yanlis" tusuna 7 saniye i¢inde basarak degerlendirmeleri (2) her ciimle grubunun sonunda
climlelerin en son sozciigiinii animsamalar1 ve bilgisayar ekranindaki bir kutuya bu kelimeleri yazmalari. Testin i¢
tutarlilik diizeyi .71 olarak elde edilmistir.

Dil Yatkinhg Testi (DYT). Dil 6grenme yatkinhigini 6lgmek i¢in Meara (2005) tarafindan gelistirilen
LLAMA testi kullanilmistir. LLAMA geleneksel dil yatkinhk testlerinden farkli olarak yapay bir dilde gelistirilmis
oldugu i¢in katilimeilarin anadilinden etkilenme ihtimalini ortadan kaldirmistir. LLAMA birbiri ile ilgili dort alt
testten olusmaktadir. LLAMA B kisa siirede kismen ¢ok sayida kelime 6grenebilme becerisini 6lgen bir kelime
Ogrenim testidir ve bir hafiza testi olarak goriilmektedir. LLAMA D testi ise katilimeilarin duymus olduklari bir
konugmadan pargalar1 tantyip taniyamayacaklarini 6lgmektedir. LLAMA E testi ses-sembol eslestirme testidir. Test
esnasinda sesli olarak kaydedilmis 22 hece bilinmeyen bir alfabede karsilig: ile birlikte sunulur ve katilimeilardan

duyduklari ses ile yazi sistemi arasindaki iliskiyi ¢ozmeleri
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beklenir. LLAMA F testi ise dilbilgisi ¢ikarim testidir. Katilimcilar ekrandaki butona her bastiklarinda bir ciimle ve o
ciimlenin denk geldigi bir resmi goriirler. Kendilerine tanmnan siireyi (5 dakika) bu dili miimkiin oldugu kadar ¢ok

ogrenmek igin kullanirlar ve not alabilirler.

Test, her 6grenciye bir bilgisayar ve kulaklik saglanarak 2 bilgisayar laboratuvarinda alt gruplar halinde
toplu olarak ¢evrimigi uygulanmistir. Dil 6grenme yatkinlig: testi toplamda 45-50 dakikada tamamlanacak sekilde
hazirlanmistir. LLAMA'nin her soru i¢in katilmecilarin cevaplarini rapor etmek yerine toplam bir sonug

bildirmesinden dolay: testin i¢ tutarligi hesaplanamamaktadir.

Dil Testi. Dil yetisini 6lgmek i¢in TOEFL testinin dilbilgisi (TD), kelime bilgisi (TK) ve okuma becerisi
(TO) boliimleri kullanilmistir. TOEFL testinin dilbilgisi boliimii 40 sorudan olugsmaktadir ve tamamlanmasi igin 20
dakika verilmistir. Kelime bilgisi ve okuma-anlama béliimlerine ait 60 soruyu cevaplandirmak igin ise 50 dakika
verilmistir. Testler yazili olarak smif ortaminda uygulanmustir. Maddeler dogru ve yanls olmak tizere iki degerli
6l¢timlenmistir. Alinabilecek en yiiksek puanlar TD boliimiinden 40, TK bolimiinden 30 ve TO bolimiinden ise
30°dur.

islemler

Veri toplama siireci ortiik bilgi testi ile baglamistir. Test Superlab pro 4.0 programmn yiikli oldugu
bilgisayar laboratuvarinda katilimcilara bireysel olarak uygulanmustir. Katilimeilar test yonergesini takip eden sekiz
ornek maddeli bir deneme siirecinden sonra asil uygulamaya ge¢mistir. Testin tamamlanmasi yaklagik 15 dakika
stirmiistiir. Agik bilgi testi ise Ortiik bilgi testinden iki hafta sonra ayni sekilde fakat zaman sinirlamasi olmadan
uygulanmustir. Ortiik/agik bilgi testlerinin uygulamasini takip eden ay iginde isler bellek testi de ayni laboratuvarda
bireysel olarak uygulanmistir. Dil testi ise arastirmanin yiiriitiildiigii tiniversitenin bir amfisinde tiim katilimcilara
ayn1 anda 3 arastirmaci gozetiminde verilmistir. Katilimeilara 100 sorudan olusan testi tamamlamalari i¢in 70 dakika
stire taninmustir. Dil 6grenme yatkinlig testi ise diger tiim testlerin uygulanmasi1 tamamlandiktan 2 ay sonra LLAMA
testlerinin yiiklii oldugu iki bilgisayar laboratuvarinda katilimcilara toplu olarak uygulanmistir. Testin tamamlanmast
yaklasik 40-45 dakika stirmiistiir.

Bulgular

Testlerin betimleyici istatistiklerine bakildiginda (bkz. Tablo 1), standart sapma degerleri 6rneklemin
oldukg¢a homojen bir gruptan olustugunu, dagilimin garpiklik ve basiklik degerleri ise dagilimlarin normal olmadigint
gostermektedir. Dagilimlarm  normallestirilmesi igin transformasyon uygulanmistir. Veri negatif carpiklik
gosterdiginden once degiskenler yansitilmig ve sonra hangisinin daha uygun oldugunu gorebilmek icin tim
transformasyonlar denenmistir (Tabachnick ve Fidell,

2007) . Transformasyona ugrayan degiskenlerin betimleyici istatistikleri tekrar alinmig ve neticesinde

transformasyon sonrasi normal dagilima yaklasildigi goriilmiistiir. Coklu
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8 Sebnem Yalgin, Sevdeger Cegen ve Giilcan Ergetin

degisken ug¢ degerleri i¢cin Mahalanobis uzakligi p < .001 anlamlilik diizeyinde incelendiginde ¢oklu degisken ug

degeri bulunmadig1 goriilmiistiir.

Tablo 1. Testler igin betimleyici istatistikler

Ort. S Min. Mak. MMak.
TD 33.67 2.55 24 39 40
TK 22.75 2.12 16 27 30
TO 25.92 213 17 30 30
ABT 61.53 3.32 46 67 68
OBT 43.12 4.49 31 57 68
IBT 24.85 5.17 12 35 42
LLAMA 251.62 41.25 100 320 400

Not. MMak = Mimkiin olan en yiiksek puan TD = TEOFL dilbilgisi, TK = TEOFL kelime bilgisi, TO = TOEFL
okuma becerisi, ABT = Agik bilgi testi, OBT = Ortiik bilgi testi, BT = Isler bellek testi.

Tablo 2’de testler arasindaki korelasyonlar sunulmaktadir. Buna gore agik/ortiik bilgi tiirlerinin dil yetisi
ile iligkisinin anlamh oldugu fakat dil yatkinhig1 ve isler bellek ile anlamli olmadig1 gozlemlenmistir. Ayrica, isler

bellek ve dil yatkinligi arasinda da anlamli bir iligki goriilmustiir.
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Testler arasindaki korelasyonlar

4. ABT

5.0BT

6. IBT

7. LLAMA

50%*

47%*

.38**

-.02

.09

37**

.28*

A0**

14

.20

WU *

.38** -
‘o K

.09 -.05 14

15 14 -.01

.36**

Not. TD = TEOFL dilbilgisi, TK = TEOFL kelime bilgisi, TO = TOEFL okuma becerisi, ABT = Acik bilgi testi,

OBT = Ortiik bilgi testi, IBT = Isler bellek testi.
* p<.05; **p<.01.

Varimax rotasyonu® kullanilarak yapilan Temel Bilesenler Analizi sonucunda Kaiser-Meyer-Olkin degeri

(KMO = .71) orneklemin analiz i¢in yeterli oldugunu ve Bartlett testi de degiskenler arasinda iligki oldugunu

gostermistir (Field, 2009). Temel Bilesenler Analizi, toplam varyansin %58’ini agiklayan ve 6zdegeri 1’den biiyiik

olan iki faktor ortaya ¢ikarmugtir. Tablo 3 ’te analizin 6zeti bulunmaktadir.

Tablo 3. Temel bilegenler analizi sonuglart

Faktor

Ozdeger

Varyans
2.73 39.11
132 18.98

Kiimdlatif

39.11

58.10

! Rotasyon tiiriine karar vermek igin ilk olarak oblik rotasyon yapilmus, bilesen korelasyon matrisinde faktorler arasindaki
hi¢ bir korelasyonun .32 esik degerini ge¢medigi goriildiigiinden, Tabachnick ve Fidell (2007) tarafindan onerildigi iizere
ortogonal (varimax) rotasyonda karar kilinmugtir.
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Tablo 4’te bilesenlere yiiklenen degiskenler sunulmustur. Tiim dil puanlar (dilbilgisi, kelime, okuma) ile
actk bilgi ve ortikk bilgi ilk faktore yiiklenirken isler bellek ve dil 6grenme yatkinlig: birlikte ikinci faktore
yiiklenmistir.

Tablo 4. Rotasyon sonrasi bilesen matrisi

Test Faktor 1 Faktor 2 h2

TD A11 .029 .605
ABT .160 -.013 .502
OBT 136 .006 .508
TO .108 .076 578
TK .631 311 542
IBT 002 .802 676
LLAMA .106 .804 .657

Not. TD = TOEFL dilbilgisi, TK = TOEFL kelime bilgisi, TO = TOEFL okuma becerisi, ABT = A¢ik bilgi testi,
OBT = Ortiik bilgi testi, IBT = Isler bellek testi.

Tartisma

Calismanin amaglarindan ilki, ikinci dilde agik ve ortiik dil bilgisi gesitleri ile dil 6grenme yatkinhg
arasindaki iliskilerin formel dil 6grenme ortaminda arastirilmasidir. Bulgular, LLAMA testi ile dlgiilen dil 6grenme
yatkinhg ile agik ve Ortiik bilgi tiirleri arasinda anlamh bir iligki olmadigim gostermektedir. Faktor analizi
sonuglarinda goriildiigii gibi agik/ortiik bilgi tirleri birlikte ayn1 faktére yiiklenirken dil 6grenme yatkinhigi ayr bir
faktore yiiklenmistir. Bu sonuglar, ergenlikten sonra ge¢ yasta dil 6grenenlerde agik bilgi tiiriiniin dil 6grenme
yatkinligi ile iligkisini 6ngoren birinci hipotezi desteklememektedir. Elde edilen sonug, agtk ve ortiik dil bilgisinin dil
dgrenme yatkmhgmdan ayri ve bagimsiz oldugu seklinde yorumlanabilir. Ote yandan bu durum Carroll’un dil
yatkinlig1 tanimini destekler niteliktedir. Carroll (1981) dil yatkinligini: “bireyin bir isi bagarabilme becerisi” olarak
tanimlamis ve kavramsal olarak anadil bilgisinden bagimsiz herhangi bir yabanci dili diisiinerek tanimlamustir.
LLAMA testinin yar1 yapay bir dil temel alinarak gelistirildigi diisiiniiliirse, dil yatkinlhiginin katilimeilarm ikinci
dilindeki agik ve Ortiik bilgi tiirlerinden farkli ¢ikmasi dil yatkinliginin kavramsal 6zgiinliigiinii desteklemektedir.
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Calismanin diger hedefi ikinci dilde isler bellek kapasitesiyle dil 6grenme yatkinlig: arasindaki iliskinin
arastirilmasidir. Bulgularn isler bellek ve dil 6grenme yatkinligi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski
oldugunu gostermesi ve bu degiskenlerin ayn1 faktore yiiklenmesi isler bellek ve dil 6grenme yatkinliginin benzer
islemler icerdigine isaret etmekte ve ikinci hipotezimizi teyit etmektedir. Bu sonuglar, giincel dil yatkinlik
modellerinde isler bellegin etkin bir rol oynadigim varsayan kuramlar1 da desteklemektedir (Juffs ve Harrington,
2011; Miyake ve Friedman, 1998; Sawyer ve Ranta, 2001). Bunun yani sira, isler bellegin dil yatkinlig1 ile ayni
faktore yiiklenmesi Granena'nin (2013) one strdiigii gibi LLAMA testinin 6zellikle formel ortamlarda kontrolld

ogrenmeyi test etmeye yonelik bir test oldugu savini da desteklemektir.

Son olarak, dil yetisinin dil 6grenme yatkinligi, isler bellek kapasitesi, ve ikinci dilde agik/ortiik bilgi
tiirleriyle iliskilerinin arastirilmasi hedeflenmistir. Arastirma bulgulari {i¢iincii hipotezde de 6n goriildiigii tizere dil
yatkinligi ve isler bellek testlerinin birlikte ayni faktore yiiklendigini gdstermistir. Ote yandan iigiincii hipotezi
kismen destekleyerek dil yetisi ve agik bilgi cesidi beklenildigi gibi bir arada yiiklenirken, ortiikk bilgi cesidi
savlananin aksine dil degiskenleriyle birlikte yiiklenmistir.

Mevcut ¢alismanin bulgulart agisindan, ikinci dil edinimi alaninda birbirinden kavramsal olarak farkli
oldugu kabul edilen agik ve &rtiik bilgi tiiriiniin ayn1 faktore yiiklenmesi dikkat ¢ekicidir. Ortiik bilgi tiiriiniin agik
bilgi ile aymi faktore yiiklenmesi, Ullman’in (2001, 2004) ergenlikten sonra yontemsel bellegin zayifladigi ve
bildirimsel bellegin giiglendigi ve buna bagli olarak ergenlik sonrasi yaslarda ikinci dil ediniminde agik bilgi tiirtiniin
ve ona dair siireglerin ortiik bilgiye kiyasla daha 6nemli bir rol oynayacag varsayimint destekleyebilir. Bildirimsel
bellegin geg yastaki ikinci dil ediniminde baslica bir sistem olarak onemli bir rol oynamasima bagli olarak, agik
ogrenme siireglerini biling dahili farkindalik ve kontrollii islemenin yonetir olmast dogaldir (6rn. DeKeyser, 1997,
DeKeyser ve Juffs, 2005; Ellis, 2005; Hulstijn, 2002; Paradis, 2004, 2009; Pinker ve Ullman, 2002; Uliman, 2001,
2004, 2005). ikinci dil edinim siireci agisindan, formel ortamda geg yasta dil 6grenme deneyiminin agirlikh olarak
biling dahilinde olan ve gaba gerektiren kontrollii kavrama siiregleri ile agik bilgi ¢esidine dayali oldugu kabul
edilmektedir (Ercetin ve Alptekin, 2013).

Yukaridaki tartijmaya bagli olarak, mevcut ¢aligmadaki katihmer grubun dil 6grenme gegmisleri ve
formel egitim deneyimleri goz 6niinde bulundurulursa, agik ve ortiik bilgi tiirlerinin katithmer grupta ayristirilmasinin
gii¢ oldugu savunulabilir. Katilimei grup, bu ¢alismadan 6nce 8 y1l boyunca bigim odakli kontrollii siireglerin agirliklt
oldugu bir formel egitimden gegmistir. Tiirkiye gibi herhangi bir yabanci dilin formel egitim yoluyla 6grenildigi bir
ortamda yogun bir smav sistemi iginden gegerek ve gogunlukla agik bilgi siireglerini kullanarak basariya ulagmis
olmalar1 nedeniyle katilimcilarin ortiik bilgi testine (zaman kisitlamasi olmasina ragmen) acik bilgi testi gibi
yaklagmis olmasit miimkiindiir. Dolayisiyla, boyle bir orneklem igin acgik ve Ortiik bilginin ayrigtirilmast
gliglesmektedir.
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Aynca agik ve ortiik bilginin ayni faktore yiiklenmis olmast ikinci dil edinimi alaninda yaygin olan bazi
caligmalarin (Bowles, 2011; Ellis, 2009; Han ve Ellis,1998) aksine son dénemde bu iki bilgi ¢esidini dlgen testlerin
gegerliligini sorgulayan ¢alismalara da destek vermektedir (DeKeyser, 2003; Granena, 2012, 2013; Spada, 2015;
Suzuki ve DeKeyser, 2015). Granena (2013) agik ve ortiik bilgi tiirlerinin yontemsel olarak ayristirilmasinin
zorlugunu dile getirip, ¢aliymasinda agik ve Ortiik bilginin benzer sekildeki testlerle sadece zaman sinirlamast
getirilerek (Ellis, 2009) ayristinlamayacagmi 6ne siirmektedir ve ozellikle ortiik bilgiyi 6lgme yontemlerinin
gecerlilik agisindan sorgulanmasi ihtiyacini dile getirmigtir. Formel dil 6grenme ortaminda ergenlikten sonra dil
o0grenmeye baglayan kisilerin ortiik bilgi testlerinde de agik bellege benzer siireglerden gegtigi varsayilabilir ya da
ortiik bilgiyi 6l¢tiigii varsayilan testlerde agik bilgiden faydalaniyor olmalar1 da miimkiindiir (Jiang, 2007). Benzer bir
sekilde, DeKeyser (2009) yogun bir pratik sonucu ileri diizey ikinci dil yetisine sahip olan kisilerin nitel olarak ortiik
bilgi ile ayn: olmayan ama islevsel olarak ona es olabilecek olduk¢a otomatiklesmis acik bilgiye sahip
olabileceklerini iddia etmektedir. Son olarak, zaman kisitlamasinin yani sira Granena (2012) testlerin farkli modlari
(sozlii/yazil1) igermesi gerektigini de vurgulamugtir.

Calismadaki katilimcilarm Ingilizce dil bilgilerinin uzman sayilabilecek seviyede olmasi ve bulgularin dil
yetisinin dil 6grenme yatkinligindan farkli bir faktére yiiklendigini gostermesi, mevcut dil 6grenme yatkinhg
testlerinin ileri diizey dil yetisi olan gruplarda gegerligini sorgulayan tartismalari destekler niteliktedir. Bu
tartigmalara gore, ileri diizey dil yetisine sahip kisilerin dil 6grenme yatkinh@mi 6lgmek igin farkli testlerin
olusturulmas1 gerekmektedir, Nitekim, Linck ve arkadaslari (2013) ergenlikten sonra ge¢ yasta dil 6grenmeye
baglamis olmasina ragmen dil ediniminde gok basarili olan kisilerle digerlerini ayiran 6zelligin dil 6grenme yatkinlig

oldugu varsayimu ile yeni bir dil 6grenme yatkinhigi testi gelistirmistir (Hi-LAB).

Dil yetisinin isler bellekten farkl bir faktore yiiklenmesi de dikkat gekici bir bulgudur. Her ne kadar isler
bellegin dil becerileri ile iligkisi ikinci dil edinimi alaninda kabul gérmiis ve gorgiil ¢alismalarla ortaya konmus olsa
da (Juffs ve Harrington, 2011) mevcut ¢alismanin bulgusu katilmeilarin ileri diizey dil yetisi goz oniine alinirsa
sasirtict degildir. Giincel aragtirmalar (Alptekin ve Ergetin, 2009; Hummel, 2009; Winke, 2013), isler bellek ve dil
yetisinin birbirini tamamlayici nitelikte oldugunu gostermektedir. Buna gore, ileri diizey dil yetisine sahip kisilerde

mevcut hedef dil bilgisi arttikga isler bellegin rolii azalmaktadir.

Sonug

Bu ¢aligmanin sonuglari ergenlikten sonra formel ortamlarda ikinci dil 6grenen bir katilimer grubunda dil
6grenme yatkinliginin isler bellekle iliskisini ortaya koymustur. Bu sonug¢ giincel dil yatkinlik modellerini
desteklemektedir. Agik ve ortiik bilgi testlerinin ayni faktore yiiklendigi sonucuna dayanarak da ergenlikten sonra
acik bilgi tiiriiniin ve bildirimsel bellegin daha baskin olacag savunulabilir. Son olarak isler bellegin dil 6grenme
yatkinligi ile birlikte yer almasi ergenlikten sonra geg yasta dil
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6grenmeye baslayan kisiler i¢in dil 6grenme yatkinliginin tanimlanmasinda kontrollii 6grenmenin agirlik kazandig

savini destekler niteliktedir.

Calismanin ortaya koydugu bir diger sonug ise dil yatkinligi modellerinin ikinci dil edinimi alanma geg
entegre edilmis olmasindan kaynakli giincel kuramlara uygun dil 6grenme yatkinligi testlerine ihtiyag¢ oldugudur.
Ayrica, mevcut testlerin de farkli dil ge¢misinden gelen, farkli dil becerisine sahip kisilerle uygulanarak
gecerliklerinin ortaya konmasi gerekmektedir. Bu baglamda, dil yatkinlig: testlerinin dlgmeyi hedefledigi becerilerin
nicel verilerin yan1 sira nitel verilerle de arastirilmasi ve testlerin giincel kuramlarla uyumlarmin degerlendirilmesi

gerektigi gozlenmistir.

Caligmada belirtilmesi gereken bazi kisithliklar meveuttur. Oncelikle ikinci dil edinimi alanindaki birgok
calismada oldugu gibi mevcut ¢alismada da sonuglar dil yatkinligi testinin toplam puani iizerinden rapor
edilmektedir, 6te yandan alt test puanlarinin ayr1 incelenmesinin farkli sonuglar dogurabilecegi de bilinmektedir
(Kormos, 2013; Yalgmn, Cegen, & Ergetin, 2016). Bir diger kisithlik LLAMA'nin her soru igin katilimcilarin
cevaplarini rapor etmek yerine toplam bir sonug bildirmesinden dolay: testin i¢ tutarliginin hesaplanamamasidir. Son
olarak, ileri seviyede ingilizce bilen katilimcilar igin meveut bir dil yatkinlik testi arastirmanin yiiriitiildiigii tarihlerde

mevcut olmadig igin, ¢aligmanin yeni testlerle tekrarlanmasi gerekmektedir.
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The Role of Working Memory and Explicit/ Implicit L2 Knowledge in Defining Foreign Language
Aptitude Abstract

This study aims to explore the determinants of foreign language aptitude with a focus on working memory (WM) capacity as
well as explicit knowledge handled through controlled processes, and implicit knowledge handled through automatic
processes. 72 participants completed tests measuring their WM capacity, explicit/implicit knowledge, language aptitude, and
second language proficiency. A correlation analysis revealed significant relationships among language measures on one
hand, and between language aptitude and WM capacity on the other. An exploratory factor analysis showed that language
aptitude and WM capacity loaded on a single factor whereas all language measures loaded on another factor together. The
results suggest a relationship between language aptitude and WM in late adult learners learning a second language after
puberty in an instructed setting, which supports recent conceptualizations of aptitude.

Keywords: Aptitude, working memory, explicit knowledge, implicit knowledge
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