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Abstract

In a World where the differences make more sense day by day, tolerance is an important concept
for these differences to survive without conflicts. This study aimed at revealing 7th graders’
awareness of tolerance and the effects of history topics of social studies course on that
awareness through visual descriptions. Accordingly, opinions of 17 7th graders about “tolerance
in Ottoman”, which was within the scope of the subject “Tolerance and Culture of Living
Together in Ottoman” in Social Studies textbook, and about “tolerance in Turkey”, which wasn’t
within the scope of this course, were investigated through visual descriptions. As a result, it can
be stated that social studies teaching isn’t effective enough to develop the value of tolerance in
children and children aren’t able to develop their awareness about tolerance to the extent of
meeting the social needs due to the drawbacks in associating history subjects with today’s
events.
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Farkliliklarin her gecen giin anlam kazandigi bir diinyada hosgori, bu farkliliklarin ¢atismaya
doniismeden uyum icerisinde varligini siirdiirebilmesi adina 6nemi daha da artan bir kavramdir.
Bu ¢alismanin amaci ise ortaokul 7. sinif 6grencilerinin hosgorii ile ilgili farkindaliklarimi ve bu
farkindalik lizerinde sosyal bilgiler derslerinin tarih konularinin etkililigini gorsel betimlemeler
araciliglyla ortaya koymaktir. Bu amagla 7. sinif diizeyinde 6grenim géren 17 6grencinin, sosyal
bilgiler 7. sinif ders kitabinda yer alan “Osmanli’da Hosgort ve Birlikte Yasama Kiltiirii” konusu
kapsaminda “Osmanli’'da hosgorii’ye iliskin gortsleri ile bu ders kapsaminda yer almayan
“Tirkiye’de hosgorii’ye iliskin goriisleri gorsel betimlemeler yoluyla incelenmistir. Arastirma
sonunda tarih konular1 ile bugiinii iliskilendirme noktasindaki cekinceler nedeniyle, Tiirkiye'de
sosyal bilgiler 6gretiminin, hosgorii degerinin kazandirilmasi1 konusunda 6grencilerin kisisel
deneyim ve gozlemlerinin gerisinde kaldigi, 06grencilerin hosgori ile ilgili farkindaliklariny,
bugliniin toplumsal ihtiyac¢larini karsilayacak 6l¢iide gelistiremedigi sdylenebilir.

Anahtar kelimeler: Hosgorii, Sosyal Bilgiler Ogretimi, Tarih Ogretimi, Gérsel Betimleme.
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1. Giris

Hosgorii kavramini, aynmi toplum icindeki tim farkliliklarin bir arada ve uyum igerisinde
yasamasini miimkiin kilan; karsilikli sevgi, saygi, giiven ve anlayisa dayal bir iletisim siireci
olarak tanimlamak miimkiindiir (Biiylikkaragoz ve Kesici, 1996). Bu tanimdan da anlasilacagi
tizere hosgort, farkl bakis acilarina ve yasam deneyimlerine sahip birey ya da topluluklarin,
bariscil bir sekilde bir arada yasamalarina olanak taniyan sosyal bir erdem ve politik bir ilkedir
(Pasamonik, 2004). Evrensel bir deger olmanin yani sira sosyal bilimlerin teoloji, sosyoloji,
psikoloji ve felsefe gibi farkli ¢alisma alanlarinin da konusu olan hosgorii, bu disiplinler
tarafindan kimlik, deger, yasam bicimleri, etnik, dini, sinif, cinsiyet, yetenek ve diisiince
farkliliklarint kabul etmek, onaylamak ve saygi duymak olarak ifade edilebilir (Ersoy, 2016).
Hosgoriiniin bitliin bu unsurlart g6z 6niinde bulunduruldugunda; insan ve toplum hayatini
diizenleyen karsilikli sevgi, saygli ve huzur ortamini gelistiren, bireyler arasinda olumlu
iliskilerin ortaya cikmasina imkan veren ahlaki bir deger oldugu soylenebilir (Mutluer, 2015).

Hosgoriiye ytlklenen biitiin bu olumlu anlamlarin yaninda, kavramin dogasi geregi tasidigi
paradoksal yapiy1 da tartismak gerekir (Pasamonik, 2004). Ornegin Yiiriisen (1998) hosgériiyii,
onaylamayarak kinadigimiz eylemleri, davranislari, hayat tarzlarini, onlar1 6nleme ya da ortadan
kaldirma glicline sahip oldugumuz halde, bu giiciimiizii kullanmay1 reddederek onlarin
yapilmasina veya siirdiiriilmesine engel olmama erdemi olarak tanimlar. Bu yoniiyle cogunlugun
yukimliligl olan hosgoriiniin azinliklara karsi bir tahammiil, hatta iistiinliik saglayan ara¢ olma
ozelligi tasidigl diisiiniilecek olursa (ince, 2011), toplumu olusturan gruplar arasinda esitlik
temelli bir anlayis yerine hiyerarsik bir iliskiye neden oldugu séylenebilir. Bu sebeple tolerans
ya da hosgorii gibi kavramlarin yaninda/yerine farkliliklara saygi veya tanima/taninma
kavramlari daha sik kullanilmaya baslanmistir (Taylor, 2010; Weidenfeld, 2002).

Dogasindan kaynaklanan bu negatif potansiyele ragmen hosgori, farkhiliklarin her gegen giin
daha da anlam ve deger kazandig1 bir diinyada, bu farkliliklarin ¢atismaya doniismeden uyum
icerisinde varhigimi siirdirebilmesi adina gerekliligi her gecen giin artan bir kavramdir
(Miglietta, Gattino ve Esses, 2014). Hosgorii hem toplumlar arasindaki hem de ayni toplum
icerisindeki farkliliklarin uyumu i¢in 6nem tasimaktadir. Nitekim konuya uluslararasi boyutuyla
yaklasan UNESCO (1995) hosgoriiyii, diinya kultiirlerinin zengin cesitliligine duyulan saygj,
kabul ve idrak olarak tanimlamaktadir. Ayni1 zamanda cinsiyet ayrimciligl, irk¢ilik, yabanci
diismanligi, emperyalizm, istismar/somiiric ve din baskisi gibi diinyanin ortak sorunlarinin
¢oziimiinde bir ara¢ olarak kabul edilmektedir. Bu yoniiyle demokrasi ve insan haklarinin
surdiirtlmesi, ¢cokkiltiirliilik ve hukukun tstiinligiiniin de glivencesidir.

Diinyanin ortak sorunlarinin ve uluslararasi ¢atismalarin ¢6ziimii baglaminda tasidigl degerin
yani sira hosgorii, aymi toplum icindeki ¢atisma potansiyeli tasiyan farkliliklara yaklasim
konusunda da dnem tasimaktadir. Son yiizyilda yasanan sosyal ve politik degisimin bir pargasi
olarak, bir yandan kiiresellesmenin diger yandan da yerel/kiiltiirel hak taleplerinin ulusal
sinirlar1 asindirmasi, ayni toplum igindeki farkliliklar1 daha da belirgin hale getirmistir (Anik,
2012a; Ersoy, 2016; Tiire ve Ersoy, 2014). Hi¢ sliphesiz bunda postmodernizmin, biitiin
kiltirlerin esit Olglide saygiy1 hak ettigini savunan yaklasiminin da etkisi biiytliktiir (Arslan,
2016). Bugiin gelinen noktada kiiltiirel ve etnik farkliliklar, toplumsal yasamin bir gercekligi
haline gelmekte ve bircok toplum, bu farkhiliklardan kaynaklanan sosyal sorunlarin meydan
okumasi ile kars1 karsiya gelmektedir (Hamamura, 2017).
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Artik farkl irk, din, mezhep ya da siyasi goriise mensup insanlarin bir arada yasamasinin
kacinilmaz oldugu bir diinyada, toplum icerisinde ayni cevreyi paylasan ve birbirinden farkl
ozelliklere sahip insanlarin tamaminin ayni duygulari hissetmemeleri veya ayni goriislere sahip
olmamalar1 son derece olagandir (Boyaci ve Ersever, 2017). Bireysel hak ve 6zgirliiklerinin
giivence altina alinmasi ve boylece bireylerin farkliliklariyla bir arada yasayabilmesi icin
hosgort, sahip olunmasi gereken temel degerlerden biridir (Caliskan ve Saglam, 2012).

Hosgort, her ne kadar modern donemde 6nemi daha fazla anlasilmaya baslayan bir deger olsa
da Tiirkiye gibi imparatorluk gecmisine sahip toplumlar icin tarihten beslenen geleneksel bir
yoni de vardir. Vatandaslarin esitligi soylemine ragmen tekil bir kimligi esas alan ulus-
devletlere karsin imparatorluk yapilarinda hosgoriiyli temel alan yaklasimlarla karsilasmak
daha olasidir. Bu genellemenin bir parcasi olarak Osmanli Devleti'nin farkliliklar1 baski altina
alip, bunlar1 ortadan kaldirmaya yo6nelik bir uygulamaya gitmekten 6te, bu farkliliklara yasam
imkani taniyan bir devlet gelenegi olusturdugunu sdéylemek miimkiindiir. Osmanlilarda farklh
grup kimliklerini esas alan millet sistemi ekseninde cogulcu bir anlayis olusturulmus ve
birbirinden farkli yasam tarzlari, bu sistem dogrultusunda varliklarini siirdiirmiistiir (Anik,
2012b). Bu yoniiyle Osmanl, farklhiliklart otekilestirmek yerine hosgorii temelinde bir anlayisla
bu cesitliligi, olusturdugu medeniyetin temeli haline getirmistir. Bu sebeple Kymlikca (1998)
gibi g¢okkiiltiirciiliik kuramcilar1 Osmanh Devleti'ni, imparatorluk yapilar igerisinde farkli bir
yerde konumlandirmaktadir.

Tirkiye gibi iilkeler icin tarihsel arkaplandan beslenen bir deger olan hosgoériiniin, cokkiiltiirlii
toplumlarda farkliliklarin ¢atismaya doniismeden siirdiiriilebilmesi adina tasidigi 6nem, bu
degerin egitim sistemi araciligiyla toplumun geng bireylerine kazandirilmasi gerekliligini de
beraberinde getirmektedir. Ilgili alanyazin incelendiginde hosgériiniin; degerler egitimi,
demokrasi egitimi ve vatandashk egitimi gibi farkli ¢alisma alanlar ile iliskilendirildigi
gorilmektedir (Ersoy, 2016). Calisma alanlarinin 6tesinde hosgoriiniin, hangi derslerle iliskili
oldugu incelendiginde ise karsimiza sosyal bilgiler ve tarih dersleri ¢cikmaktadir. Ciinkii sosyal
bilgiler ve tarih egitimi, sadece bilgi ve becerileri aktarmakla yetinmeyip ayni zamanda belli
birtakim degerleri 6grencilerine aktararak toplum yarari i¢in ¢alismak durumundadir. Bagka
hicbir ders giiniimiiz toplumlarinin ihtiyaglari, politika ve ideolojiyle; sosyal bilgiler ve tarih
dersleri kadar yakindan ilgili degildir (Van Der Leeuw-Roord, 2009). ilkégretim basamaginin,
genel itibariyle deger 6gretimi agisindan tasidigi 6nem, hosgorii degerinin benimsenip bir yasam
tarzina dontstiiriilmesi noktasinda sosyal bilgiler dersini dncelikli kilmaktadir (Caliskan ve
Saglam, 2012; Demircioglu, 2008).

Diinyada sosyal bilgiler 6gretim programlarinin ve amaclarinin belirlenmesinde s6z sahibi
kuruluslardan bir olan NCSS’e (1994) gore, yurttaslik yeterliliklerinin gelistirilmesi icin sosyal
ve beseri bilimlerin biitiinlestirildigi bir ¢alisma alani olan sosyal bilgiler 6gretiminin baslica
amaci, geng bireylerin kiiresel bir diinyada, kiiltiirel farklhiliklara sahip demokratik bir toplumun
yurttaslar1 olarak, toplum yarari icin bilgiye dayali ve mantikli karar alma yeteneklerinin
gelismesine yardimci olmaktir. Bu tanimdan da anlasilacagi ilizere hosgoériiniin temel
unsurlarindan olan farkliliklara saygi, sosyal bilgiler 6gretiminin de baslica amaclar1 arasinda
yer almaktadir. NCSS’in ortaya koymus oldugu standartlar1 6rnek alan Tiirkiye'de ise hosgori,
sosyal bilgiler 06gretim programinda oOgretilmesi hedeflenen degerlerden biri olarak
belirlenmistir (MEB, 2005). Ogretim programi icerisinde “Bireysel farkliliklara saygih olabilme;
farkli goriis, diisiince, inang, anlayis ve Kkiiltiirel degerleri hosgori ile karsilayabilme”,
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ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen beceriler arasindadir. Buna karsin, bir deger olarak
hosgoériiniin tanimlanmamis olmasi, bu konuda bir degerlendirme yapmay: giiclestirmektedir.
Ustelik hosgorii ile iliskili olarak “farkliliklara saygi’min, iletisim becerileri igerisinde bir alt
beceri olarak tanimlanmasi, hosgoriiniin toplumsal bir degerden cok iletisim becerilerini
arttiracak bireysel bir beceri olarak ele alindigin1 gostermektedir. Programin icerigi
incelendiginde ise hosgorii ile dogrudan ilgili tek konunun 7. Simf Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinin “Tirk Tarihinde Yolculuk” adli 3. {initesinde “Osmanli’da Hosgorii ve Birlikte
Yasama Kiiltliri” bashgiyla yer aldig1 goriilmektedir (Evirgen, 2016).

Hosgorii degerinin geng bireylere kazandirilmasinda sosyal bilgiler kadar énemli bir baska ders
ise tarihtir. Cilinkd tarih 6gretimi sadece ortak bir gecmisin bilgisini bize sunmaz. Bununla
birlikte bugiiniin diinyasini ve ona dair kavramlari anlamlandirmamiza da yardimci olur
(Korosteline, 2008). Bircok arastirmada da ortaya konuldugu iizere bu durum, farklhiliklar ve
farkliliklara karsi yaklasim konusunda tarih 6gretiminin etkililigine isaret etmektedir
(Anderson, 2011; Korosteline, 2008; Pamuk, 2014; Yildirim, 2016). Fakat her toplumda ve her
donemde tarih O6gretiminin Oncelikli amacinin toplumdaki farkliliklara hosgoérii anlayisini
gelistirmek oldugu sdylenemez. Bunun aksine tarih derslerinden geleneksel olarak beklenen,
toplumsal birlikteligi saglamak/siirdiirmektir. Bu durum o6zellikle ulus-devlet yapilarinda bir
ulusal kimlik duygusu yaratmak icin, toplumdaki cesitliligin tarih derslerinde gérmezden
gelinmesi ile sonuclanmistir (Stradling, 2003). Tarih 6gretiminin bu yonij, II. Diinya Savasi’ndan
sonra yasanan genel egilimin bir sonucu olarak etkililigini bir 6lciide kaybetse de, ulus-insa
politikalarini takip eden toplumlar i¢in gegerliligini stiirdiirmektedir (Aslan ve Akeali, 2007).

Tarih 6gretiminin amaglar1 baglaminda yasanan degisimin bir parcasi olarak artik farkl
oncelikler de giindeme gelmektedir. Insan haklar1 ve demokrasi gibi temel kavramlarin 6gretimi,
tarih derslerinin dncelikli amaclar1 arasinda yer almakta, tek tarafli bakis acisi yerine ¢ok yonlii
diisiinebilme, hosgorii, ayrimciliga karsi olma gibi kazanimlar ortaya ¢ikmaktadir (Demircioglu
ve Tokdemir, 2008; Dilek, 2007). Artik tarih 6gretiminin amaci, 6grencilerin sadece kendi
toplumlarin1 degil, diger iilkeleri ve Kkiiltiirleri de tanimalarina ve anlamalarina Kkatki
saglamaktir. Cokkiltirli bir toplumda ise kiiltiirel gesitlilige saygi ve hosgoriyle yaklasmak,
artik tarih egitiminin 6ncelikli amaclar1 arasinda yer almaktadir (Grosvenor, 2000). Sadece
kiltirel farkliliklar degil, cinsel farkliliklarin da tarih 6gretiminde yer bulamamasi artik ciddi
bicimde sorgulanmakta, kadini gormezden gelen bir tarih “yarim bir tarih” olarak
nitelendirilmektedir (Adams, 1983).

Tarih egitim literatiirtinde farkliliklar lehine yasanan gelisim, sinirh dlciilerde de olsa Tiirkiye'yi
etkilemektedir. Her ne kadar Tirkiye’deki mevcut tarih 6gretim programi, tarih 6gretiminin
geleneksel boyutuna bagh olarak farkliliklara saygi yerine, kimlik aktarimina dncelik verse de
Ogrencilere “baris, hosgort, karsilikli anlayis, demokrasi ve insan haklar1 gibi temel degerlerin
O6nemini kavratarak bunlarin korunmasi ve gelistirilmesi konusunda duyarli olmalarin
saglamak” gibi, cagdas tarih 6gretiminde yasanan degisimle uyumlu amaglarinin oldugunu da
belirtmek gerekir (MEB, 2007: 4). Tarih egitimi ile birlikte son on y1l icerisinde Tiirkiye'nin genel
egitim politikasinda da farkliliklar lehine birtakim degisimlerin varlig1 gozlenmektedir. Bu siire¢
icerisinde etnik ve dinsel baz1 hak talepleri egitim sistemi icerisinde karsilik bulmustur. Ayrica
ders kitaplarinda farkhliklarin géormezden gelinmesi ya da toplumsal cinsiyet ayrimciligi
konusundaki sorunlar devam etmekle birlikte, 6nceki yillarla karsilastirildiginda ayrimci
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ifadeler ve hak ihlalleri konusunda nispeten bir iyilesmenin yasandig1 da sdylenebilir (Cayir,
2014; Cotuksoken, Erzan ve Silier, 2003; Tiiziin, 2009).

Imparatorluk ge¢misi sebebiyle Tiirkiye, farkliliklar: biinyesinde barindiran iilkelerden biridir.
Son yillarda artan Suriyeli gogmen sayisi ve bu popiildsyonun her gecen giin artan olgiilerde
egitim sistemine dahil olmasi, farkli dinsel/mezhepsel ve cinsel kimliklerin artan esitlik ve hak
taleplerinin oOzellikle egitim alaninda somutlagsmasi (Cayir, 2014), egitim politikalarinda
farkliliklarin yerini ve bu kapsamda bir deger olarak karsimiza ¢cikan hosgoriiniin egitim sistemi
araciliyla toplumda yayginlastirilmasin1 daha da énemli kilmaktadir. Bu sebeple son yillarda,
hosgori degerinin 6gretimi ile ilgili yapilan ¢alismalarda da bir artis oldugu gozlemlenmektedir.
Alanyazindaki bu calismalarin ilk ve ortaokul 6grencilerinin (Ersoy, 2016; Kalin, 2013; Oztaskin
ve Igen, 2015), 6gretmenlerin (Biiyiikkkaragoz ve Kesici, 1996; Karaman Kepenekgi, 2004; Tiire
ve Ersoy, 2014), 6gretmen adaylarinin (Mutluer, 2015; Kabapinar, 2007; Sahin, 2011) egitim
fakiiltesi 6gretim lyelerinin (Kiroglu, Elma, Kesten ve Egiliz, 2012) hosgorii ile ilgili alg1 ve
tutumlarini belirlemeye yonelik oldugu, bununla birlikte hosgériiniin 6gretilmesine yonelik
deneysel ve yar1 deneysel calismalarin da gerceklestirildigi goriilmektedir (Demircioglu, 2008;
Tahiroglu, 2014; Tatar, 2009). Bu ¢alismanin amaci ise ortaokul 7. sinif 6grencilerinin hosgori
ile ilgili farkindaliklarini ve bu farkindalik tizerinde sosyal bilgiler derslerinin tarih konularinin
etkililigini gorsel betimlemeler aracilifiyla ortaya koymaktir.

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu calisma, nitel aragstirma gelenegi icinde yer alan “durum calismas1” deseninde tasarlanmistir.
Durum calismasinin en temel 6zelligi bir durumun derinlemesine arastirilmasidir. Yani bir
duruma iliskin etkenler biitiinciil bir yaklasimla arastirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ya
da ondan nasil etkilendikleri lizerine odaklanilir (Yildirnm ve Simsek, 2005). Arastirmada
ogrencilerin hosgoriiye dair farkindaliklar1 tek bir siif diizeyinde incelendiginden, durum
calismasi tiirlerinden “biitiinciil tek durum” deseni kullanilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Tokat iline bagh bir
ortaokulda 7. Smif diizeyinde 6grenim goren 8’i kiz 9’u erkek olmak {izere toplam 17 katilimci
olusturmaktadir. Sosyal bilgiler 6gretim programi 3. linitesinde yer alan “Osmanli’da Hosgorii ve
Birlikte Yasama Kiiltiiri” konusu, ¢alismanin kapsamini belirlediginden uygulama 7. siif
ogrencileri ilizerinde gerceklestirilmis ve buna uygun olarak calisma grubunun belirlenmesinde
amacli 6rneklem yonteminden yararlanilmigtir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanmasi iki asamada gercgeklestirilmistir. Birinci asamada, sosyal
bilgiler dersinin “Tiirk Tarihinde Yolculuk” adli 3. iinitesinde yer alan “Osmanli’da Hosgort ve
Birlikte Yasama Kiiltiiri” islendikten 3 hafta sonra katiimcilardan, Osmanli’da hosgorii
kavramini, gorsel betimlemeler yoluyla ifade etmeleri istenmistir. Bu uygulamadan bir hafta
sonra gerceklesen ikinci asamada ise, sosyal bilgiler dersi kapsaminda yer almayan, “Tiirkiye’de
hosgori” kavramini katilimcilarin, kendi kisisel gozlem ve deneyimlerinden yola ¢ikarak, yine
gorsel betimlemeler yoluyla ifade etmeleri istenmistir. Tamami sinif ortaminda gerceklestirilen

42



Fatih YAZICI

uygulamada katilimcilar hazirlayacaklar1 gorsellerde kullanacaklar1 teknik konusunda serbest
birakilmistir. Gorsel betimlemeler, gerek o6grencilerin ge¢mise dair algilarin1 (Dilek, 2009;
Kabapinar ve Sargin, 2014) gerekse hosgorii degerine dair farkindaliklarini (Ersoy, 2016)
arastirmak icin kullanilan ydntemler arasinda yer almaktadir. Gorsel betimlemeler
tamamlandiktan sonra ise katilimcilardan, hazirladiklar: tirtiinlerde ne anlatmak istediklerini
yazili olarak da ifade etmeleri istenmistir. Boylece verinin gesitlendirilmesi (data triangulation)
saglanarak arastirmanin gecerligi arttirilmaya ¢alisiimistir.

2.4. Verilerin Analizi

Katilimcilarin hazirlamis olduklar1 gorsel betimlemelerin degerlendirilmesinde dokiiman analizi
tekniginden yararlanilmistir. Gorsel malzemelerin analizinde kullanilan bu teknik, arastirilmasi
hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve
Simsek, 2005). Bu arastirmanin dokiimanlarini ise 7. sif 6grencilerinin Osmanli'da ve
Turkiye’de hosgorii bashklarinda hazirlamis olduklar1 gorsel betimlemeler olusturmaktadir.
Katilmcilarin, hazirlamis olduklar1 gorsel betimlemeleri acikladiklar1t yazili ifadelerin
coziimlenmesinde ise icerik analizi kullanilmistir. Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir (Yildirim ve Simsek, 2005).

3. Bulgular

3.1. 7. Simif Ogrencilerinin Osmanli’da Hosgérii Kavramina iliskin Farkindaliklar:

7. sinif 6grencilerinin hosgori algilar: tizerinde sosyal bilgiler dersleri tarih konularinin etkisini
inceleyebilmek amaciyla ilgili 6gretim programinda yer alan “Osmanli’da Hosgorii ve Birlikte
Yasama Kiltiiri” konusu islendikten ili¢ hafta sonra, katihmcilardan “Osmanli’da hosgori”
kavraminin kendileri i¢in tasidigi anlami gorsel betimlemeler yoluyla ifade etmeleri istenmistir.
Degerlendirmeye alinan 15 iiriin incelendiginde ise 11’'inin, Osmanlh toplum yapisini olusturan
farkliliklara iliskin olmasi dikkat cekmektedir. Asagida yer alan tiriinler, bu duruma bir érnektir:
Resim 1:
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Yukarida yer alan gorsel betimlemesini katilimci, “Bu resmimde Fatih Sultan Mehmet’in
Istanbul’u fethetmesinden sonra korkan Yahudi ve Hristiyanlarin korkmamalart gerektigini,
herkesin rahatca kendi dinini yasayabilecegini anlatiyor ve tiim halk onu dinliyor” seklindeki
ifadelerle aciklamistir. Katilimcinin hazirlamis oldugu gorsel betimlemeden ve onu agikladigi
ifadelerden de anlasildig1 iizere, konuya farkhliklara saygi temelinde yaklasan katilimcilar igin
bu kavram daha ¢ok dinsel farkliliklar: ifade etmektedir. Dinsel farkliliklar1 ifade etmek icin
katilimcilar; ibadethane (camii, kilise ve havra), kutsal kitaplar (Kur’an, incil ve Tevrat) ya da
dini sembollere (hag) gorsel betimlemelerinde siklikla yer vermislerdir. Asagida yer alan
drunler, bu durumun 6rneklerindendir.

Resim 2. Resim 3.

Yukaridaki 6rneklerde goriildigii lizere katihmcilar, camii ve Kkilise gibi ibadethaneleri,
hosgoriiyii gerektiren dinsel farkliliklarin ifadesinde bir sembol olarak kullanmaktadir. Bu
ibadethanelerin, dinsel farkliliklar1 temsil ettigini, Resim 2’yi agiklayan katihmc1 “Miisliimanlar
camiye girip namaz falan kiliyorlar. Hristiyanlar kiliseye gidip ayin yapiyorlar” seklinde ifade
etmektedir. Bununla birlikte Osmanli’da hosgoriiniin ifade edilmesinde Fatih Sultan Mehmet
donemine siklikla referans verildigi de goze ¢arpmaktadir. Katiimcinin Resim 3’te yer alan
gorseli aciklamak icin kullandig1 ifadeler, bu duruma bir 6rnek niteligindedir: “Fatih Sultan
Mehmet déneminde Hristiyanlar, Miisliimanlar bir arada yagsarlar. Bu Fatih Sultan Mehmet'in
hogsgortilii oldugunu gosteriyor.” Bu durumu ders kitabi/yardimc kitabin 6grenciler tizerindeki
etkisiyle aciklamak miimkiindiir. Zira Fatih’in Istanbul'u fethinin ardindan, o6zellikle
Ortodokslarla ilgili tutumu, Osmanli’da hoggoriiniin 6nemli bir 6érnegi olarak ders kitabinda ve
yardimci kaynakta yer almaktadir (Evirgen, 2016) . Bununla birlikte yardimci kaynakta yer alan
ve 0gretmenin derste kullandig1 farkl tarihsel 6rnekler de, katilimcilarin gorsel betimlemelerine
yansimaktadir.
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Resim 4: Resim 5:

Yukarida yer alan 6rneklerde goriildiigii iizere, Osmanl adalet sisteminin dinsel ¢ogulculugu goéz
ontinde bulundurmasi, katilimcilar: etkileyen tarihsel érneklerdendir. Nitekim katilimciya gore
“Osmanlida farkl dinlere sahip insanlara hosgérii gdstermek icin kadilarin masalarinda
Hristiyanlar icin Incil, Yahudiler icin Tevrat Miisliimanlar icin ise Kuran-1 Kerim” bulundurulmasi
Osmanli’da hosgoriiniin sembollerindendir. Bunula birlikte Osmanl’nin kurulus déneminde
kilise yaptiran tebaasina maddi yardimda bulunmasi da Resim 5’te, agzinda para kesesi tasiyan
bir kusla tasvir edilmistir. Farkliliklar1 -o6zellikle de dinsel farkliliklari- konu edinen bu
orneklerin yani sira, katilimcilarin hosgoriiyii baska kavramlarla iligkilendirdikleri az sayidaki
ornekle karsilasmak da miimkiindyir.

Resim 6: . Resim 7:

Yukar1  o6rneklerde  de  goruldigii  gibi  katiimcillardan  bazilar1  hosgoriyi
yardimseverlik/dayanisma ya da misafirperverlik olarak algillamaktadir. Hosgoriyi
yardimseverlik ya da dayanisma olarak algilayan katilimci, Resim 6’y1 su sekilde aciklamaktadir:

“Osmanli’da hoggérii denince aklima ilk olarak esnaflar geliyor. Mesela bir 6rnek
vereyim: Ayni yerde iki esnaf satis yapabiliyordu. Ama benim resmettigim 6rnek:
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Birgiin bir adam pazara gitmis. Tezgahin basina geldiginde esnaftan bir sey istemis.
Esnaf da ‘Ben bugiin siftah yaptim, karsidaki esnaf yapmadi o yiizden ondan al’ demis.
Burada esnaflarin hoggoriisiinti kastediyor. Tabii hosgérii denince akla ‘Osmanlt’
geliyor... Osmanli tam bir hoggorii devleti.”

Hosgoriiyli misafirperverlik olarak algilayan katiimci ise Resim 7’yi “Tiirkler ¢ok
misafirperverdirler bu yiizden de yoresel yemek, kiyafet, icecek ve halk oyunlarina diiskiin bir
millettir” ifadeleri ile aciklamaktadir. Bununla birlikte hosgoriiyli; nezaket, dostluk ya da
padisaha itaat gibi farkli kavramlarla iliskilendiren katilimcilar da ¢alisma grubu icerisinde yer
almaktadir.

3.2. 7. Simf Ogrencilerinin Tiirkiye’de Hosgorii Kavramina iliskin Farkindaliklar

7. sinif 6grencilerinin hosgori ile ilgili gozlem ve deneyimlerini inceleyebilmek amaciyla ilk
uygulamadan bir hafta sonra, katilmcilardan “Tiirkiye’de hosgorii” kavraminin kendileri igin
tasidigl anlami gorsel betimlemeler yoluyla ifade etmeleri istenmistir. Birinci uygulamada elde
edilen iirtinlerde oldugu gibi Tiirkiye’de hosgorii kavramini ifade eden 6grencilerin biiyiik bir
bolimiintin toplumu olusturan farkhiliklar ve bu farkliliklara saygiya vurgu yaptiklar
gorilmektedir. Az sayida da olsa hosgoriiyii hatalar affetmek, yardimseverlik ya da fair-play gibi
farkli kavramlarla iliskilendiren katilimcilar da bulunmaktadir. Asagida yer alan 6rnekler, bu
durumu yansitmaktadir.

Resim 8: - - Resim 9:

Resim 8’de katilimcinin hosgoriiyi, hatalar affetmek olarak degerlendirdigi, kendi ifadelerinden
de anlasilmaktadir: “Bu resmi yaptim ¢tinkii; cocuk topu atip cami kirtyo kadin da kizmadan topu
cocuga geri veriyo. Topunu patlatmayip hoggériilii davraniyor.” Resim 9’da ise katilimci,
hosgoriiyi futbol lizerinden su sekilde agiklamaktadir: “Tiirkiye'de insanlar mag izlerken ¢ok
hogsgortistiz davraniyorlar. Stada futbolculara zarar verecek maddeler atiyorlar. Bunun bir oyun
oldugunun farkina varip biitiin takimlara hogsgériilii olmalilar.”

Bu 6rneklerin disinda degerlendirmeye alinan 14 iirtinden 9’unun farkliliklarla iliskili oldugu
gorilirken bu farkhliklarin, birinci uygulamanin aksine ¢ok daha genis bir aciyla ele alinmasi
dikkat cekicidir. Gorsel betimlemelerde 2 6grencinin konu edindigi farklilik tiird, kiiltiirel/etnik
farkliliklardir. Asagida bu durumun bir 6rnegine yer verilmistir.
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Resim 10:

» o« » o« » o«

Yukarida yer alan gorsel betimlemede “Ben Tiirkiim”, “Ben Cerkezim”, “Ben Kiirdiim”, “Ben
Aleviyim” ve “Ben Zazayim” seklindeki ifadelerle kiiltiirel/etnik farklilik yansitilirken,
katilimcinin bu trin ile ilgili yaptig1 agiklamada ise farkliligin kapsami daha da genislemektedir:

“Bu resimde her kesimden zengin, fakir, kéylii, kentli vs. birlikte el ele halay ¢ekiyorlar.
Tiirkiye alevi, cerkez, laz, zaza Tiirk olmak tizere ¢ok cesitli insan var. Birbirlerine
saygili ve hoggortilii olmak zorundalar. Eger yeterince hosgériilii olmazsalar tilkenin
birligi bozulur. Insanlart birbirine baglayan sey onlarin hoggériileridir. Tiirkiye'de
boyle bir iilkedir.”

Katilmcinin ifadelerinden de anlasilacag: tzere 7. siif 6grencileri hosgoriiniin 6znesi olan
farkhilhiklar, kiiltiirel/etnik  farkliliklari da i¢cine alan c¢ok genis bir baglamda
degerlendirmektedir. Bu baglamin icinde yer alan bir diger farkliik bicimi ise goris ve
inan¢/yasam bicimi farkliliklaridir. Asagida yer alan gorsel betimlemeler, bu duruma birer 6rnek
niteligindedir.

Resim 11: Resim 12:
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oo«

Resim 11’de katilmc1 “farkh fikirdeki insanlar”1 “ayni masada” resmettigini ifade etmektedir.
Resim 12’deki vurgu ise yasam tarzi farkliliklarinadir. Katilmci yapmis oldugu gorsel
betimlemeyi asagidaki sekilde agiklamaktadir:

“Tiirkiye’de her insan mutlu, huzurlu bir hayat gecirmeyi/yasamayi hak ediyor.
Tiirkiye'de kadin, erkek, engelli, tesettiirlii, tesettiirsiiz herkes birbirine hosgérii ile
yaklasmakta ve durum iilkenin mutluluguna neden olmaktadir. Resimdeki
karakterlerin hepsinin ytizii bu yiizden giilmektedir.”

Yasam bigimi ve goriis farkliliklarinin daha da 6zelinde katilimcilarin gorsel betimlemelerine
yansiyan bir baska ozellik ise politik goriis farkhiliklaridir. Bu noktada uygulamanin
gerceklestirildigi sirada Tiirkiye giindeminde olan anayasa referandumu stirecinin, 6grencilerin
hazirlamis oldugu iirtinlere de yansidig goriilmektedir:

Resim 13:

Ornekte de goriildiigii lizere, referandum siireci boyunca ortaya cikan politik taraflarin
tamaminin bir aradalifl, hosgériiniin bir yansimasi olarak degerlendirilmistir. Nitekim
katilimcinin gorsel tasarimini agikladigl ifadelerde de bu duruma dikkat cekilmekte ve yine
farkliiklarin uyumunun toplumsal boyutuna dikkat cekilmektedir: “Ulkemizdeki her gériiste
insanlarin birbirlerinin gériislerine saygi ve hoggorii ile yaklasmalarini temenni ediyorum. Daha
gticlii Tiirkiye icin her zaman el ele vermeliyiz.”

Farkliliklara iliskin biitiin bu 6érneklerin yani sira Tiirkiye’de yasayan Suriyeli gé¢menlerin
hosgoériniin birer 6znesi olduguna dikkat c¢eken, kadin, engelli, ¢ocuk ve hayvan haklarin
hosgorti ile iliskilendiren gorsel betimlemeler de katilimcilar tarafindan tasarlanmistir. Bulgular
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kisminda yer verilecek son gorsel betimleme ise yukarida yer verilen farkliliklarin, metaforik bir
ifadesi seklindedir:

Resim 14:

Farkli meyvelere sahip bir aga¢ seklinde gorsel metafor olarak tasarlanan yukaridaki tirtinii
katilimci su sekilde aciklamaktadir: “Bu resmi yaptim ¢tinkii Tiirkiiye tipkt bu agag gibi her tiirden
insan vardir.”

4. Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada, 7. sif 6grencilerinin hosgorii degerine iliskin farkindaliklari, hazirlamig
olduklar1 gorsel betimlemeler ve bu betimlemelere dair yaptiklari agikmalar aracilifiyla
incelenmeye c¢alisilmistir. Arastirma sonunda katilimcilarin bir¢ogunun gerek Osmanh gerekse
Tiirkiye’de hosgorii degerini, farkliliklar ya da farkliliklara saygi tzerinden tanmimladiklari
gorilmektedir. Bu durum, katilimcilarin hosgoriiye dair yaptiklari tanimlamalarin ilgili
literatiirle uyumlu oldugunu gostermektedir (Godwin, Ausbrooks ve Martinez, 2001; Lintner,
2005; Lyons, ve Farrell, 1994; Wan, 2006). Ersoy’un (2016) 4. sinif 6grencileri lizerinde yaptig
calismasinda, bu sinif diizeyindeki 6grencilerin ¢gogunlugunun hosgoriiyli yardim etmek, hatalari
affetmek, sevmek ve iyi davranmak olarak algiladigi, ¢cok az sayidaki 6grencinin hosgori, saygi
gbsterme olarak algiladig1 anlasilmaktadir. flgili calismada bu durum, ders kitaplarinin hosgorii
ile farkliliklara saygiyi iliskilendirme konusundaki eksikligi ya da 6grencilerin yas ve olgunluk
diizeylerinin bilissel ve ahlaki sorgulama icin uygun olmamasiyla ac¢iklanmistir. 7. sinif
Ogrencileri iizerinde yapilan bu calismada ise, katilimcilarin ¢ogunun hosgoriiyi, literatiirle
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uyumlu bir bicimde farkliliklara saygi iizerinden tanimlamasi, bu sinif diizeyinin hosgoriiniin
Ogretimi icin uygun oldugunu géstermektedir.

Katilmcilarin  Osmanli'da  hosgoriiyti  farkhiliklarla -6zellikle de dinsel farkhiliklarla-
iliskilendirmesi, ilgili ders kitabinda yer alan “Osmanli’da Hosgorii ve Birlikte Yasama Kiiltiiri”
adli konuda, Osmanli’daki dinsel farkliliklara ve bu farkliliklarin idaresi amaciyla olusturulan
millet sistemine yapilan vurgunun, 6grenciler izerindeki etkisiyle aciklanabilir. Bununla beraber
ilgili ders kitabinin dinsel farkliliklar temelinde kurgulanmasinda ise, ilgili alanyazinda
Osmanli’da farkliliklarin millet sistemi cercevesinde tanimlanmasinin etkili oldugu séylenebilir
(Akin, 2006; Aktoprak, 2010; Bozkurt, 1993; Kaya, 2005; Okutan, 2009)

Sosyal bilgiler 6gretim programinda ya da ders kitabinda yer almayan, Tirkiye’de hosgorii
konusundaki gorsel betimlemelerde farkliliklara sayginin belirgin bir bicimde 6ne ¢ikmasi,
6grencilerin konuyu analoji yoluyla 6grendiklerini, ders kitabinda var olan “Osmanli’da Hosgori
ve Birlikte Yasama Kiltiirii” konusunda 6grendiklerinden yola cikarak, Tiirkiye'de hosgoriyii
anlamlandirdiklar1 goriilmektedir. Dolayisiyla analojiye dayali etkinlikler, bu siif diizeyinde
hosgori degerinin 6gretimi icin kullanilabilecek bir yontem olarak karsimiza c¢ikmaktadir.
Ozellikle tarih ile bugiin arasinda kurulacak iligkiler, sosyal bilgiler 6gretiminin dogasina uygun
olarak oOgrencilerin, hosgoriiniin ya da farklliklarin, sadece ge¢misle smirli olmadigim
o6grenmelerini saglayacaktir.

Calismada siklikla vurgulandigi gibi hosgorii degerini tamimlayan kavramlarindan biri
farkliliklara saygidir. Hatta tasidigi paradoksal anlam sebebiyle hosgoriiniin yerine farkliliklara
saygl kavramimin kullanimi giderek yayginlasmaktadir. Toplumlar, sosyal yapilarinda
barindirdiklar1 farkliliklar1 cesitli tarihsel deneyimlere borg¢ludurlar ki bir imparatorluk
gecmisine sahip olmak bunlarin basinda gelmektedir. Bu 6zelligi paylasan Tiirkiye ise sahip
oldugu sosyal yapi itibariyle, cokkiiltiirlii toplumlara bir 6rnek teskil etmektedir. Cokkiiltiirliiliik
kavrami, ayni toplum i¢indeki birden fazla etnik, dilsel, irksal, dini/mezhepsel, politik, cinsel vb.
farkl kiiltiirlerin varhigini isaret etmektedir. (Banks ve Banks, 2007; Leistyna, 2002; Parekh,
2002; Race, 2011; Yanik, 2013; Yazicl, Basol ve Toprak, 2009) Bazilar ise ¢okkiiltiirlii kavramini
kadinlar, escinseller, engelliler gibi cesitli nedenlerle egemen toplumdan dislanmis ya da kenara
itilmis etnik olmayan gruplari da i¢ine alan oldukga genis bir anlamda kullanir (Kymlicka, 1998).
7. sinif 6grencilerinin, Tiirkiye’de hosgori basliginda hazirlamis olduklar1 gorsel betimlemeler
degerlendirildiginde, Tiirkiye'nin ¢okkiiltiirlii yapisimi olusturan cesitliligin farkinda olduklari
anlasilmaktadir. “Tirk”, “Kurt”, “Cerkez”, “Laz”, “Zaza” betimlemeleri lizerinden etnik/kiiltiirel
farkliliklar, “Alevi” ya da “tesettiirlii/tesettiirsiiz” betimlemeleri lizerinden inan¢ ve yasam bi¢imi
farkliliklari, “Suriyeli gogmenler” lizerinden ulusal farkliliklar, anayasa referandumu tizerinden
ise politik goriis farkliliklar1 vurgulanmaktadir. Kadin ve engelli haklarina yapilan vurgu ise,
cokkiltiirli toplum yapisinin olduk¢a genis bir anlamda ele alindigini, cokkiiltirliilitkk
literatiiriine yansiyan farkhiliklarin tamamina yakininin 7. simf 6grencilerinin  kisisel
gozlemlerine yansidigini gostermektedir.

7. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda dogrudan yer alan bir konu olan “Osmanli’da hosgori”
bashiginda 6grencilerin gorsel betimlemeleri sadece dinsel farkliliklar {izerine odaklanirken,
kendi kisisel deneyimleri ve gozlemleriyle olusturmalari gereken “Tiirkiye’de hosgori”
bashigindaki gorsel betimlemelerin, farkliliklar1 olduke¢a genis bir kapsamda ele almasi oldukga
dikkat cekicidir. Ogrencilerin hosgorii ile ilgili bakis agilarim genisletmesi gereken sosyal bilgiler
ders kitaplarinin tam tersi bir anlayisla hosgoriiyii dar bir ¢ercevede ele aldig1 ve bu ydniiyle

50



Fatih YAZICI

ogrencilerinin bakis agilarini zenginlestirmenin uzaginda kaldig1 s6ylenebilir. Bu durum, Tiirkiye
disindaki o6rneklerde egitim seviyesi yiikseldikce hosgorii egiliminde de artis gozlenirken
(Borgonovi, 2012; Witenberg, 2007) neden Tiirkiye’de tam tersi bir durum olduguna dair bize
fikir vermektedir (Caliskan ve Saglam, 2012).

Arastirma verileri katilimcilarin, Tirkiye'nin kiiltiirel yapisindaki ¢esitliligin ve bu cesitlilige
kars1 hosgoriiniin toplumsal yasamin devami agisindan o6neminin farkinda olduklarinm
gostermektedir. Fakat bu farkindalik katilimcilarin, biitiin bu farkliliklara hosgori ile
yaklastiklari seklinde yorumlanmamalidir. Ho’'nun (2009) da belirttigi gibi bir yandan ayr1 ulusal
ve grup kimliklerini siirdiirmeye kararli, diger yandan ise gittikce kiiresellesen ve birbirine
baglanan bir diinyada sosyal bilgiler ve tarih 6gretmenleri, farkliliklar1 desteklemek, toplumsal
birlikteligi saglamak ve kiiresel bakis a¢ilarin1 desteklemek gibi farkli beklentilerin meydan
okumasi ile karsi karsiyadir. Arastirma sonuglari bir biitiin olarak degerlendirildiginde ise, tarih
konulari ile bugiinii iliskilendirme noktasindaki ¢ekinceler nedeniyle, Tiirkiye’de sosyal bilgiler
Ogretiminin hosgoéri degerinin kazandirilmasi konusunda o6grencilerin kisisel deneyim ve
gozlemlerinin gerisinde kaldig, bu konuda o&grencilere elestirel diisinme becerisi
kazandiramadig1 gibi, 6grencilerin hosgori ile ilgili farkindaliklarini, bugiiniin toplumsal
ihtiyaclarini karsilayacak olgtide gelistiremedigi soylenebilir.
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Extended Summary
1. Introduction

The concept of tolerance can be described as a process of communication based on mutual love,
respect, and trust, which makes it possible for differences in a society to live in a harmony
(Biiylikkaragoz and Kesici, 1996). As can be understood from this definition, tolerance is a social
virtue and political principle which makes it possible for individuals or communities with
different viewpoints and experiences to live together in peace (Pasamonik, 2004). This study
aimed at revealing 7th graders’ awareness of tolerance and the effects of history topics of social
studies course on that awareness through visual descriptions.

2. Method

This study was designed as a case study, which has a qualitative tradition. The participants of
this study were composed of a total of 17 7th graders, who were studying in Tokat during 2016-
2017 academic year. 8 of the participants were female, and the 9 were male. The data were
collected in two phases. In the first phase, the participants were asked to express the concept of
tolerance in Ottoman through visual descriptions three weeks after the subject of “Tolerance
and Culture of Living Together in Ottoman” was taught. One week after the first phase, the
second phase started. In the second phase, the participants were asked to express the concept of
tolerance in Turkey, which wasn’t included among the topics in social studies course, through
visual description based on their own observations and experiences. Document analysis
technique was used in order to analyze the visual descriptions produced by the participants.

3. Findings, Discussion and Results

As a result of the study, it was observed that the majority of participants described the value of
tolerance through differences and respect for differences. This situation showed that
participants’ definitions were compatible with the relevant literature. The participants
associated tolerance in Ottoman with religious differences while they were observed to be
aware of the diversity comprising the multicultural structure of Turkey. Ethnic/cultural
differences through descriptions such as “Turkish”, “Kurdish”, “Circassian”, “Laz”, and “Zaza”;
belief and lifestyle differences through descriptions such as “Alawite” or "wearing hijab or not”;
national differences through “Syrian refugees”; political differences through constitution

referendum were emphasized.

The data of this study showed that participants were aware of the diversity in Turkey’s cultural
structure and the importance of tolerance for the maintenance of social life. However, it can be
stated that social studies teaching isn’t effective enough to develop the value of tolerance in
children and children aren’t able to develop their awareness about tolerance to the extent of
meeting the social needs due to the drawbacks in associating history subjects with today’s
events.
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