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Kilislioglu

Giris

Matthew H. Olson ve B.R.Hergenhahn tarafindan ilk kez 1976 yilinda yayimlanan “Introduction to
Theories of Learning” kitab1 yaklasik yarim asirdir hem uluslararasi alan yazinda hem de ulusal alan
yazinda dgrenme ve Ogretme konusunda onemli bir kaynak olarak kullanilmaktadir. Bir¢ok akademik
caligmaya kaynaklik eden bu ¢alisma ayni1 zamanda birgok lisans ve lisansiistii programda okutulmaktadir.
Ogrenme ve dgretme alaninda sahip oldugu 6nemli etkiye ragmen alan yazinda kitapla ilgili herhangi bir
bilimsel incelemenin olmadig1 goriilmektedir. Bu boslugu doldurmak adina g¢eviri editdrliigii Muzaffer
Sahin tarafindan yapilan Tiirkceye “Ogrenmenin Kuramlar1” olarak cevrilen kitabin 9. baskis1 (2016)
incelenmistir. Calismanin amaci, “Ogrenmenin Kuramlar1” isimli kitabin bilimsel acidan giiclii ve zayif
yonlerini ortaya koymak ve ozellikle 6grenme kuramlarinin egitim alanina yonelik yansimalarini
degerlendirmektir. Yapilan inceleme ¢ baslik altinda sunulmaktadir; 1.Bigimsel Agidan
Degerlendirilmesi, 2.cerik Agisindan Degerlendirilmesi ve 3.Egitime Yansimalar1 Acisindan
Degerlendirilmesi. Kitapla ilgili yapilan tespitlerin ayri ayri 6rneklendirilmesi ¢alismada bilgi yiiki
olusturacag i¢in, 6rneklerle ilgili sayfa numaralari verilmektedir.

Bicimsel Acidan Degerlendirme

Bu bolimde Kitap; kullanilan dilin uygun olup olmadigi, bilginin sunumu, gorsellerin kullanimi
bakimindan ele alinmaktadir. Oncelikle eserin fiziksel kimligine bakildiginda, kitap 7 kisim ve 16
boliimden olugmaktadir. Her bir boliim; béliimiin konu basliklarmin listesi (Olson & Hergenhahn, 2016,
s.71), kuramcinin kisa bibliyografisi (Olson & Hergenhahn, 2016, s.116), kurama ait temel kavramlar,
kurama katki saglayan diger kisilerin goriisleri, egitimsel ¢ikarimlar, kuramin degerlendirilmesi ve tartigma
sorular1 seklinde bigimlendirilmistir. Kitabin konu basliklar1 asagidaki gibi 6zetlenebilir:

OGRENMENI
KURAMLARI
| ]
| | |

| | | | | | | | | |
Ogrenmeye Agirlikli Olarak Temel One Cikan Nérofizyoloji Evrim Teorisi Sonsh
Giris Islevselci Cagrisimet Bilissel Teoriler Agirlikl BrscZ
Kuramlar Kuramlar
Edward Lee lvan Petrovich . I_ Donald Olding I_

MY Ogrenme Nedir | - B Gestalt Kurami Hebb
Pgrenme Burrhus Edwin Ray -
g-rederic Skinner | g Guthrie gl Jean Piaget
Ogrenmeye Dair Clark Leonard William Kate Edward Chace
Ik Yaklagimlar [hus Hull - Estes = Tolman
B Albert Bandura

Sekil 1. Ogrenmenin kuramlar1 kitabmin konu semast

Roberts Bolles Ogrenme
ve Evrimsel i Kuramlarinda
Psikoloji Giincel Egilimley

Ogrenme
Konusunda
Cevapsiz Sorular

Eserde kullanilan dil degerlendirildiginde; kuramlar daha gok psikoloji bilimi baglaminda ele alindig: igin
kullanilan terimlerin egitimciler igin anlasilmaz oldugu tespit edilmistir (epifenomenalizm, izomorfizm,
agnozi gibi, s. 245). Ozellikle kitapta soyut kavramlarin formiilize edilmis olmas1 eserin dilini daha da
agirlagtirdigi soylenebilir (Olson & Hergenhahn, 2016, s.95 ve s.219). Eserin diliyle ilgili diger bir
olumsuzluk, orneklendirmelerin A-B kisisi ya da A-B durumu seklinde ifade edilmesidir. Sekizinci
bolimde “geriye ket vurma” kavraminin A-B gorevi seklinde agiklanmasi ve dokuzuncu béliimde Estes’in
varsayimlarinin S-Al-A2 seklinde ifade edilmesi dil agisindan karmasikliga sebep olmaktadir (Olson &
Hergenhahn, 2016, 5.199 ve s.217). Fakat bazi kavramlarin giinliik yasamin i¢inden drneklerle agiklanmasi,
psikoloji biliminin soyut dilini sadelestirdigi goriilmektedir (Skinner’in bi¢imlendirme ¢aligmasinin sicak-
soguk oyunuyla 6rneklendirilmesi, s.80; Ayirt etme islemi i¢in kirmizi 151k 6rneklendirmesi, s.83). Ayrica
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“Ogrenmenin Kuramlar1” Kitabinin incelenmesi

ozellikle egitimle ilgili 6rneklerin kullanilmasi, eserin dilini daha anlagilir yaptigi tespit edilmistir
(Pekistirmenin sinif iginde dogru ve yanlis kullanilmasina y6nelik ornek, $.77).

Eserin diline yonelik baska bir tespit ise; boliim sonlarinda, kuramla ilgili kullanilan terimlerin orijinal
metinlerdeki Ingilizce karsihiklar1 verilmigtir (5.267). Hem psikoloji hem de egitim alanindaki bilim
insanlar1 i¢in anlam butiinligiiniin saglanmasi1 noktasinda 6nemli oldugu sOylenebilir. Fakat anlam
biitlinliigiiniin saglanmasi igin eserin sonunda olusturulan terimler sozluginiin islevsel olmadigi
goriilmektedir (5.417). Sozlikkteki tamimlamalarin ¢ok soyut olmasi ve anlasilmaz bagka terimlerle
aciklanmasi, sozliigiin islevselligine golge diisiirmiistiir. Eseri okumadan 6nce, sozliikten faydalanmaya
calisngimzda tamimlamalar yetersiz kalmaktadir. Ancak, terimin gegtigi kuram okunduktan sonra
sozliikteki tanimlamalar anlasilir olmaktadir. Ornegin, Piaget’nin 6ziimseme kavrami igin yapilan tanim,
“biligsel yapilara gore var olan fiziksel gevreye yanit verme” seklindedir (5.430). Piaget kuramini bilmeden
bu tanimlamadan ¢ok da bir sey anlasilmamaktadir.

Eserin bigimsel agidan olumlu yonlerinden biri; metin icerisinde ana fikirlerin ya da temel kavramlarin
koyu renkte verilmesidir. Kitabin sayfalarina bakildigin ¢ok fazla bilgi yiikii ile kargilagmaktayiz. Bu bilgi
yilikiinden kurtulmak i¢in yazar okuyucuya ana fikirlere ulagmasi i¢in okuma stratejisi olusturmustur.
Bir¢ok detay bilgiyle zaman kaybetmektense koyu renkli kavramlar ana fikirlerin kolayca yakalanmasini
saglamaktadir. Ornegin, Pavlov’un &ne siirdiigii golgeleme ve engelleme konusunda “engelleme, kosullu
duygusal tepkiler, kosullu bastirma” ifadeleri koyu renkte verilerek okuyucu ana fikre yonlendirilmistir
(s.167). Fakat bu strateji; kuramlarla ilgili az ¢ok bilgisi olan psikoloji alanindaki bir okuyucu igin anlamli
olurken; egitim alanindan bir okuyucu i¢in bazi1 6nemli bilgilerin fark edilmemesine neden olabilir.

Yazarin okuyucuya sundugu diger bir okuma stratejisi ise; boliim sonlarinda tartisma sorularmin
paylasilmasidir (5.284). Tartisma sorulari ile okuyucu, amagh okuma stratejisine yonlendirilmistir. Aslinda
bu sorular; boliim bagslarindaki konu listesinin yerine énceden verilebilirdi. O zaman tam anlamiyla amacgh
okuma gerceklesebilirdi. Bu sorularla, amagl okumanin yani sira okuyucunun bir sonraki boliime
geemeden bigimsel degerlendirme yapmasi istenmistir.

Eserde ¢ok fazla grafik, tablo ve matematiksel ifadelerin oldugu gériilmektedir. Ozellikle islevselci ve
cagrisimc1 kuramcilar deneysel caligmalar yaptiklarn i¢in ilk dokuz bolimde daha fazla grafik ve
matematiksel agiklamalar oldugu tespit edilmistir. Gorsellerle ilgili olumsuz noktalardan biri; verilen
gorsellerin numaralandirmalarinda kiigiik hatalar bulunmaktadir. Ornegin, 7., 8. ve 9. boliimdeki
sekillerin numaralandirmalar1 7-6, 8-1, 6-1, 9-1, 9-2 seklinde hatali bir sirayla verilmistir (s. 171-225).
Ayrica bazi bolimlerde, gorselin verildigi sayfa ile gorseli anlatan metinler farkli sayfalarda
bulunmaktadir (s.171; s.317). Gorsellerle ilgili tek bir yerde gegen kiiciik bir hata bulunmaktadir. On
ticlincli boliimde sekil 13-2 de gozlemleyerek 6grenmenin degiskenleri gorsel olarak verildigi fakat
aciklanmadig1 goriilmektedir (5.322).

Eserin bigimsel agindan revize edilmesi istenseydi; eserin metinsel bilgi yiikiiniin kontrol edilebilir olmasi
i¢in, Ozet tablolar1 ya da veri analiz modelleri (nitel ¢caligmalarda kullanilan) kullanilabilirdi. Bu tablolar
ya da modeller, okuyucunun hem anladiklarmin dogrulanmasi i¢in bir kontrol zemini hem de gorsel
dgrenenler icin alternatif bir 6grenme yolu olabilirdi. Ozellikle biitiin béliimlerde kuramcilar arasi
kavramsal karsilagtirmalar oldugunu gormekteyiz (Skinner-Thorndike karsilastirmasi, $.91). Bu
kargilagtirmalar; sonraki boliimler okunmaya baglandiginda “kim kimden nasil farkliydi” anlagilmaz bir hal
almaktadir. Bu nedenle, bilgi metinlerle sunulmak yerine zaman zaman tablolarla verilseydi okuyucu i¢in
daha anlamli ve pratik olabilirdi. Eserde yapilmasi gereken diger bir bi¢imsel degisiklik; sayfa kenarlarinda
kiiclik bilgi anekdotlar1 olusturulabilirdi. Belki her okuyucunun kendi ¢ikarimlarini yapmas: noktasinda
Ozgiir birakilmig olabilir fakat kitaptan dogru ¢ikarimlarin yapilmasi igin okurken yardimer ve yonlendirici
bilgiye ihtiya¢ duyulmaktadir.

Kitabm bigimsel kimligi ile ilgili son olarak altin1 gizebilecegim nokta; kaynakcanin kitap sonunda toplu
verilmemesi daha uygun olabilir (s.435). Bir arastirmaci olarak, farkli yaklasimlarla ilgili bolimler igeren
eserlerde, kaynakga toplu verildiginde amaciniza uygun kaynagi bulmanin zor oldugunu diisiiniiyorum. Bir
yaklagimla ilgili kaynak¢anin incelediginiz eserde ayri verilmesi arastirma siirecinde zaman kaybini
engellemektedir. Ornegin, islevselci kuramcilarla ilgili ¢alisma yapan bir arastirmaci; kaynakga toplu
verildiginde hangi ¢calismanin iglevselci kuramla ilgili oldugunu tespit etmesi gerekiyor.
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Icerik Acisindan Degerlendirme

Bu boliimde, kitap icerik agisindan degerlendirilmektedir. Kitapta sunulan bilginin kapsaminin ne oldugu,
icerik agisindan eksiklerinin ve artilarinin neler oldugu paylasiimaktadir.

Oncelikle, igerik acisindan ¢ok yogun bir eser olarak degerlendirilebilir. Kitaptan hedeflenen verimin
alinmasi i¢in hem psikoloji alaninda hem de bilimsel yaklagimlar konusunda belli bir akademik bilginin
olmast gerekmektedir. Yeterli diizeyde akademik bilgi yoksa mutlaka farkli kaynaklarla birlikte okunmasi
tavsiye edilebilir. Ornegin birinci kisim kitabin girisi ve temeli niteliginde grenme iizerine tartismalardan
olugmaktadir. Kitabin en anlagilir kismi olarak nitelendirilebilecek bu kisim igin bile mutlaka bilim
felsefesi ve tarihinin az da olsa bilinmesi gerekmektedir. Eserin 6ns6ziinde kitabin egitim fakiiltelerindeki
biitiin lisans 6grencileri uygun bir kaynak oldugu ifade edilmektedir (s.xix). Fakat, ikinci boliimdeki
Thomas Kuhn ve Popper’in bilime dair goriiglerinin 6grenme kuramlart ile iliskilendirilmesi doktora
seviyesinde bir anlay1s ve bilgi birikimiyle miimkiin olabilir. Bir lisans 6grencisinden beklenemez.

Kitabin igerigini, dogrudan hedeflenen kuram bilgisi ve dolayli olarak ele alinan multidiplisipliner igerik
olarak ikiye ayirabiliriz. Kuram bilgisi acisindan dogrudan ifade edilen igerik; 6grenmeyi tanimlamak,
kuramlara gore Ogrenme siireglerinin nasil oldugunu gostermek, 6grenme kuramlarini tarihsel bir
perspektifle vermek ve kuramlarin egitimsel uygulamalar i¢in yansimalarini paylasmaktir (s.xvii). Diger
taraftan multidisipliner igerik olarak; bilimsel arastirma yontemleri (Skinner’in birikimli kayit yontemi,
s.77; Hull’un hipotetik tiimdengelim yaklasimi, s.117; Gestaltcilarin icebakisct yontemi, s.241), grafik
bilgisi (Crespi grafigi, s.125), matematik bilgisi (Estes’in matematiksel 6grenme modeli, s.234) gibi
kuram bilgisinin i¢inde dolayl olarak verilen konular olusturmaktadir.

Kitapta ele alman kuramcilarin bolim baslarinda kisaca hayat hikayeleri verilmistir. Bu hikayeler bilim
insan1 kimliginin neleri gerektirdigi noktasinda biz geng bilim insanlarina érnek olmaktadir. Ornegin;
Thorndike’in 60 yasina kadar yirmi bin saatten fazla zamani kitap okumaya ayirdigini, Thorndike (s.50),
Skinner (s.72), Guthrie (5.193) ve Piaget (s.269) gibi kuramcilarin ¢ok yonli bilimsel girisimeiligi
dolayisiyla birgok disiplinle ilgilendiklerini; kuramcilarin “yasamak i¢in bilim yerine; bilim i¢in yagsamak”
anlayistyla bilimi, bir yasam sekli olarak tercih ettiklerini gérmekteyiz. Bu hikayeler, biz gen¢ bilim
insanlarma yonelik bilimsel yasam odlciitleri ortaya koymaktadir. Ornegin, Skinner’in kendi gocuklarim
gozlemlemesi (5.270), bilimin aslinda ¢ok yakinimizda oldugunu; Tolman’in akademik 6zgiirliigii ihlal
eden baglilik yeminini imzalamamasi (5.287), bilimin 6zgiir beyinlerle yapilabileceginin ol¢iitiidiir.

Eserde, igerigin sunulmasinda sarmal ve biitlinciil bir yaklasim benimsenmistir. Kuramlarla ilgili
bilgilerin; tarihsel ya da olgusal bir hiyerarsi ile verilmedigi goriilmektedir. Bu nedenle, eserde boliimler
aras1 kavramsal iliskilendirmelerin ¢ok fazla yapildig tespit edilmistir. igerigin sarmal bir yaklagimla
sunulmasi, kuramlarin biitiinciil 6grenilmesini ve dgrenmenin pekistirilmesini saglamaktadir. Ornegin,
Estes’in 6grenmede bitigiklik ilkesi Guthrie ile iliskilendirilirken (s.218); yine Estes’in 6grenme egrisi 6.
bolimdeki Hull’un formiilleriyle iliskilendirilmistir (s.219). Diger bir 6rnek boliim 5°te Thorndike’in
aragsal kosullanmasi, Skinner’in edimsel kosullanmas: baglaminda tekrar ele alinmigtir (5.93). Her iki
kosullanma i¢in biitiinciil bir 6grenme saglanmaktadir. Hemen hemen biitiin boliimlerde igerik agisindan,
ozellikle pekistire¢ kavramina yonelik, 6nceki ve sonraki boliimler arasinda siirekli gegislerin oldugu
goriilmektedir.

Kitapta, icerik agisindan yetersiz olarak degerlendirilebilecek noktalardan biri; kuramlarin temel
kavramlari ile egitime yansimalari arasinda genellikle bir kopuklugun olmasidir. Bazi boéliimlerde
kuramcinin su yaklasimmdan dolayr smifta bdyle yapilmalidir vurgusu yapilirken; bazi bolimlerde
kuramin hangi ilkesi egitimle ilgili bu ¢ikarima sebep oldu sorusunu akla getirmektedir. Ornegin; Tolman
siif tartigmalarinin kiiglik gruplarla yapilmasini 6nermektedir (s.307). Byle bir ¢ikarim Tolman’in hangi
iddiasindan/ilkesinden yola ¢ikarak 6ne siiriildiigli anlasiimamaktadir. Fakat, Piaget’in en uygun egitimin
hafifce zorlayan deneyimler icermesi gerektigi goriisii; Oziimseme Ve diizenleme kavramlariyla
iliskilendirilebilmektedir (5.281). Cok kolay bir deneyimde diizenleme olmay1p sadece 6ziimseme (bilginin
anlamlandirilmasi) olacagi igin 6grenme gerceklesmeyecektir. Ayni sekilde ¢ok zor bir deneyimde de ne
6ztimseme ne de diizenleme olmaz ve biligsel dengesizlik devamli olacagi i¢in dgrenme gerceklesmez. Bu
orneklerden hareketle, kuramlarin egitimciler ig¢in daha anlamli olmasma yonelik kitaptaki hangi
egitimselgikarimin hangi temel kavrama dayandigina yonelik igerik revize edilebilir.
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Kitabin olumsuz noktalarindan biri kavramsal olarak verilen bazi bilgilerin agiklanmadigi ya da
tamamlanmamus bilgilerin oldugu tespit edilmistir. Ornegin; birinci kisimda dogal gézlem ve maddeci
yaklagim sadece ifade edilmis fakat ne oldugu anlasilir degil(s. 12-13); yedinci béliimde Pavlov’un
uyarilma ve ket vurma kavramlarinin ne ile iligkili oldugu belirtilmis ama agik ve anlasilir bir tanim
bulunmamaktadir (5.157); yedinci boliimde Rescorla-Wagner kuraminin klasik kosullanmaya katkisinin ne
oldugu psikolojik bir denklemden dteye gitmedigi goriilmektedir (s.169). Icerikte olusan bu belirsizligin ya
da kesik bilgilerin nedeni; bir kurami ilgilendiren biitiin bilgilerin bir arada sunulmaya calisilmasindan
kaynaklanmaktadir.

Icerik agisindan bu kitabr giiclii kilan ézellik; kuramlarin baska kaynaklardan alintilarla desteklenmesive
kuramcilarin orijinal bakis acilarmin da sunulmasidir. Ornegin, sekizinci boliimde aligkanliklarin nasil
degisecegi konusunda yazar, Guthrie’nin dort yaklasgimini agiklamaktadir (s.201). Yazar konuyu kendi
cikarimlariyla anlatirken ayn1 zamanda Hull’un aligkanliklarin yapisina yonelik goriisleriyle destekledigini
goriiyoruz. Hemen arkasindan da Guthrie’nin orijinal ¢alismasindaki ifadelerini paylagsmaktadir. Bu durum,
konuyla ilgili bilgilerin gegerligini ve giivenirligini saglamaktadir.

Buraya kadar, kitabin genel igerik degerlendirmesi yapilmistir. Sonraki paragraflarda béliimler bazinda
o6nemli bilgilerin alt1 ¢izilmistir.

Kitabin birinci kisminda kuramlarin temelini olusturan felsefi anlayislardan bahsedilmektedir. Ilk
okundugunda ¢ok yiizeysel ve baglantisiz bilgiler olarak algilanmaktadir. Fakat kuramlarin oldugu sonraki
boliimler okunurken ilk béliimde anahtar bilgilerin verildigi anlagiimaktadir. Ornegin, ilk béliimde bir anda
tutumluluk ilkesinden bahsedilmekte ve bilimin neden diger ilkeleri degil sorusu akla gelmektedir (s16).
Fakat daha sonra Thorndike’in ve Guthrie’nin yaklagimlarini anlamak igin tutumluluk ilkesinden
bahsedildigi anlasilmaktadir (s.56 ve 193). Ayni1 sekilde birinci kisimda Popper’in bilimsel yaklagiminda
test edilebilir tahminlerinden bahsedilmesi, Hull’un diirtii azaltma hipotezini agiklamak icindir (s.133).
Birinci kisimda, kuramlar arasi baglantilar oldugu vurgusunu yapmak amaciyla Kuhn’un bilimsel
devrimlerinin verildigi anlagilmaktadir (5.24).

Dérdiincii béliimde, islevselci yaklasimi benimseyen kuramcilardan Thorndike ele alimmistir.
Thorndike’in kendisinden 6nce hayvan arastirmalari yapan kuramcilardan farkli olarak hayvan ve insan
davranislari icin uygun bir yontembilim gelistirdigi vurgulanmistir (s.53). Ogrenme ile ilgili degiskenler
iizerinde ¢aligmistir. Uyaran ile tepkinin sinirsel bir bag ile birbirlerine bagli olduklarina inanmaktaydi
(Baglasimcilik,53). Bu boliimde Thorndike’a ait; etki yasasi (58), 6zdes dgeler kurami (60), tekrar yasasi
(63), dgelerin baskinlhig: (60), 6grenmenin transferi(60) gibi kavramlar; islevselci ve ¢agrisimcei kuramcilar
icin temel olusturmaktadir. Ornegin, Thorndike’in Ogelerin baskinligi ilkesi, sekizinci bolimdeki
Guthrie’nin segici tepki anlayigina temel olusturmaktadir (5.194).

Besinci boliimde, edimsel kosullanma ve programli &gretim iizerine calisan Skinner’in kuramsal
caligmalar1 anlatilmaktadir. Bir 6nceki bolimde Thorndike’in aragsal kosullanmasi ile ilgili ¢aligmalari
Skinner’in ¢aligmalarin1 daha anlagilir yapmustir. Bu boliimde, pekistirme kavramina yonelik kapsamli bilgi
ile karsilagmaktayiz. Bolimiin, Skinner’in, Premack’in, Thorndike’in ve Timberlake’in pekistireg
iddialarin1 karsilastirmasi agisindan faydali oldugu sdylenebilir.

Skinner’in “bos organizma yaklasimi ve fonksiyonel analiz yaklasimi” ile uyaran smiflar1 ve tepki
smiflar1 arasindaki basit iligskileri kesfetmeye ¢alistigimi gormekteyiz (5.102). Bu nedenle “giidi,
motivasyon, hedef” gibi bos bir organizmada olmasi miimkiin olmayan terimleri arastirmalarinda
reddetmistir(s.73). Skinner’i anlamak bakimindan 6nemli bir nokta oldugu séylenebilir.

Altinc1 boliimde, 6grenmeyi ilk defa kuramla agiklayan Hull’in ¢alismalari ele alinmistir. Hull, bedenin
ihtiyaglarinin, ¢evrenin ve davranislarin, organizmanin hayatta kalma olasiligini artiracak sekilde nasil
etkilesime girdigini agiklamaya ¢aligmuigtir. Bu nedenle, Thorndike ve Skinner’den farkl: olarak 6grenmeyi
daha karmasgik siireclerle arastirdigi goriilmektedir. Bu karmagikligin nedeni, Hull’un U-T arasinda uyarici
izi diye niteledigi sinirsel bir bagdan kaynaklanmaktadir (s. 118).

Bu bolimde Skinner, Thorndike ve Hull arasinda ¢ok sik agiklayici kargilagtirmalarin yapildigi
goriilmektedir. Ornegin pekistire¢ kuramcist olan her ii¢ arastirmacinin pekistireci “bir tepkinin ortaya
¢ikmasini artiran sey; tatmin edici ya da rahatlik verici sey ve diirtii azaltic1 uyaran” seklinde farkli farkli
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tanimladiklar agiklanmigtir (s.119). Ayrica, Hull, “ genellenmis aligkanlik giicii ve diirtii azalmasi” ile
Thorndike’in “etki yasas1 ve 6grenmenin transferindeki 6zdes 6geler” ile benzerlik gostermektedir (s.120).
Ornegin, Hull, kendi “diirtii-uyaran azaltma” kuramimnda Thorndike’in etki yasasini, “uyarici, biyolojik bir
ihtiyac1 kargilayan tepkiye neden oluyorsa uyarici-tepki iligkisinin giiglii olacag1” seklinde
aciklamaktadir(s.119). Thorndike’da ise haz veren ya da rahatsizlik verici durumlar uyarici-tepki iligkisini
giiclendirdigi vurgulanmaktadir.

Yedinci boéliimde, cagrisimer kuramcilardan olan Pavlov’un klasik kosullanma ve temel kavramlarina
iligkin ¢aligmalarindan bahsedilmistir. Boliim ilk okunmaya basladiginda “cagrisime1 kuramcilarin temel
anlayis1 nedir” sorusu akla gelmektedir. Bu nedenle Pavlov’un ¢alismalarindan bahsedilmeden, Cagrisimci
Kuramin babasi Aristo’nun tezat yasasi, bitisiklik yasasi ve siklik kanunlarindan ($.30) kisaca
bahsedilebilirdi. Bu durum, Pavlov’u daha iyi 6grenmek amaciyla okuyucuyu 6nceki boliimlerde okudugu
islevselci kuramcilarin etkisinden kurtarabilirdi.

Boliimiin basglangicinda, Pavlov’un geng bilim insanlarina bilim insani olma yolunda tavsiyelerini i¢eren
o6nemli bir mektubundan bahsedilmektedir (s.152). Mektupta, geng bilim insanlarina; sistematik olmalari,
ilk iglerinin bilimin esaslarini 6grenmek oldugu, kusurlarimi hasir alti etmemeleri, bir alana tam hakim
olmadan digerine gegmemeleri, bilimsel ¢alismalardaki angarya isleri yapmaya karsi sabirli olmalari,
gerceklikler ve gergekliklerin kdkenlerine dayanarak calismalari ve herseyi bilseler de tevazulu
davranmalar tavsiye edilmistir (s.152). Bu tavsiyelerin, giinlimiizdeki bilim insanlari i¢in bir yol haritasi
olarak kullanilabilecegi sGylenebilir.

Yedinci boliimde, klasik ve aragsal kosullanma arasinda énemli bir karsilastirma yapilmstir (s.162). Her
iki kosullanmayla ilgili yasanan karmasanin giderilmesi noktasinda 6nemli goriilebilir. Bu karsilagtirmaya
gore; klasik kosullanma tepkinin ortaya g¢ikarilmasiyla; aragsal kosullanma ise tepkinin yayilmasi ile
ilgilidir. Klasik kosullanmada tepki pekistiregcten sonra istemsiz ve otomatik ortaya ¢ikarken; aragsal
kosullanmada ise pekistirecten 6nce istemli ve organizmanin kontroliinde ortaya ¢ikmaktadir. Her iki
kosullanmada var olan ortak noktalar; pekistirecin gerekliligi, s6nme, kendiliginden geri gelme,
genelleme, ayirt etme ve ikincil pekistire¢ gibi olgulardir (s.163).

Yedinci boliimde, davraniggilarla ilgili onemli bir ayrimdan bahsedilmektedir. Davranis¢iligin kurucusu
Watson’un, Pavlov’un higbir ilkesini kabul etmedigi bilgisi bulunmaktadir. Watson’a gore kosullanma
pekistire¢ oldugu i¢in gerceklesmemektedir; kosullu ve kosulsuz uyaran birbirini takip ettikleri icin
gerceklesmektedir(s.183). Watson; uyaranlar, birlikte sik ortaya ¢iktiklari i¢in aralarindaki iligkinin giiclii
olduguna inanmaktadir. Bu da onun Thorndike’in sadece bitisiklik ve siklik yasalarini kabul ettigini
gostermektedir.

Sekizinci boliimde, Thorndike ve Skinner’in diisiincelerine ¢ok benzer anlayislar ortaya atan gagrisimci
kuramcilardan Guthrie’nin ¢aligmalarina deginilmistir. Guthrie, bilimin tutumluluk ilkesinden hareketle
Ogrenmeyi sadece bitigiklik ilkesinin agikladigim1 ve 6grenmenin, U-T arasinda bir kez eslesmeyle
gergeklestigini iddia etmektedir (s.194 ve 200). Ona gore, uyarici ve tepki arasindaki iliski basit ve
pekistireclerden bagimsiz olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle, Thorndike’in etki yasasini gereksiz
olarak gormektedir (s.197). Guthrie’nin 6grenme ile ilgili en onemli ilkesi yenilik ilkesidir (s.194). Ona
gore, belirli uyarici setine verilen en son tepki, bu uyarici seti tekrar edildiginde gergeklesen en yakin
tepkidir. Uyarict seti degistiginde ise yeni tepki setinin olustugunu; her yeni tepki setinin olugmasini da
onceki 6grenmeler igin “unutma” olarak tanimladigini1 gérmekteyiz (5.198).

Guthrie’i anlama noktasinda hareket-eylem- beceri arasindaki hiyerarsik iligkinin bilinmesi 6nemlidir
(5.196). Guthrie’e gore, hareket tek denemede bir kez u-t eslesmesiyle ogrenilir. Eylem ise, birgok
hareketten olustugu i¢in bir¢ok u-t ¢agrisimimi gerektirmektedir. Beceri de birden fazla eylemi
kapsamaktadir. Bu nedenle, becerinin 6grenilmesi; ¢ok fazla u-t ¢agrisimiyla gergeklesecektir.

Dokuzuncu béliimde, 6grenmenin matematiksel modelini ortaya koyan ¢agrisimci kuramcilardan
Estes’in ¢aligmalarina yer verilmektedir (s.236). Her ne kadar matematiksel modeliyle anlasilmaz olsa da
Estes; pekistireg ve ceza ile ilgili 6nemli iddialarda bulunmustur (5.236). Estes, Guthrie’nin izinden giderek
etki yasasimi reddetmektedir. Ona gore, pekistire¢ ve ceza davranisi ne glglendirir ne de zayiflatir.
Pekistireg ve ceza olmadan da Ogrenmenin gergeklestigini vurgulamaktadir. Her iki kavramin
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fonksiyonunun; 6grenilmis bilginin davranis igerisinde nasil gosterilecegini belirledigini savunmaktadir.
Bu nedende, pekistire¢ ve ceza kavramlarini performans degiskenleri olarak tanimlamaktadir.

Onuncu béliim; bir gecis bolimiidir. Buraya kadar eserde u-t teorisyenlerinin, organizmanin
aligkanliklarini biriktirerek tepki yeteneklerini gelistiren pasif bir varlik oldugu varsayilmaktaydi. Bu
bolimde, Werhtheimer, Kohler ve Koffka tarafindan ortaya atilan Gestalt Kurami tartigilmaktadir. Yapi ve
Orlintli anlamina gelen gestalt, diinyayr anlamli biitinler halinde deneyimledigimiz anlayigini
savunmaktadir (s.240). Bu bolim gegis boliimii oldugu i¢in Davranggilar ve Gestaltgilar arasinda stirekli
bir kargilastirma yapilmaktadir. Davranisgilar igin elementgi, molekiiler, nesnel, deneyselci olduklari
vurgulanirken; buna kargin Gestaltgilarin holistik, molar, 6znel, dogustanci, fenomenolojik olduklarinin alt1
cizilmektedir (s.242). Beyin; davraniscilar tarafindan duyusal bilgiye cevap veren pasif bir yap1 olarak
karakterize edilirken; Gestalcilar tarafindan duyusal bilgiyi doniistiiren, orgiitleyen aktif bir yap1 olarak
tanimlanmaktadir (s.244).

Bu béliimde, Gestalt kuramiyla 6grenme, U-T baglantilarinin disina ¢ikmaktadir. Bilissel ilkelere dayalibir
anlayisla 6grenme; bir problem ¢6zme siireci olarak agiklanmaktadir (5.249). Organizma, bir problemle
kargilagtiginda biligsel bir dengesizlik olusmaktadir. Beyin, dengeyi saglayana kadar duyusal bilgiyi
diizenler, basitlestirir ve anlam katar (Pragnanz yasasi, 244). Bu siirecte beyin var olan bosluklari
tamamlama egilimindedir (Tamamlama ilkesi, 244). Bosluklar tamamlandiginda “aha” ani yasanir ve
organizma iggoriisel bir ¢oziime ulagir (5.250). Eger problemin iggoriisel ¢oziimii tam anlamiyla
gerceklesmezse siirece dair daha kalici ve detayli bir hatirlama gerceklesmektedir (Zeigarnik etkisi, s.
249).

On birinci béliimde; 6grenmeyi, ¢evre ile basa ¢ikabilmek i¢in zihinsel siireclere dayandiran Piaget ve
onun biligsel terminolojisi ile karsilasmaktayiz. Piaget, organizmanin ¢evreye uyumunda oziimleme,
diizenleme, dengeleme ve igsellestirme siireclerinden bahsetmektedir. Kisi, her bir deneyiminde distan
gelen uyaricilara, sema dedigi bilissel yapilar1 sayesinde hatirlayarak, bilerek cevap verebilir (Oziimleme,
271). Ya da kendisi i¢in farkli olan deneyimin uyaricilarina mevcut biligsel yapilariyla cevap veremez ve
degisiklige gider (Diizenleme, 272). Bu siiregte, biligsel bir dengesizlik olugmaktadir. Organizmanimn
dogustan gelen uyum gereksinimi, bu biligsel dengesizligi gidermeye c¢alisacaktir (Dengeleme, 273).
Biligsel denge saglandiktan sonra organizmanin fiziksel cevreye baglhiligi azalma gosterecektir
(fgsellestirme, 274). Fiziksel ¢evreye uyum baslangigta duyu-motor semalar ve agik davranis ile
gerceklesirken uyum siirecinde soyut iglemlere yerini birakmaktadir (s. 274).

Bu bo6limde alisgilmis davramiggi-bilisselci  tartismasimin - disma  ¢ikilmigtir.  Piaget-Gestalt
kargilagtirmasiyla biligselciler iizerine derinlemesine bir anlayis olusturma ¢abasi goriilmektedir (s.280).
Ozellikle her iki kuram, beynin organizasyon yetenegi noktasinda farkli birer yaklasim gostermektedir.
Gestaltcilar dogustan gelen Pragnanz yasasi ile organize edilen bir beyinden bahsederken; Piaget, beynin
organizasyon yetenegini biligsel yapilarin gelismesine baglamaktaydi.

Bu  Dbolimde ayrica, Piaget tarafindan ortaya atilan dort gelisim  doneminden
bahsedilmektedir(s.275).0grenme-dgretme  siireglerinin etkili tasarlanmas1 noktasinda bu dénemlerin
bilinmesi 6nem arz etmektedir. ik olarak duyusal-motor dénem; dogumdan iki yasina kadar olan, gocugun
benmerkezci oldugu, dogrudan ilgilenmedikleri nesnelerin onlar i¢in olmadig: bir donemi kapsamaktadir.
Ikinci donem; ikiden yedi yasina kadar olan, sembolik(benzerlik ilkesine dayanan) ve sezgisel (korunum
ilkesine dayanan) olarak ikiye ayrilan islem &ncesi donemdir. Ugiincii donem, yedi-on iki yas arasindaki
cocuklarin somut problemler iizerinde siniflar, seri dizimi yapabildigi somut islemler dénemidir. En son
donem ise; gergek olanin artik mantiksal diisiinmeye dayandigi soyut islemler donemidir.

Piaget yapilan elestiriler, gelisim donemlerinde bahsettigi gibi kiigiik ¢ocuklar smirli degildir. Onun
varsayimlary, kendi kiltiriinden farkli kiiltiirdeki c¢ocuklar tarafindan dogrulanmamaktadir (5.284).
Egitimle ilgili kesifle 6grenme ve yonergeyi reddetme tavsiyesi, fen ogretimi derslerinde yonerge
Ogretmenin daha istiin oldugu gergegiyle celismektedir.

On ikinci boliimde yontemsel olarak davranigci, metafiziksel olarak bilisselci bir teorisyen olan
Tolman’in ¢alismalarindan bahsedilmektedir (s.288). Tolman’in ige bakis yaklagimina deger vermemesi,
gbzlemlenebilir uyarici-tepki ile ilgilenmesi ve biitiinciil davranigi benimsemesi, onu biraz Gestalt
kuramcisi biraz Davranisg1t yapmaktadir. Bu boéliim, okuyucunun zihnindeki kuramlarla ilgili klasik

217



Kilislioglu

kutuplasmay1 yikmaktadir. Ornegin, Davraniscilara ve Gestaltgilara ait pekistire¢ kavrami yepyeni bir
anlayisla sunulmaktadir. Davraniggilardaki  pekistireg kavrami  Tolman’da dogrulama olarak
anlatilmaktadir (s. 291). Dogrulamanin fonksiyonu; organizmanin neyin neye yol actigini kesfetme
stireciyle (6grenme) ilgili nsezilerinin deneyimlerinde karsilik bulmasidir. Aslinda pekistire¢/dogrulama
burada deneyimlerinbir pargasidir yani Tolman’in deyisiyle performans degiskenidir (5.292).

Tolman, 6grenme ile performansi ayirarak gizil 6grenme kavraminin varli§ini gostermeye calismigtir
(s.292). Gizil 6grenme performansa doniistiiriilmemis 6grenmedir. Tolman’a gdre ¢evremiz hakkinda
birgok sey biliriz fakat bir ihtiyag durumunda bildiklerimize gore hareket ederiz.

Tolman’in kuraminin bigimsel yonleri (5.299) ve 6ne siirdiigii 6grenme tiirleri (s. 304) ile ilgili bilgilerin
yeterince agik olmadig sdylenebilir. One siirdiigii alt1 6grenme tiiriiniin aslinda 6grenme eylemi olmadigy;
Ogrenme i¢in kaliplagsmis ve standardize edilmis birer biligsel yap1 oldugu fark edilmektedir.

On iiciincii  boliimde gozlemleyerek  6grenmenin  kuramcisi  Bandura’nin  ¢alismalar
tartisilmaktadir(s.312). Bandura’nin gozlemleyerek 6grenme ile ilgili en dnemli bulgusu kendisinden
onceki kuramcilardan farkl olarak gézlemleyerek 6grenmeyi taklitten ayirmasidir (. 316). Gozlemleyerek
O0grenmenin; baskalarinin davranislarint aynen tekrar etmekten daha karmasik oldugunu sdylemektedir.
Burada, 6grenilen sey baskalarinin gozlenebilir deneyimlerinden elde edilen yarara yonelik ve biligsel
olarak islenen bilgidir. Eger birey gozlemleyerek 6grenememisse; ya gdzlemci modelin ilgili aktivitelerini
izlememistir ya onlart belleginde saklamamistir ya da bu davraniglar fiziksel olarak yapma yetenegine
sahip degildir ya da davranislar1 yapmak i¢in uygun giidiileyici bulunmamaktadir (5.321).

On dérdiincii boliimde, beynin norofizyolojik yapisi ve islevleri ile ilgili dnemli bilgilerin oldugu bu
boliimde Hebb’in caligmalarindan bahsedilmektedir. Hebb; beynin, davraniggilarin ve g¢agrisimcilarin
diistindiigii gibi bir santral olmadigini, zekanin deneyimlerle olustugunu ve genetik olarak belirlenmedigini,
zekanin belirlenmesinde ¢ocukluktaki deneyimlerin yetiskinlikteki deneyimlerden daha énemli oldugunu
vurgulamaktadir (s.345). Hebb’e gore ¢ocukluktaki 6grenme sonraki 6grenmelere zemin hazirlar. Hebb;
6grenmede duyusal cesitlilik {izerinden kisith ve imkanli gevrelerden bahsetmektedir (S. 347). Ona gore;
imkanli ¢evre daha fazla duyusal gesitlilik sagladigi i¢in ¢ok sayida sinirsel devrelerin olusmasini saglar.
Hebb’in ortaya attig1 diger bir kavram uyarilma diizeyidir. Bir isteki en iyi performansin ger¢eklesmesinde
o ise oOzgii belirli bir uyarilma diizeyi bulunmaktadir (s. 350). Ornegin, koridorda ogrenciler
konusuyorken ders calisan bir 6gretim gorevlisi; ders caligmaya elverisli daha az uyarici olmast igin
kapisini kapatir.

Son béliimde, giincel 6grenme kuramlar1 ve dayandiklari varsayimlar tartisilmaktadir. Giincel 6grenme
kuramlarinda; 6grenme iliskileri, korku ile baglantili isitme sinyallerinin nasil oldugu, bizim digerlerinin
niyetlerini nasil 6grendigimiz, beyindeki biligsel islemlerin aktivitesi gibi konular yer almaktadir (s. 409).
Bu béliimde, beyin temelli egitime yonelik on iki varsayimdan bahsedilmektedir (s.410): 1.beyin paralel
bir islemcidir, 2. 6grenmeye tiim fizyoloji dahil olur, 3. Anlam arayis1 dogustan gelir, 4. Oriintii olusturma
stirecinde anlam arayisi ortaya ¢ikar, 5. Duygular, oriintii olusturmada 6nemlidir, 6. Her beyin ayn1 anda
pargalar1 ve biitiinii algilar, 7. Ogrenmeye hem odaklanmis dikkat hem de gevresel algilar dahil olur, 8.
Ogrenmeye her zaman biling ve bilingalt: siiregler dahil olur, 9. mekansal ve ezbere 6grenmeye dair en az
iki bellek sistemimiz bulunmaktadir, 10. Beyin, mekansal bellekteki olgular1 en iyi zamanda hatirlar ve
anlar, 11. Ogrenme, zorluklara meydan okuyarak gelisir ve 12. Her beyin benzersizdir. Bu
varsayimlardan hareketle her birey kendine 6zgii bir 6grenme stiline sahiptir. Bu nedenle, bireylerin
ogrenme stilleri dikkatealindiginda 6grenmenin daha etkili olacagi vurgusu yapilmaktadir.

Egitime Yansimalar1 A¢isindan Degerlendirme

Bu béliimde, kitapta sunulan bilgiler dogrultusunda 6grenme kuramlarmin psikoloji alanindan ziyade
egitim bilimleri agisindan 6zellikle bir sinif ortamindaki ¢iktilar1 degerlendirilmektedir.

Thorndike’in anlayisinin benimsendigi bir egitim siirecinde; dgrenciler dogru tepkileri 6grenen, aktif
mekanik organizmalardir. Bu organizmalara, anlatarak bilgi dgretilemez ¢iinkii aklin sekillendirilmesi
degil; davranisin sekillendirilmesi amaglanmaktadir. Bu nedenle, 6grenme, deneme- yanilma yoluyla
gerceklesmektedir. Bu siiregte, 6grenme etkinliklerinin, dgrencilerin hazir bulunusluk diizeyine ve
basitten karmagiga gore diizenlenmesi vurgusu yapilmaktadir. Smif i¢i etkinliklerde, 6grencilere istenen
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davranist gerceklestirdiklerinde onlara tatmin edici durumlar yagatilmasi gerekir. Yanlis tepkilerin
diizeltilmesi i¢in sinavlar kullanilmalidir. Burada egitimin amaci, dgrenciye gergek hayattaki durumlara
benzer durumlari 6gretmektedir. Diinyay1 sadece standardize ve kaliplasmig davraniglardan olusan bir yer
olarak diistiniirsek Thorndike’in egitim anlayiginda en belirsiz olan nokta, smav kavramidir. Boyle bir
anlayista sinav denilen olgu nedir?

Skinner’in benimsendigi bir egitim siirecinde davranig¢iligin hiimanistik yiizii ile karsilagmaktayiz.
Skinner’in yaklasiminda; yapilandirmaciliktaki ile ayn1 anlamda olmasa da 6grenci merkeziyetgiliginin
onplana giktigin1 sdyleyebiliriz. Ogrenenlere, kendi hizlarinda 6grenmeleri igin firsat verilmesi, dgrenciye
ceza uygulamaktansa yanlis davranigin gérmezden gelinmesi, 6grenmenin ger¢eklesmemesinin sebebinin
ogrenciden mantiksiz seyler istenmesi, davranig kontroliinde disiplinin tavsiye edilmemesi, 6grenirken
kendi kisisel zaman gizelgelerini takip etmeleri gibi uygulamalar dolayisiyla Skinner’in yaklagimi
hiimanistik olarak degerlendirilebilir. Skinner bir davranig¢1 oldugu icin egitimin hedeflerinin
gozlemlenebilir sekilde tanimlanmasini onermektedir. Skinner’in egitimsel yaklagimimi giliniimiizde
cevrimi¢i modiiler programlarda gorebilmekteyiz.

Hull’un anlayisinin benimsendigi bir egitim siirecinde orta diizeyde kaygi olusturularak 6grenmek igin
kosul olusturulmaktadir. Bu durumun biitiin 6grenciler i¢in gegerli olmadigini diisiiniiyorum. Kayginin,
ders caligmak i¢in bir neden olabilir fakat her zaman 6grenmenin Oniine gegerek istenilen performansi
olumsuz yonde etkilemektedir. Hull’'un kaygi olusturma tzerine kurulu bir 6grenme siirecindense,
Thorndike’in haz verici bir durumla neticelenen bir 6grenme siireci daha verimli olabilir. Hull’un egitimle
ilgili olumsuz degerlendirilebilecek diger bir anlayisi, hafizanin gelismesi ve dgrenilenlerin uygulanmasi
icin aralikli testleri 6nermesidir. Bunun yerine aralikli konu tekrarlart daha verimli olabilir.

Pavlov’un klasik kosullanmasi iizerinden smif ortamindaki 6grenme-6gretme siireglerine yonelik
dogrudan ¢ikarimlar yapmak c¢ok zor. Fakat klasik kosullanmanin ilkeleri g6z oniinde bulundurularak
Ogrencilerin tutumlarinin anlamlandirilmasinda ve degistirilmesinde klasik kosullanma etkili olabilir.
Ornegin, 6grencilerini tantyan bir 6gretmen sinif iginde istenilen davranisin gerceklesmesinde, 6grenciler
icin olumlu tutuma sahip oldugu durumlar istenilen davranigla ya da kullanilan 6grenme- Ggretme
yontemleriyle eslestirilebilir. Ornegin, miizik dersine olumlu tutumu olan matematikte basarisiz bir 6grenci
igin sesler ve sayilar eslestirilebilir.

Guthrie’ye gore basarili olmak i¢in, hedeflenen davranigin kendi baglaminda pratik edilmesi gerektigini
iddia etmektedir. Ornegin, bir smava, sinavin yapilacag: salonda ¢alisilirsa basarili olunur. Ciinkii tim
uyaricilar ¢ahisilan bilginin ¢agrisimi olacaktir. Guthre’nin bu iddiasi tam tersi diisiintildiigiinde
clirtitiilebilir. Bir iiniversite 6grencisi, sinavlarina belli bir salonda girdiginde siirekli basarisiz olmaktadir.
Baska bir salonda ise basarili olmaktadir. Her ikisinde de sinavin olacagi salonda ders ¢alismaktadir. Belli
bir slire sonra smnavdaki basarisizligi ders calistii siradaki uyaranlara yansimayacak mi sorusu akla
gelmektedir. Ayrica Guthrie’nin yaklasimi, ezbere dayali bilgi smavlart i¢in bir yere kadar gegerli
olabilir. Guthrie’nin egitim anlayisina diger bir elestiri; her 6grenmede 6nceki 6grenmeler i¢in unutma
gerceklestigi iddiast {lizerinedir. Eger Oyle olsaydi, matematik dersinde daha karmasik problemler
/denklemler higbir zaman ¢oziilemezdi ¢ilinkii yeni ogrenmelerle dort iglemin unutulmasi gerekirdi.
Guthrie’nin unutma ifadesi belki yeni ve gelismis bir tepkinin 6ncekinin yerini alacagi seklinde
yorumlanabilir.

Estes’in kurami istatiksel 6grenme kurami oldugu icin sinif igerisinde nasil kullanilacagiyla ilgili
¢ikarimda bulunmak ¢ok zor goriinmektedir.

Gestalt ilkelerinin dayandig: bir egitim siirecinde, 6grenme, bilginin ezberlenmesinden problemin 6ziiniin
anlagildig1 bir yaklasimi gerektirmektedir. Ogretmen, 6grencilere anlamli riintiilerin kesfedilmesinde
ogrenciye yardimer olur. Ogrenirken dgrencilerde bilissel dengesizlik olusur ve dgrenciler diizenleme
yapmaya galisir. Bu siire¢ 6grenciden 6grenciye gore farklilasmaktadir. Cilinkii Gestaltc1 yaklasimda
o6grenme Onceki egitim siiregleri ve bilinenler iizerinde gergeklesir. Gestaltgr yaklasimda dikkate deger bir
ilkeden bahsedilmektedir: Zeigarnik ilkesi. Bu ilkeye gore bitmemis isler daha iyi hatirlanmaktadir.
Zeigarnik ilkesine dayanarak, siif ortaminda, ders sonlarinda islenen konuyla ilgili dgrencilere yarim
kalmis hikayeler, tamamlanmamis yasantilar sunulabilir. Boylece 6grenci neden ve nasil sorusunu
cevaplayacagi siiregler icerisinde birakilabilir.
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Piaget’nin egitim anlayisinda, her ¢ocuk kendine 6zgii biligsel bir yapiya sahiptir. Etkili 6grenme igin
ogrencilerin biligsel yapisinin islevsellik diizeylerini bilmeleri gerekir. Eger 6grenciye, bilissel yapisinin
¢ok tizerinde Ogrenme deneyimleri olusturulursa 6grenci ne oziimseme (anlama) ne de diizenleme
(degisiklik) yapabilir. Ogrenme gerceklesmez. Piaget’nin gelisim dénemleri cocuklarm bilissel yapilart
hakkinda genel kanilar sunmaktadir. Fakat her cocuk bulundugu dénemde ifade edilen 6zelliklere sahip
olmayabilir. Bu nedenle farkli 6gretme materyalleri kullanilmalidir. Bireysel egitime dnem verilmelidir.
Piaget’nin anlayisi kabul edilebilir iddialar sunsa da biitiin sartlarda gergeklesmeyebilir.

Tolman, 6grenmeyi neyin neye yola agtigini kesfetme siireci olarak tanimlamaktadir. Tolman’nin bu
tanimindan hareketle egitimin amaci nedensel iliskileri 6gretmek olarak algilanmaktadir. Nedensel iligkiler
Ogretilerek Ogrencilerden biligsel haritalar olusturmalar1 beklenmektedir. Bu bilissel haritalar farkl
problemlerin ¢éziimiinde yol gosterici olacaktir. Tolman’in yaklagiminda 6grenen, ¢6ziim stratejilerine
sahip birey olarak yetistirilmeye calisiimaktadir. Ogrenen, aktif hipotez kuran ve test edendir. Ogretmen ve
akranlar1 6grenci i¢in fikirlerinin yeterliliginin test edildigi dogrulama araglaridir. Bu nedenle kiigiik grup
tartigmalar1 desteklemektedir. Tolman’in yaklasiminda pozitivist anlayisa dayanan yogun bir gerceklik
hissedilmektedir. Ogrencilerin sadece nedensel iliskileri kesfeden bir birey olarak yetistirilmesi sosyal
bilimler i¢in sonraki kusaklarda olumsuz bir netice verebilir.

Bandura’nin egitim anlayisinda, Ogrenme baskalariin deneyimleri iizerinde de gergeklesebilir.
Gozlemleyerek 6grenmenin altini ¢izmektedir. Ona gore, dgretmenler sinifta ders anlatmanm diginda
problem ¢ozme stratejilerini, ahlak kodlarini, performans standartlarin1 6grenciler i¢cin modelleyebilir.
Gozlemleyerek o6grenme, psikomotor becerilerin 6grenilmesinde, dil egitiminde kullanilabilir fakat
matematik gibi gozlemlenebilir davranislar icermeyen disiplinlerin 6gretiminde etkili olmayabilir.

Hebb’in egitim anlayisinda, 6grencide nérolojik diizeyde temsil edilebilirlik durumunun artirtlmasidir.
Ogrenciler ne kadar ¢cok karmasik ¢evrede 6grenirlerse, 0 Kadar cok nérolojik temsil gergeklesir ve o kadar
¢ok diigiinebilir. Bu nedenle 6gretmenin gorevi 6grenciler i¢in degisik materyallerin oldugu 6grenme-
Ogretme siireci olusturmalidir. Hebb’in kuraminda 6grenme igin uyarilma diizeyi 6nemli bir faktordiir.
Ciinkii 6grenme ortaminda gok fazla uyarim varsa grenme gergeklesmez. Ornegin, duvarlar1 kirmizi renge
boyanmis, penceresi insaata bakan ve miizik at6lyesinin yaninda olan bir sinifta 6grenme ¢ok zor olabilir.
Ogrenme icin ideal uyarim diizeyi saglanmalidir.

Buraya kadar 6grenme kuramlarinin 6zellikleri diigiiniildiigiinde, en iyi 6grenme kurami &grencilerin
ozellikleri goz oniinde bulundurularak olusturulan eklektik bir 6grenme kuramidir. Her kuramin farkli
egitim ortamlari i¢in kullanilabilecek faydali 6zellikleri bulunmaktadir.
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Extended Abstract

The study has included a critical assessment of the book titled “Introduction to theories of learning” in
English compiled by Matthew H. Olson ve B.R. Hergenhahn. The 9th edition (2016) of the book translated
in Turkish by Muzaffer Sahin has been reviewed. The aim of the study is to reveal the scientific strenghts
and weaknesses of the book translated in Turkish as “Ogrenmenin Kuramlar1”. Furthermore, the study
intends to infer some educational implications through the principles and samples related to theories of
learning dealt with in the book. The review has been presented into three titles: 1. Organizational and
Textual Review; 2. Content Review; and 3. Educational Implications.

Organizational and Textual Review

The book has consisted of seven sections and sixteen chapters. Each chapter has been designed in a similar
framework including title lists, a short bibliography of theorist, basic concepts, other contributors’ views to
theory, educational implications, criticism of the theory, and discussion questions.

The first argument to its organizational structure is presence of bold texts related to main ideas and basic
theoretical concepts within text. Readers have faced information overload as flipping pages. To prevent the
information overload, the bold texts have provided readers to catch main ideas in a practical way instead of
wasting so much time as struggling detail info.

Another reading strategy along the book is to be shared of discussion questions at the end of each chapter.
Discussion questions have led readers to a purposeful reading practice. In addition to the purposeful reading,
the questions have given readers opportunity for a formative assessment before proceeding the next chapter.

The second argument to its organizational and textual structure is about scientific language used in the
book. Theories of learning have been discussed in the context of psychology through the book. This has
resulted in a great deal of psychological terms which many academicians from educational sciences may
not easily conceptualize (e.g. epiphenomenalism, isomorphism, agnosia, p. 245).

In terms of constructive criticism, the authors would utilize summary tables or data analysis models (used
in qualitative studies) so that intensive textual knowledge could be comprehensible. The summary tables
or data analysis models could provide both a feedback for the readers to verify their understanding and an
alternative learning path for visual learners.

Content Review

The book can be defined as an intense-content study. To reach the expected return from the book, readers
involve to have a specific academic background in both the field of psychology and scientific research
processes. In case of insufficient academic background, the book should be read in accompany with
different supplementary resources. Although the first section has been designed with the most fundamental
literature, the philosophy and history of science must be known at least a little to internalize the section.
The preface of the book states that the book has addressed to all of the undergraduate student in the faculties
of education (Olson & Hergenhahn, 2016, p. xix). Whereas, the second chapter discussing the theories of
learning by associating with Thomas Kuhn’s and Popper’s views on science has required a PhD level of
knowledge and understanding to perceive what the second chapter talks about.

The content of the book can be separated two parts as directly presented theoretical knowledge and
indirectly addressed multidisciplinary content. In terms of directly presented theoretical content; concept
of learning as a phenomenon, description of learning process to different theories, historical perspective of
learning theories, and educational implications of learning theories have been dealt with in the chapters. On
the other hand, the multidisciplinary content has reinforced the theoretical knowledge with scientific
research methods (Skinner’s cumulative recording method, p.77; Hull’s hypothetical deductive approach,
p-117; Gestalt’s introspective method, p.241), graphic literature (Crespi chart, p. 125), and mathematics
literature (Estes’s mathematical learning model, p.234).

Educational Implications of Learning Theories

An educational process based on Thorndike’s learning theory has identified students as active mechanical
organisms who learns correct responses. These organisms cannot be taught knowledge by lecturing because
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the theory aims to shape behavior instead of brain. Hence, learning process is based on trial and error in
which learning activities are arranged to the preparedness level of the students and from simple to complex.

Skinner has promoted student-centered instruction though not in the same sense in constructivism. This
means that students have opportunity to learn at their own pace. Furthermore, Skinner has defended being
ignored the unapproved behaviour of students instead of imposing punishment on the students. He also

contends that learning most probably cannot occur as students are expected to do unreasonable things.

Hull’s theory grounds education process and precondition of learning on a moderate level of anxiety.
However, anxiety may be a reason to study, but it usually interferes with learning and negatively affects
students’ performance.

It is very difficult to make direct inferences for the learning-teaching processes through Pavlov's classical
conditioning. However, considering the principles of classical conditioning, classical conditioning can be
effective in making sense of and changing students' attitudes.

In an educational setting based on Gestalt principals, teachers are responsible to assist students in
discovering meaningful patterns. While learning, students have experienced cognitive imbalance and try to
make arrangements. This process may differ from student to student because in the Gestalt approach,
learning has been settled on previous educational experiences and learning background.

In Piaget's understanding of education, every child has a unique cognitive structure. For an effective
learning, students need to know the functionality levels of their cognitive structure. If learning experiences
are created beyond the cognitive structure of the student, the student can neither assimilate (understand)
nor regulate (change).

The best learning theory can be suggested as an eclectic learning theory created by considering the
characteristics of students. Each theory has useful features that can be used for different educational settings
including Guthrie’s contiguity theory, Estes’s stimulus-response, Tolman’s small discussion group,
Bandura’s social learning theory, and Hebb’s neuropsychological theory.
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