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Oz

Bu arastirmanin amaci, onuncu sinif dgrencilerinin matematige iliskin basari, 6zdegerlendirme, matematige
yonelik tutumlar1 ve ikinci dereceden fonksiyonlara (IDF) yénelik tutumlar1 arasindaki iliskiyi belirlemektir.
Arastirmada nicel arastirma modellerinden iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin verileri; IDF
basar1 testi, IDF tutum anketi ve IDF o6zdegerlendirme formu ile matematik yonelik tutum odlceginden
olusmaktadir. Ogrencilerin basar1 puanlar1 ile IDF konusuna yonelik 6z degerlendirme puanlari arasinda
anlamli korelasyon oldugu; 6grencilerin basar1 puanlari ile matematige yonelik tutum puanlari arasinda ve
dgrencilerin matematige yonelik tutum puanlar ile IDF &z degerlendirme puanlar1 arasinda anlaml
korelasyon oldugu sonucuna varilmistir. Ancak dgrencilerin matematige yonelik tutum puanlari ile IDF tutum
puanlar1 arasinda ve dgrencilerin IDF tutum puanlar ile IDF 6z degerlendirme puanlar1 arasinda anlaml bir
korelasyon olmadigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: fkinci dereceden fonksiyonlar, basari, dzdegerlendirme, tutum

The Correlation among 10" Grade Students’ Academic Achievement,
Self-Evaluation of and Attitude to Quadratic Functions Topic

ABSTRACT

The aim this study is to investigate the correlation among 10th grade students’ academic achievement, self-
evaluation of and attitude to quadratic functions (QF) topic. A correlational survey model was employed for
the research. The data was collected through QF achievement test, QF attitude scale and QF self-evaluation
form and attitude to maths scale. The analysis of the data revealed that there is statistically a significant
correlation between QF academic achievement and QF self-evaluation and between students’ academic
achievement score and their self-evaluation score and their attitude of maths. But the study did not find any
statistically significant correlation between students’ attitude to maths and QF attitude. Similarly, there was
not any significant correlation between students’ QF attitude and QF self- evaluation scores.

Keywords: Quadratic functions, academic achievement, self evaluation, attitude

* Bu ¢alisma, doktora tezinin bir boliimiinden olusmaktadr.
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1. GIRIS

Tiirkiye’de Ilkokul Matematik Ogretim Programi incelendiginde “matematikle
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ugragsmaktan zevk alir”, “matematikte 6zgiiven duyar”, “bir problemi ¢dzerken sabirli olur”,
“matematigi 6grenebilecegine inanir”, “gercek hayatta matematigin 6éneminin farkinda olur”,
“matematigin eglenceli yoniiniin farkinda olur” gibi duyussal yonlere iliskin kazanimlara yer
verilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2009). Matematik 6gretim programi, 6grencilerin
olumlu duyussal gelisimlerinin ve psikomotor yeteneklerinin dikkate alindigini ve gelisimine
onem verilmesi gerektigini belirtmektedir. Bunun yaninda matematiksel kavram ve beceriler
gelistirilirken, 6grencilerin duyussal gelisimi de goz Onilinde bulundurulmasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Tutum, 6z giiven, matematikte kendine yetme becerisi gibi duyussal
boyutlar1 da icermelidir (MEB, 2005). Ogrencilerin matematik ozyeterlilikleri, matematik
basarilar1 ve matematige iliskin tutum diizeyleri arasindaki iliskileri inceleyen aragtirma
sonuglari, matematige iliskin tutumlar ve Ozyeterliliklerin akademik basariyla iligkili
oldugunu ortaya koymaktadir (Yagmur, 2012; Sezgin, 2013; Abali-Oztiirk ve Sahin, 2015).
Matematik alaninda uluslararas1 standartlarda basarili bireyleri yetistirmede; bireylerin
matematige iliskin tutumlarinin ve 6zyeterliliklerinin 6neminin yadsinamayacagi ifade

edilmektedir (National Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 2000).

-----

ogrencilerin ilgili alana yonelik tutumlarinin, matematigi 6grenmede 6nemli bir rol oynadig1
vurgulanmaktadir (Dogan ve Baris, 2010). Matematige kars1 olumsuz tutumlarin ilkokuldan
itibaren baslamakta olup, okul yillart ilerledikge arttigini vurgulamistir (Baykul, 2012). Bu
olumsuz tutumlar sonucunda 6grenciler; kendilerine giivenmemekte, matematikle ugrasacak
kadar zeki olmadiklarini diisiinerek matematigin onlarin ugrasacagr konular arasinda
bulunmadigr kanaatine varmaktadirlar (Baykul, 2012). Matematige iligkin Ozyeterlilik,
matematik derslerindeki motivasyon, matematige iliskin tutum ve matematik alanindaki
akademik basari ile dogrudan iliskilidir (Levitt, 2001; Akt: Abali-Oztiirk ve Sahin, 2015).

Ikinci dereceden fonksiyonlar (IDF) lise seviyesinde dgretilen fonksiyonlarin dzel bir
durumudur ve lise matematik 6grencileri igin fonksiyonlarin temel dagarciginin bir pargasidir
(Even, 1990). IDF ile karsilasan dgrenciler fonksiyonun genel kavramiyla da tanismis olur.
IDF’nin birgok 6zelligi ve bu fonksiyonlar1 manipiile etmek icin kullanilan teknikler diger
polinom fonksiyonlar i¢cin de gegerlidir. Eger bu baglantilart NCTM’nin 6nerdigi sekilde
yapilabilirse ogrenciler, “matematiksel oOzellikleri tanima ve aralarindaki baglantilar
kullanma” ve “matematiksel ifadelerin tutarli bir biitiin olusturmak i¢in bir digeri lizerine nasil

inga edildigini ve nasil birbirine baglandigini1 anlama” becerilerini daha iyi yapabileceklerdir.
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IDF onuncu smifin konusu olup dgrencilerin, hem {iniversite giris smavinda hem de lisans
egitimi sirasinda birgok problemin ¢oziimiinde karsilastig1 konulardan biridir. Bu nedenle IDF
konusu sonraki konularin anlasilmasinda koprii niteligi tasiyan onemli bir konudur. Alan
yazinda IDF konusu ile ilgili yapilan c¢alismalarda, &grencilerin bilyiik ¢ogunlugunun
ogrenmede zorluklar yasamakta olduklar1 ifade edilmektedir (Zaslavsky, 1997; Kutluca ve
Baki, 2009). Ayrica Tiirkiye’de liselerde matematik dersinin kapsamindaki konularin zorluk
dereceleri lizerine yapilan arastirmalara gore 0grencilerin biiylik bir ¢ogunlugunun lise son
sinif konularim1 gérmedikleri, ders konularinin yarisinin 6grenciler tarafindan zor olarak
nitelendigi ortaya ¢ikmustir (Durmus, 2002; Tatar, Okur ve Tuna, 2008). Ikinci dereceden
fonksiyonlar, onuncu smifin konusu olup hem lisans programina yerlesmede, hem de lisans
egitimi sirasinda bir¢ok problemin ¢dziimiinde 6grencinin karsilastigi konulardan biridir. Bu
kapsamda ikinci dereceden fonksiyonlar konusuna yonelik Ogrencilerin basari, 06z

degerlendirme ve tutumlarinin belirlenmesi 6nem arz etmektedir.

Bu arastirmada onuncu sinif 6grencilerinin matematige iliskin basari, 6z degerlendirme,
matematige ve ikinci dereceden fonksiyonlara yonelik tutumlar arasindaki iliskiyi belirlemeyi

amagclamaktadir.
2. MATERYAL VE METOT
2.1. Arastirmanin Yontemi

Arastirmada nicel arastirma modellerinden iligkisel tarama modeli kullanilmistir.
[liskisel tarama; iki ve daha ¢ok sayida degisken arasinda birlikte degisim varligmi, derecesini
belirlemeyi amaglayan arastirma modelidir (Karasar, 2004). Bu ¢alismada da basari, tutum,
0zdegerlendirme gibi degiskenler arasindaki iliskiye bakildigindan iligkisel tarama modeli
kullanilmas1 uygun goriilmiistiir.

2.2. Orneklem

Bu arastirmaya Dogu Karadeniz Bolgesinde Trabzon ilimizdeki lisede 6grenim goren
onuncu smiftaki Ogrencileri katilmistir. Arastirma grubu 30 Ogrenciden olusmaktadir.
Orneklem seciminde rasgele oOrnekleme yontemi kullamlmistir. Arastirmaya iliskin
uygulamanin yapilmasinda okul yoOnetiminin ve matematik Ogretmeninin arastirmaciyla
isbirligi yapmada istekli olmasi, bilimsel ¢alismalara ilgi duymalar1 arastirma igin gerekli
kosullar1 barindirmasi etkili olmustur.

2.3. Veri Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verileri; ilgili arastirmalarda kullanilan 6l¢ekler dikkate alinarak gegerligi ve
giivenirligi test edilmis arastirmaci tarafindan gelistirilen IDF basar1 testi, IDF tutum anketi ve
IDF 6zdegerlendirme formu ile Askar (1986) tarafindan gelistirilen matematik dersine yonelik
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tutum 6lgeginden olusmaktadir. Verilerin analizinde Pearson korelasyon analizi kullanilmustir.
Veri toplama araclarindan asagida bahsedilmektedir.
2.3.1. Ikinci Dereceden Fonksiyonlar Basar: Testi

Ikinci Dereceden Fonksiyonlar konusuna yonelik dort kazanmmi ihtiva eden basari
testinin hazirlanmas1 i¢in su adimlar gerceklestirilmistir. Oncelikle onuncu smif lise
matematik Ogretim programinda ikinci dereceden fonksiyonlar alt 6grenme alanina iliskin
olarak kazanimlar incelenmistir. Kazanima yonelik olarak matematik ders kitaplari, soru
bankalar1, dnceki yillara ait OSS ve OYS smnav sorular1 incelenmis ve coktan se¢meli
sorulardan olusmak tizere bes maddeli ¢oktan se¢cmeli denemelik maddeler olusturulmustur.
Bu maddelerin yap1 gegerligi i¢in 6lgme degerlendirme ilkelerine uygunluk agisindan uzman
goriiglerine bagvurulmus ve goriigsler dogrultusunda 30 maddeden olusan denemelik basari
testi hazirlanmistir. Testin kapsam gecerligi i¢in uzman ve 6gretmen goriisleri alinmistir. Bu
amagla test, uzmanlarin ve matematik 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda uygulanmak
lizere cogaltilmistir.

Bu basar testi bu dersi daha dnce alan calisma grubundaki 6grencilerin disindaki 50
Ogrenciye uygulanmistir. Basari testinde yer alan her bir soru icin bes segenek yer almaktadir.
Testlerde gecerligi artirmak amaciyla madde analizi yapilmasi gerektigi belirtilmektedir.
Uygulama sonucunda madde analizleri yapilmistir. Madde analizinde her maddenin gii¢liikk ve
ayirt edicilik indisleri hesaplanmigstir. Ayirt edicilik indisi .20’nin altinda kalan maddeler
testten ¢ikartilmigtir. Ayrica ayirt edicilik indisi bu degerden yiiksek olan, ancak diizeltilmesi

Onerilen bazi maddelerde testten ¢ikarilmstir.

Tablo 1. Basari testinin i¢ tutarlilik katsayilari

r Y
Cronbach Alfa .88 p<.001
Spearman-Brown .83 p<.001
Pearson 12 p<.001

Tablo 1’de basari testinin i¢ tutarlilik katsayilari verilmistir. Basari testinin 6l¢im
giivenirligi olan Cronbach Alfa katsayisi .88 olarak bulunmustur. Testin iki ayr1 yariya
boliinmesine yonelik olarak bulunan Pearson ve Spearman-Brown katsayilart .72 ve .83 tiir.
Olgiimiin giivenirligine ait en yiiksek deger Cronbach alfa katsayisindan .88 ve minumum
giivenirlik degeri ise Pearson .72 olarak bulunmustur. Bu bulgular hazirlanan basari testinin
Ol¢clim gilivenirliginin yiiksek oldugunu gostermektedir (Biiylikoztiirk, 2007).

2.3.2. Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi
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Bu arastirmada, 6grencilerin matematige yonelik tutumlarmi 6lgmek amaciyla Agkar
(1986) tarafindan gelistirilen matematik dersine yonelik tutum &lgegi kullanilmustir. Olgek
5’11 likert tipi olup 10 olumlu ve 10 olumsuz olmak iizere toplam 20 maddeden olugmaktadir.
Veri toplama araci olarak kullanilan o6l¢ekler calisma grubuna uygulandiktan sonra
Ogrencilerden bu goriisleri dikkatlice okumalar1 ve kendileri i¢in en uygun olan segenegi
isaretlemeleri istenmistir. Ciimleler “Hi¢ Uygun degildir” kategorisinden “Tamamen
Uygundur” kategorisine dogru 1’den 5’e¢ dogru puanlanmistir. Olumsuz ciimlelerde ise
puanlama tersine ¢evrilmistir. 2, 3, 6, 7, 9, 10, 12, 15, 16 ve 19. maddeler olumsuz geri kalan
maddeler olumlu maddelerdir. Olgekten alinan yiiksek puanlar matematige yonelik tutumlarm
yiiksek oldugunu gostermektedir. Toplam puan limiti 20-100 arasindadir.

Askar (1986) tarafindan gelistirilen 6l¢egin tiimiinden elde edilen 6l¢iimlerin giivenirligi
icin Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 0.96 ve tek boyutlu oldugu belirlenmistir. Bu
arastirmada Olgiimlerin giivenirligi i¢in hesaplanan Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi ise
0.91 olarak bulunmustur. Ogrencilerin matematige ydnelik tutum 8l¢eginden aldiklari puanlar
kullanilarak tutum, olumlu ve olumsuz olmak iizere iki tiir olarak degerlendirilmistir.
Olgekten alinabilecek en yiiksek ve en diisiik puanlarm orta noktalar: hesaplanmis ve bu
puandan diisiik puanlar “olumsuz tutum”, yiiksek puanlar “olumlu tutum” olarak kabul
edilmistir. Ortalamaya esit puan “olumsuz” tutum olarak kabul edilmistir.

2.3.3. [kinci Dereceden Fonksiyonlar Tutum Anketi

Bu ¢alismada onuncu sinif 6grencilerin ikinci dereceden fonksiyonlar konusuna yonelik
tutumlarini  belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen Ikinci Dereceden
Fonksiyonlar Tutum Anketi kullanilmistir. Olgek 5°1i likert tipi olup 20 maddeden
olusmaktadir. Olgekteki maddeler “Kesinlikle Katilmiyorum” kategorisinden “Kesinlikle
Katiliyorum” kategorisine dogru 1’den 5’¢ dogru puanlanmistir. Olumsuz maddeler i¢in
puanlama tersine ¢evrilmistir. 1, 3, 6, 8, 11, 12, 14, 16, 18, 19 ve 20. maddeler olumsuz olup
geriye kalan dokuz madde ise olumlu maddelerdir. Olgekte, “Ikinci dereceden fonksiyonlar
konusu korktugum konular arasinda yer alir”, “Ikinci dereceden fonksiyonlar konusunun ders
saatlerinin daha fazla olmasmi isterim, “ikinci dereceden fonksiyonlar konusu olmazsa
matematik dersi daha zevkli olurdu” gibi maddeler yer almaktadir.

2.3.4. Ikinci Dereceden Fonksiyonlar Oz Degerlendirme Formu

Ogrencilerin  kendilerini ikinci dereceden fonksiyonlar alt &grenme alaninda
ogrendiklerini degerlendirmeleri i¢in, arasgtirmaci tarafindan 6z degerlendirme formu
hazirlanmistir. Form 14 maddeden olugsmaktadir. Formdaki maddeler onuncu sinif matematik
Ogretim programinda ikinci dereceden fonksiyonlar alt 6grenme alaninda yer alan kazanimlar

dikkate alinarak olusturulmustur. Formdaki bazi maddeler “Ikinci dereceden fonksiyonun en
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kiicik ya da en biiyiikk degerini hesaplayabilirim”, “Grafigi verilen bir fonksiyonun
denklemini hesaplayabilirim”, “Grafigi iizerinde herhangi ii¢ noktas1 verilen ikinci dereceden
fonksiyonu bulabilirim”, “Iki bilinmeyenli esitsizligin ¢dziim kiimesini grafik {izerinde
gosterebilirim”, “Apsis ve ordinat degerlerine karsilik y ile ax*+bx+c arasindaki iliskiyi
bulabilirim” seklindedir. Hazirlanan 06z degerlendirme formu agik ucglu ifadelerden
olustugundan form iizerinde giivenirlik analizi yapilmamig fakat alaninda uzman iig

akademisyen ve iki 6gretmen tarafindan incelenerek kapsam gecerliligi saglanmstir.

3.BULGULAR

3.1. Osrencilerin  Ikinci Dereceden Fonksiyonlar Basari Puanlart ile Oz
Degerlendirme Puanlari Arasindaki Korelasyon Analizinden Elde Edilen Bulgular

Onuncu smif 6grencilerinin ikinci dereceden fonksiyonlar alt 6grenme alaninda elde
ettikleri basar1 puanlar ile 6z degerlendirme puanlarimin karsilastirilmasi amaciyla yapilan
Pearson Momentler Carpimi Korelasyon analizi uygulamasina iligkin bulgular Tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin ikinci dereceden fonksiyonlar basar1 puanlari ile 6z degerlendirme
puanlari arasindaki iligki

ikinci Dereceden Fonksiyonlar Oz
Degerlendirme Puani

L , r .653*
Ikinci Dereceden Fonksiyonlar
. p .000
Basar1 Testi Puani N 30

*p<0.001

Tablo 2’te goriildiigii tizere onuncu sinif 6grencilerinin ikinci dereceden fonksiyonlar alt
ogrenme alaninda elde ettikleri basar1 puanlar ile 6z degerlendirme puanlar1 arasinda “orta
diizeyde”, anlamli bir korelasyonun oldugunu sdylemek miimkiindiir (r=.653; p<.001). Bu
bulguya gore 6grencilerin ikinci dereceden fonksiyonlar alt 6grenme alaninda elde ettikleri
basart puanlart ile ikinci dereceden fonksiyonlar alt Ogrenme alanina yonelik 06z
degerlendirme puanlar1 arasindaki iliskiye bakildigi zaman pozitif yonde bir iliski oldugu,
ayrica iliskinin diizeyinde istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir. Bu bulgu
ogrencilerin ikinci dereceden fonksiyonlar alt 6grenme alanina yonelik 6z degerlendirmeleri
ile basarilar1 arasindaki iligskinin birbirini destekler nitelikte oldugunu gostermektedir.

3.2 Osrencilerin Ikinci Dereceden Fonksiyonlar Basar: Puanlari ile Matematik
Dersine Yonelik Tutum Puanlart Arasindaki Korelasyon Analizinden Elde Edilen
Bulgular

81



Tamer KUTLUCA

Tablo 3’te onuncu smif Ogrencilerinin ikinci dereceden fonksiyonlar alt 6grenme
alaninda elde ettikleri basar1 puanlart ile matematik dersine yonelik tutumlariin
karsilastirilmast amaciyla Pearson Momentler Carpimi Korelasyon analizi uygulamasina
iliskin bulgular verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin ikinci dereceden fonksiyonlar basari puanlari ile matematik
dersine yonelik tutum puanlar1 arasindaki iligki

Matematik Dersi Tutum Puanm

coL . .659*
Ikinci Dereceden Fonksiyonlar
: p .000
Basar1 Testi Puam N 30

*p<0.001

Tablo 3’te goriildiigii gibi, onuncu sinif 6grencilerinin ikinci dereceden fonksiyonlar alt
O6grenme alaninda elde ettikleri basar1 puanlar1 ile matematik dersine yonelik tutum puanlari
arasinda “orta diizeyde”, anlaml bir korelasyonun oldugunu séylemek miimkiindiir (r=.659;
p<.001). Bu bulguya gore 6grencilerin ikinci dereceden fonksiyonlar alt 6grenme alaninda
elde ettikleri basar1 puanlari ile matematik dersine yonelik tutum puanlari arasindaki iliskiye
bakildig1 zaman pozitif yonde bir iliski oldugu, ayrica iliskinin diizeyinde istatistiksel olarak
anlamli oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla, dgrencilerin matematik dersine yonelik tutum
puanlart artarken, buna paralel olarak da ikinci dereceden fonksiyonlar alt 6grenme alaninda
elde ettikleri basar1 puanlari da artmaktadir. Bu sonuglar, 6grencilerin matematik dersine
yonelik tutumlarinin basar1 puanlarina katki sagladigini gostermektedir.

3.3. Osrencilerin  Matematik Dersine Yonelik Tutum Puanlar: ile IDF Oz
Degerlendirme Puanlari Arasindaki Korelasyon Analizinden Elde Edilen Bulgular

Tablo 4’de onuncu smif dgrencilerinin matematik dersine yonelik tutum puanlan ile
ikinci dereceden fonksiyonlar 6z degerlendirme puanlarinin karsilastirilmasi amaciyla
Pearson Momentler Carpimi Korelasyon analizi uygulamasina iligskin bulgular verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutum puanlari ile IDF 6z
degerlendirme puanlari ile arasindaki iligki

Ikinci Dereceden Fonksiyonlar Oz
Degerlendirme Puani

r 416*
Matematik Dersi Tutum Puan1 | P .022
N 30

*p<0.05

Tablo 4’de goriildiigii gibi, onuncu sinif 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutum

puanlart ile ikinci dereceden fonksiyonlar 6z degerlendirme puanlari ile arasinda “zayif
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diizeyde”, anlamli bir korelasyonun oldugunu sdylemek miimkiindiir (r=.416; p<.05). Bu
bulguya gore Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutum puanlar ile ikinci dereceden
fonksiyonlar 6z degerlendirme puanlar1 arasindaki iliskiye bakildig1 zaman pozitif yonde bir
iliski oldugu, ayrica iliskinin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla,
ogrencilerin matematik dersine yonelik tutum puanlar artarken, buna paralel olarak da IDF 6z
degerlendirme puanlart da artmaktadir.

3.4.  Ogsrencilerin Matematik Dersine Yénelik Tutum Puanlari ile IDF Tutum Puanlari
Arasindaki Korelasyon Analizinden Elde Edilen Bulgular
Tablo 5’de onuncu smif &grencilerinin matematik dersine yonelik tutum puanlan ile

ikinci dereceden fonksiyonlar tutum puanlarmin Kkarsilastiritlmasi amaciyla Pearson
Momentler Carpimi Korelasyon analizi uygulamasina iligkin bulgular verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutum puanlari ile IDF tutum puanlari
ile arasindaki iligki

IDF Tutum Puani
-.043
Matematik Dersi Tutum Puan1 | p .823
N 30

Tablo 5’de goriildiigii gibi, onuncu sinif 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutum
puanlar1 ile ikinci dereceden fonksiyonlar tutum puanlari ile arasinda “zayif diizeyde”
oldugunu séylemek miimkiindiir (r= -.043; p>.05). Bu bulguya gore 6grencilerin matematik
dersine yonelik tutum puanlar ile ikinci dereceden fonksiyonlar 6z degerlendirme puanlari
arasindaki iliskiye bakildigi zaman negatif yonde bir iligki oldugu, ancak iligkinin istatistiksel
olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir. Dolayisiyla, 6grencilerin matematik dersine yonelik
tutum puanlari artarken, buna karsilik olarak ikinci dereceden fonksiyonlar tutum puanlari da
azalmaktadir.

3.5.  Ogrencilerin IDF Tutum Puanlari ile IDF Oz Degerlendirme Puanlari Arasindaki
Korelasyon Analizinden Elde Edilen Bulgular

Tablo 6°da onuncu sinif dgrencilerinin IDF’ye ydnelik tutum puanlart ile IDF 6z
degerlendirme puanlarinin karsilastirilmasi amaciyla Pearson Momentler Carpimi Korelasyon

analizi uygulamasina iligkin bulgular verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin IDF tutum puanlari ile IDF 6z degerlendirme puanlari ile
arasindaki iligki

IDF Oz Degerlendirme Puani

r 314
IDF Tutum Puani P .091
N 30
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Tablo 6°da goriildiigii gibi, onuncu sinif dgrencilerinin IDF tutum puanlar ile ikinci
dereceden fonksiyonlar 6z degerlendirme puanlar ile arasinda “orta diizeyde” oldugunu
sdylemek miimkiindiir (r= .314; p>.05). Bu bulguya gore dgrencilerin IDF tutum puanlari ile
ikinci dereceden fonksiyonlar 6z degerlendirme puanlar1 arasindaki iligkiye bakildigi zaman
pozitif yonde bir iliski oldugu, ancak iliskinin istatistiksel olarak anlamli olmadig
goriilmektedir.

Sekil 1°de &grencilerin basari, matematige yonelik tutum, IDF tutum, IDF &z

degerlendirme puanlar1 arasindaki iliskiyi gostermektedir.

BASARI
r=0.659; p<0.001 r=0.653; p<0.001
MATEMATIK TUTUM r=0.416 IDF OZ DEGERLENDIRME
—>
\ p<0.05 /
r=-.043; p>0.05 r=0.314; p>0.05
IDF TUTUM

Sekil 1. Ogrencilerin basari, matematige yonelik tutum, IDF tutum, IDF 6z degerlendirme
puanlar1 arasindaki iliski

Sekil 1’de goriildiigl lizere 6grencilerin bagar1 puanlar ile matematik dersine yonelik
tutum puanlar1 ve 6z degerlendirme puanlari arasinda “orta diizeyde”, anlamli bir korelasyon
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bunun yaninda o6grencilerin matematik dersine yonelik
tutum puanlan ile IDF 6z degerlendirme puanlar1 arasinda “zayif diizeyde” anlamli bir
korelasyonun oldugunu ancak matematik dersine yonelik tutum puanlari ile IDF tutum
puanlar arasinda negatif yonde bir iligki oldugu, ancak iliskinin istatistiksel olarak anlamli
olmadig1 goriilmektedir. Ayrica dgrencilerin IDF tutum puanlar ile IDF 6z degerlendirme
puanlar1 arasindaki iliskiye bakildigi zaman pozitif yonde bir iliski oldugu, ancak iliskinin

istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir.

4. TARTISMA VE SONUC

Oz yeterlik beklentisi bir kimsenin bir konuyu basarmak veya bir konuda

yetkinlesebilmek hususundaki yeteneginin 6z degerlendirmesidir (Boekaerts, 1997). Ikinci
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dereceden fonksiyonlar konusunda 6grencilerin, 6z degerlendirmelerine bakildiginda; genelde
kendilerini ¢ok iyi diizeyde yeterli gordiikleri goriilmiistiir. Bu durum, Ogrencilerin ikinci
dereceden fonksiyonlar alt 6grenme alanina yonelik 6z degerlendirmelerinde kendilerini
basarili bulduklarin1 gostermektedir. Bunun yaninda onuncu smif O6grencilerinin ikinci
dereceden fonksiyonlar alt Ogrenme alaninda elde ettikleri basar1 puanlar ile 0z
degerlendirme puanlari arasinda orta diizeyde, anlamli bir korelasyonun oldugu saptanmistir
(Bkz. Tablo 2). Bu bulguya gore 6grencilerin ikinci dereceden fonksiyonlar alt grenme
alaninda elde ettikleri basar1 puanlari ile ikinci dereceden fonksiyonlar alt 6§renme alanina
yonelik 6z degerlendirme puanlar arasindaki iliskiye bakildigi zaman pozitif yonde bir iliski
oldugu ve bu iliskinin diizeyinde istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir. Bu durum
ogrencilerin ikinci dereceden fonksiyonlar alt 6grenme alanina yonelik 6z degerlendirmeleri
ile basarilar1 arasindaki iligkinin birbirini destekler nitelikte oldugunu agiklamaktadir. Alan
yazinda da yapilan ¢alismalar incelendiginde bu ¢alismanin sonucunu destekleyen caligmalara
rastlanmistir (Cooper ve Robinson, 1991; Isiksal ve Askar, 2005; Dogan ve Barig, 2010).
Omegin; Cooper ve Robinson (1991) yaptiklari arastirmanin sonucunda matematik &z
yeterligin, matematik kaygisi ile negatif, matematik performansiyla pozitif bir korelasyonu
oldugunu saptamistir. Ural, Umay ve Argiin (2008) calismalarinda dokuzuncu smif
ogrencilerinin “baginti, fonksiyon ve islem” {initesinde grup ¢alismasiyla yapilan 6gretimin
geleneksel yontemlerle yapilan Ogretime gore oOgrencilerin matematik basarisint ve 0z
yeterligini artirmada istatistiksel olarak anlamli fark olusturdugu sonucuna varmislardir.
Bagka bir ¢alismada Isiksal ve Askar (2005) ilkogretim 7. sinif matematik dersinde elektronik
tablolama ve dinamik geometri yazilimlarii kullanarak 6grencilerin matematik 6z yeterlikleri
ve matematik basarilar1 iizerine etkisini incelemislerdir. Calismanin sonucunda matematik
basarilar1 ve matematik 6z yeterliklerinde cinsiyete gore anlamli bir fark olmadigini tespit
etmislerdir. Bagka bir arastirmada da Ozkeles-Caglayan (2010), geometri dersine ydnelik
ozyeterlilik algisinin geometri dersi akademik basarisin1 anlaml sekilde yordadigini, ancak
geometri dersine yonelik tutumun akademik basariy1r yordamadigini tespit etmistir.

Bu ¢alismada da onuncu sinif 6grencilerinin ikinci dereceden fonksiyonlarda elde
ettikleri basar1 puanlar ile 6z degerlendirme puanlar1 arasinda orta diizeyde, anlamli bir
korelasyonun oldugu tespit edilmistir. Bu durum, 6grencilerin ikinci dereceden fonksiyonlar
konusuna yonelik 6z degerlendirmelerinde kendilerini bagarili bulduklarini gostermektedir.

Onuncu smif 6grencilerinin basari puanlart ile matematige yonelik tutum puanlar
arasinda orta diizeyde, anlamli bir korelasyonun oldugu goriilmiistir (Bkz. Tablo 3).
Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutum puanlar artarken, buna paralel olarak da ikinci

dereceden fonksiyonlar alt 6grenme alaninda elde ettikleri basari puanlart da artmaktadir.
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Nitekim Peker ve Mirasyedioglu (2003) c¢alismalarinda 500 lise ikinci siif 6grencisinin
matematige yonelik tutumlarini, matematik basarilarini ve 6grencilerin tutum puanlari ile
basari puanlari arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Calismanin sonucunda Ogrencilerin
matematik tutum puanlar1 ile basar1 puanlar arasinda korelasyon katsayisinin 0.386 olup
pozitif yonde anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Basar1 puanlari ile matematige yonelik
tutum puanlari arasindaki iligki orta diizeyde oldugu tutum puanlart artik¢a basart puanlarinin
da artmistir. Bununla birlikte gesitli arastirmalarda matematik hakkinda olumlu tutum i¢inde
olan bir 6grencinin, matematige karsi olumsuz tutum iginde olan 6grenciden daha fazla
basarili olacagi belirtilmektedir (Reyes, 1984; Ma, 1997, Akt: Peker ve Mirasyedioglu, 2003).
Bu sonug arastirmadan elde edilen sonucu destekler niteliktedir. Onuncu sinif 6grencilerinin
basar1 puanlari ile matematige yonelik tutum puanlari arasinda orta diizeyde, anlamli bir
korelasyonun oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutum puanlar
artarken, buna paralel olarak da ikinci dereceden fonksiyonlar alt 6grenme alaninda elde
ettikleri basar1 puanlar1 da artmaktadir. Bu sonuglar, 6grencilerin matematik dersine yonelik
tutumlarinin basar1 puanlarina katki sagladigini géstermektedir.

Onuncu siif o6grencilerinin matematik dersine yonelik tutum puanlari ile ikinci
dereceden fonksiyonlar 6z degerlendirme puanlari ile arasinda “zayif diizeyde”, anlamli bir
korelasyonun oldugu goriilmiistiir (Bkz. Tablo 4). Ogrencilerin matematik dersine yonelik
tutum puanlari ile ikinci dereceden fonksiyonlar 6z degerlendirme puanlari arasindaki iliskiye
bakildig1 zaman pozitif yonde bir iliski oldugu, ayrica iliskinin istatistiksel olarak anlamli
oldugu goriilmektedir. Onuncu siif dgrencilerinin matematik dersine yonelik tutum puanlar
ile ikinci dereceden fonksiyonlar 6z degerlendirme puanlari ile arasinda “zayif diizeyde”,
anlamli bir korelasyonun oldugu sonucuna varilmistir. Ogrencilerin matematik dersine
yonelik tutum puanlar ile ikinci dereceden fonksiyonlar 6z degerlendirme puanlar arasindaki
iliskiye bakildig1 zaman pozitif yonde bir iliski oldugu, ayrica iligskinin istatistiksel olarak
anlamli oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutum puanlart
artarken, buna paralel olarak da ikinci dereceden fonksiyonlar 6z degerlendirme puanlari da
artmaktadir.

Onuncu smif o6grencilerinin matematik dersine yonelik tutum puanlarn ile ikinci
dereceden fonksiyonlar tutum puanlari ile arasinda “zayif diizeyde” oldugu goriilmistiir (Bkz.
Tablo 5). Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutum puanlar ile ikinci dereceden
fonksiyonlar tutum puanlar1 arasindaki iliskiye bakildigi zaman negatif yonde bir iligki
oldugu, ancak iliskinin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir.

Onuncu siif o6grencilerinin matematik dersine yonelik tutum puanlari ile ikinci

dereceden fonksiyonlar tutum puanlari ile arasinda “zayif diizeyde”, anlamli bir korelasyonun
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oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutum puanlan ile ikinci
dereceden fonksiyonlar 6z degerlendirme puanlar1 arasindaki iligskiye bakildig1 zaman negatif
yonde bir iligski oldugu, ancak iliskinin istatistiksel olarak anlamli olmadigi goriilmektedir.
Dolayisiyla, o6grencilerin matematik dersine yonelik tutum puanlar1 artarken, buna karsilik
olarak ikinci dereceden fonksiyonlar tutum puanlari da azalmaktadir.

Ayrica 6grencilerin ikinci dereceden fonksiyonlar tutum puanlar ile ikinci dereceden
fonksiyonlar 6z degerlendirme puanlari arasindaki “orta diizeyde” oldugu goriilmiistiir (Bkz.
Tablo 6). Ogrencilerin ikinci dereceden fonksiyonlar tutum puanlar ile ikinci dereceden
fonksiyonlar 6z degerlendirme puanlar1 arasindaki iliskiye bakildigr zaman pozitif yonde bir
iligki oldugu, ancak iligkinin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goériilmektedir.

Onuncu smif dgrencilerinin IDF tutum puanlar ile IDF 6z degerlendirme puanlar ile
arasmda “orta diizeyde” oldugunu sdylemek miimkiindiir (r=.314; p>.05). Ogrencilerin IDF
tutum puanlar ile ikinci dereceden fonksiyonlar 6z degerlendirme puanlar1 arasindaki iliskiye
bakildigi zaman pozitif yonde bir iliski oldugu, ancak iligkinin istatistiksel olarak anlamli

olmadigi tespit edilmistir.
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