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BILIM VE EGITIM PARADIGMAMIZ UZERINE
M. Hanefi Palabiytk”

Ozet

Tiirk tarihinde Cumhuriyetle birlikte egitim ve bilim paradigmamizda da
radikal bir epistemolojik kirilma meydana gelmistir. By kirilmayla yakiagik bin
yullik klasik anlayislarin artik problemiere cevap veremedigi diistiniilerek,
soruniara bagka anlayiglaria ¢oziim tiretilmeye baslamigstr.

Yeni paradigmada kendine yer edinmek durumunda olan sosyal bilimler
ve bu baglamda llahiyat Fakilteleri de, kendini klasik anlayislorin ¢ozimsiiz
kaliplarmdan, etkisini yitirmis Onermelerinden kuriarmas: gerektigini fark
etmek zorundadw. Hahivatgilar  bir ¢ok engeller hkarsisinda olsa da,
dinamiklerini kendi tarihinin derinliklerinde bulan bir anlayisla, degisimi
kucakiamak ve caga uygun bir egitim anlayispla bilgi ve bilim iiretmek
zorundadir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Bilim, Paradigma, Degisim, lahiyat
Fuakiifresi.

Abstract

On The Our Paradigma Of Scholarship And Education

Throughout Turkish history, our paradigm of scholarship and education
has been also exposed to a radical epistemological break along with modern
Turkish Republic. By this break, one thinks that a century old paradigm may not
answer our problems and thus. for solving of the problems, one have set out to
raise a new paradigm.

The social sciences that have taken place in the new paradigm and
Islamic sciences are forced to be aware of unsolved marrices, and inactive
thesis. The theologians, in spite of many handicaps, must catch the change, and
must product modern disciplines without alienation from own historic tradition.

Key Words: FEducation, Scholarship, Paradigm, Change, Faculty of
Divinity.
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Bilim ve Egitim Paradigmamiz Uzerine

Burada, ¢agday paradigmalardan vyola ¢ikarak tim fakiiltelerde ve
bilhassa Ilahiyat Fakiiltelerinde olmamasi gereken ile olmasi gereken bilim,
bilim adami, eZitim ve egitimci anlayiglari Gzerinde genel olarak durmak
istiyorum. Bunu yaparken kimsenin agifini ortaya ¢ikarma gayretim olmayacak.
Sadece okuduklanm, yasadiklarim, gdzlemlerim ve bir takim olaylardan yola
cikarak digiincelerimi, temkit, tahlil ve tasvir yoluyla dile getirmeye
¢alisacagim.

Oncelikle ve agikga itiraf etmelidir ki, Ilahiyat Fakiilteleri ve bu
fakiiltelerde verilen egitim, bilim ve kiiltiir tarihimizin en k&kli ve en
geleneksel temelini olugturmaktadir, Medreselerin kurulmasiyla (1X. asir)
birlikte baglatilmasi mimkiin ofacak bu egitim, Turk milli egitim ve
geleneklerine en fazla sahip olan bir gegmisi barmdirmaktadir. Bu baglamda
Ilahiyat Fakiilteleri Tiirk Milli Egitiminin genel amaglarm' eskiden beri en iyi
sekilde takdim ve tatbik eden bir kurumdur. Bu yiizden ilahiyat fakiiltesi
mezunlar -istisnalan gorillse de- her zaman ‘Ortodoks’ ¢izgide yer almug ve
asirlarca ve su anda da Tirk milletinin ve devletinin garantisi olmugtur.

" Tark Milli Egitiminin genel amact. Ttrk Milletinin biitiin fertlerini:

1. Atatlirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatlirk milliyetgiligine
bagli, Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiltiirel degerlerini benimseyen,
koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanmi, milletini seven ve daima yiiceltmeye ¢alisan;
insan haklarina ve Anayasamn baglangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik
ve sosyal bir hukuk Devleti olan Tirkive Cumhuriyetine karst gbrev ve
sorumJuluklariny bilen ve bunlari davranig haline getirmis yurttaslar olarak yetistirmek;
2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakamlarindan dengeli ve saghkli gekilde gelismis
bir kisilige ve karaktere, htr ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine
sahip, insan haklanina saygili, kigilik ve tesebbiise defier veren, topluma kars:
sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

3. lgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri,davramslar ve birlikte
ig gorme abigkanhifn kazandimmak suretivle hayata hazirlamak ve onlarn, kendilerini
mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarin
saflamak;

Béylece bir yandan Turk vatandaglariiin ve Tiirk toplumunan refah ve mutlulugunu
artrmak; ote yandan milli birlik ve bittiinlik i¢inde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel
kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini ¢agdas uygarhigin
vapicl, yaraticl, seckin bir ortagl yapmaktir. (http://'www.meb.gov.ir/ index1024 htm:
Milli Egitim Temel Kanunu)
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Malum aldugu iizere Tirk devleti, y@inetimi, konumuz itibariyle de
egitimi ve diger birgok alanlan, asirlardir herhangi bir paradigma degisimi
yasamamigstir. Mevcut anlayisglar herhangi bir sekilde radikal bir kesintiye
ugramamistir. Genel bakildifinda, Tiirk tarihi agisindan ilk degismenin veya
diger ifade ile epistemolojik kopma veya krilmanin® bize yanstyan biiyiik
kismuinin, ilk defa Tiirklerin Islam’1 kabulii ile ortaya ¢iktin diisiiniilebilir.
Yakiagitk 1000 sene devam eden bu anlayig, diinya g(')'rii;sii3 veya paradigma,’
ancak ‘Tanzimat® ve resmen de ‘Cumhuriyet’in kurulmas) ile yerini yeni bir
paradigmaya terk etmistir.

Tirklerin Miisliiman oluguyla birlikte zuhur eden, benimsenen ve
gelistirilen klasik paradigma, kisa zamanda yerleserek toplumun problemlerine
cevaplar vermis, toplumla uyusarak ¢éziimler sunmugtur {paradigmanin dogus

ve seyir agamasi). Diinyada meydan gelen bir talim gelismeler,

! “Epistemolojik kopma veya kirilma, bilimsel bilginin, sagduyunun inang ve
tecriibelerinden ayrilmasi, ve iki farkl; kavramsallagtirma ya da algilama tarzi dogdugu
zaman ortaya gikmaktadir.”, Ahmet Cevizci, Paradigma Felsefe Sézligi, istanbul,
2000, Paradigma Yay., 4. basky, s. 329

* Paradigma, diinya g6riisii, anlayis. ideoloji kelitneleri asagtda da goritlecedi gibi birbiri
ile vaklasik manalar ifade etmektedir. Dinya Gariigit: “Bir bireyin, yada bir gurup
insanin evren, Tanri, insanhk, gelecek ve benzeri konularda sahip oldugu inanglar,
dugtinceler, tavirlar ve degerler bitlinine; bizi ¢evreleyen diinya ve igindeki
yagadizimiz toplumla ilgill felsefi, sosyo-politik, estetik, bilimsel goriislerin toplamina
vertlen genel ad. Kiginin, yasami ve evreni konu alan ve kendisine iligkilerini ve
faaliyetierini diizenleme ve agiklama olanagl veren kusatict ve genis kapsamli bakig
agisi olarak diinya gorisii, bir toplumsal siuf, gurup, kugak ya da dinf topluluga 6zga
olup, ona diinyaya belli bir agidan bakma olanagi veren inanglar bitinti olmak
durumundadir. Bir ditnya gériisd kiginin bilingli ¢abalarmm, ¢alisma ve aragtirmalarinn
sonucu olarak benimsenebildigi gibi, bir kosullanma siirecinde de olugabilir. Iste bu
baglamda dinya goriisii, kiginin diinyaya baktigl, onu yorumladify genel pencereye,
genel perspektife karsilik gelmektedir.” Cevizei, 294.

1 “Paradigma: 1. Genel olarak, ideal bir durum yada émek, bir seye bakis tarzi;
yargilama 6igtitQ saglayan her tarlt ideal tip yada model 2. Daha &zel olarak da,
bilimde bilim adamimin diinyaya bakigin belirleyen, ona fenomenleri agiklama olanagt
veren model, kavramsal cergeve yada ideal teori. Yo&niendirdigi bilim dalinda,
aragtrmanin kurallarmi ve standartlarim koyan, bu alanda g¢alisan bilim adamlarinin
problem gézme gabasim koordine eden ve ybneten teon, teorik cergeve.” Cevizei, s.
737; Hasan $imgek, 2/, Yizyihin Esiginde Paradigmalar Savagr: Kaostaki Tirkiye,
istanbul, 1997, Sistem Yay., s. 9.
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Tiirkleri/Osmanlilan da etkilemeye ve mevcut paradigma, sorunlara ve
arayislara cevap veremez duruma diisiince (paradigmanin kriz asamasi), yerli
veya batidan ithal yeni arayislar ve altemnatif diistinceler sunulmaya ve kabul
gormeye baglamistir (paradigmanin  doniisiim  asamasi).” Bu  arayis ve
dusiincelerle Tiirk toplumunun insasi ve gelecege emin adimlarla yirimesi
halen devam etmektedir. Cumhuriyetin bagindan beri, birgok alanda yeterince
adim atilmadigi sGylenebilir. Diger yandan bu siirecin tamamlanmasi, tabii ki
uzun siireler alacaktir. Ancak burada dénemli olan kisa siirede degisimi
yakalayip, onunla paralel ¢agdas anlayislar olugturmaktir.

Cumhuriyet’in ilk yillarinda tlkemizde yapilan yofun ilmi ve fikri
faalivetlere giiniimiizde hilen daha ulasamadigimz, o donemdeki bilim adamu
ve aydinlanmizin cidden ¢ok yonli entelektiiel birikime sahip olduklan
gozlenmektedir. Bunun sebebini, o sirada toplumun tiim katmanlaninda yaganan
ve derinden hissedilen paradigma déniisiimiinde aramahdir. Clinkii herkes yeni
vaptlanmaya uymak ve ona katkida bulunmak diisiincesini paylasiyordu.
Aslinda bu degisimin, simdilerde yani 1980°den sonra daha da hizla devam
ettifini pénuemize ragmen, maalesef degisimi ve gelisimi géremeyeier ve ona
kargt direnenler olmava devam ctmekiedir, Ilathuki bu degisimlere ayak
ayduramayan birey, sistem, toplum, vasam bigimi ve degerler biitiinii, her gegen
giin yasama sansim azaltmakta ve yok olmaya dogru gitmektedir. Dolayisiyla
bu ortam i¢inde her birim kendimi degisime odaklamalidir. Degisime kapilmak
veya onun Oniinde kendini kaybetmek degil ama, degisimi kucaklamak ve
kayitsiz sartsiz defisimden yana olmak zorundayiz.’ Degisimin karsisindaki
bilingli bir durusun bile, beraberinde degisim ve yenilenmeyi getirecefini
diisiinmekteyim. Ciinkil bu tavir beraberinde, mevcut paradigmayi sorgulamay!
ve sorunlara yeni eevaplar bulmay: getirecektir,

Cagdaslasma probleminin temelinde zihniyet yani paradigma yattids igin,
eski ve yeni anlayislari mukayese etmek ve bunu fakiiltelerde ve bilhassa
ilahtyat fakiiltesinde ortaya koymak istiyorum.

* Paradigmanim agamalar i¢in bk. Simsek, s. 19-20.
¢ Bk Simsek, 5. 5-6
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Klasik (Eski) Egitim Paradigmas.

iginde bulundugumuz bilimsel ortamin ve egitim yapisiun durumu
gozlemlendiginde, birgok agidan tasnifinin yapilabilecegi disiiniilebilir. Ancak
ele almak zorunda kaldiim ve birbiriyle stirekli ¢atisma ve tartisma igerisinde
olan iki farklt anlayigt degerlendirmek istiyorum. Bunlardan biri klasik veya
geleneksel bilim ve egitim anlayisi, digeri ise ¢agdas veya yeni bilim ve egitim
anlaysidir.

Geleneksel anlayista alimlerin sundugu bilgi  kesindir, dogrudur,
alternatifsiz. mutlak dogrulardir, tartisilamazlar. COnlarin tartigilabilmesi igin
klasik alimlerin seviye ve devrinde olmahdir. Bilginin i¢inde dretildigi
toplumun inang ve degerlerivle iliskisi yoktur. Bilginin sonucunun, onu ele
alammm durum, bakig, metot ve niyetine gbre degistii kabul edilmez. Bu
anlayista bilimdeki degismelerin evrimsel oldugu, bilim adamlarninin
calismalarinm birbinnin iizerine insa edildigi, yani birikimsel oldugu kabul
edilmekle beraber, séylenmesi ve yapilmas) gerekenin klasik alimler tarafindan
yapilip sdylendigi kabul edilir. Bu anlavisi benimseyenler, eskilerin bilimde
vardiklari en son noktayi, insanoglunun ulasabilecegi en son nokta olarak gérme
egiliminde ofduklari igin, bilimsel bilginin mutlakligina inamrlar.

Egitim, Ggrencilere bilgi yiklemek igin verilir. Gelencksel anlayiga gore
bilginin egitimde kullanilis amac1, bilginin 6grencilerin zihninde depolanmasini
saglamaktir. Dersler ve igeriklerinin amaci, &grencileri her konuda bilgi sahibi
yaparak, gelecege ve topluma hazirlamaktir. Ogrencinin bilgiyi kultanarak yeni
bilgiler dretmesi beklenmez; ¢iinkii bilgi liretme sadece bilim adamlarimin istdir
ve klasik alimler de bu hususta gerekeni yapruglardir.

Bilgi gelecekte kullanmak i¢in edinilmektedir. Bilgilendirmenin amaci
ogrenciyi  pelecekteki yasantisina  hazrlamaktir.  Okulda aldifn  bilginin,
dgrencive dmir boyu yol gosterecegi kabul edilir. Bundan dolayi &grencinin
aldign bilgimn degerini gormesi beklenmez, esasen bu gereksizdir de. Ciinkii
ogrenct gelecek yasaminda okulda aldigr bilginin  degerini nasil olsa
dgrenecektir. Onun ihtiyvaglan simdiden goritlmustiir,

Son olarak, bilgilenmenin, bilginin aktariimasiyla gergeklesecei
kanaatidir. Bu anlayista bilgi slirekli ve kesintisiz bir seyir takip ederek ulagtigi
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en son noktaya gelmistir, Bilimsel goriglerin birbirleriyle catigmas: veya
rekabet i¢inde olmasi gibi durumlar, sadece ilk dénem alimleri igin kabul
edildiginden, bilimsel goriislerin aralarindaki ¢agdag sosyal-psikolojik siiregler
reddedilmistir. Farkl) bilimsel bilgilerin varhig kabul edilmediginden, bilgiler
arasinda bir tercih yapma s6z konusu degildir. Zaten bu herkesin isi de degildir.
Bilimsel bilgi formal bilgidir. Bilgilenme siirecinde &grenci alici, dgretmen de
verict durumundadir. Bilgilenme, bir otoritenin sahip oldugu bilgiyi onu
isteyenlere veya bu bilgiyle yiiklenmek zorunda olanlara aktarimasi siirecidir.
Ogretmenin, esasen dncekilerin tespit ve tayin ettigi dogru bilgiyi vermekten
baska ¢are ve alternatifi de yoktur veya bu alternatif, ancak goriislerden birini
tercih seklinde olabilir. Bu yiizden 6gretmenin dnemi yoktur.

Cagdas (Yeni) Egitim Paradigmasi

Bu anlayiglara kargtik, olmasi gereken yeni yaklasimlara gore, bilimsel
bilgi gegicidir. Bilimsel dogrular ve yargilar mutiak degildir. Bilimsel bilgt,
hem tiir, hem en son ulastif1 nokia olarak, hil-i hazirda miimkiin olanlardan
sadece bir tanesidir. Dogru, diger bir deyisle mutlak gergek, tektir ve bilimsel
bilgi de bu mutlak gergege ulasmak igin izlenen bir yoldur. Ama elde edilen
sonuglar mutlak gergeklik olarak gorilemez. Onceden dogru olan, bugiin dogru
olmayabilir; bugiiniin dogrulan da yarn dogru olmayabilir. Diger yandan
bilimsel bilginin degeri sadece kullantlan bilimsel yonteme degil, bilimin iginde
yapildigt toplumun ve tarihin kosullarina da bagli oldugundan tarihseldir.

Modernizm ve akilciliga tepki ve onlann tutarsizlik ve yanhshklarina
kargt gelisen c¢agdas paradigmalar, bilginin dogastna iliskin  yeni bir
epistemolojinin ortaya gikmasma da neden olmustur. Postmodern anlayigta
mutlak bilginin olamayacagd kabu!l edilmektedir. Diger tnemli bir anlayis da,
bilgi, bilgininin dogas1 ve kaynagi fzerinde yogunlagsmaktadir. Temelde
farklitiklan 6ne ¢ikaran bu anlayigta, gesitli yerel, kiiltiirel ve etnik séylemler
bir arada kabul edilmektedir. Béyle bir anlayista, bilimsel bilginin, 6grenciye
evrenin defismez yasalar gibi ezberletilmesinin bir anlami yoktur. Aksine,
6grenei bu dogrular arasinda kendi dogrusunu bulmayi dgrenmelidir. Kiltir{in
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ve tarihin bizlere sundugu bilgilerin, dogru ve degismez olarak diisiiniilmesi,
gergekten toplumlan geriye gotiirmekten baska bir ise yaramayacakiir.

Yine bilginin dogasmma iligkin yeni kabullenmeler de, egitim
programlannda kokli degisiklikleri zorunlu kilmaktadir. Bu yiizden egitim ve
bilim anlayigmin olan ve olmasi gereken durumunu takip etmek zorunludur.
Artik bilginin toplumsal bir olusum oldugu kabul edilmektedir. Insanlar bilgiyi
oldugu gibi almak yerine, kendilerine gore anlam vermektedirler. Yani, insanlar
kendi bilgilerinin ve dogrularmin olusumunda aktiftirler. Aldiklar bilgiy:
oldugu gibi degil kendi tarihsellikleriyle yogurur ve giincellestirerek kullamigh
hale getirirler. Bundan dolay1 egitim, bilginin aktarilmas: yerine, bilgi tiretmeye
yonelik olarak diizenlenmelidir. Pozitivist felsefedekinin aksine, tek dogru
degil, insanlarin dogrular: vardir. Birey kendi dogrularim yaratmada ve gergege
ulagmada kendine 6zgii bir yol izler. Bu, onun esyay: algilama ve yorumlama
sirecindeki oznelliginden kaynaklamir. Lsasen bilgi, bilenin kavrayisina
baghdir, yani bilenin kavrayisi, bilinecek sey i¢in yeterli olmahdir. Diger bir
ifadeyle, bilinen nesne, bilenin iginde oldugu siirece bilgi ortaya ¢ikar. Veya
gergek bilgi ve dogrunun sosyal kurgular oldugu kabul edilir. Yani insanlar
anlamlarin varaiillmas: siirecine akiif olarak katiiirlar, Bilginin drgiitlenmesi ve
sunulmasinda tek ve en dogru bir bigem olmadigmdan, dznellik (yada daha
yumusak bir deyimle perspektif) kosuldur, ¢iinki bizler vazgegilmez yanlihikla-
nmizla goériis sahibi olan &zneleriz. Sonugta, yorumiama oznel bir katkida
bulunmadan olanaksizdir.” Diger yandan, “diisiinme: gozlem, tecriibe, sezgi,
akil yiiriitme ve difer kanallarla elde edilen malumati kavramsallagtirma,
uygulama, analiz ve degerlendirmenin disipline edilmis seklidir.” “Diiglinme:
mevcut bilgilerden bagka bir seye ulasma ve eldeki bilgilerin Stesine gitme™
seklinde de tanimlanmaktadir. Zaten ancak bu sekilde gergeklestinlen bir
diisiince, kisilerin lizerindeki gelenck, ¢evre, cemaat, atalardan kalan bilgi,
hurafeler gibi digardan gelen ve kisiyi ve kisiligi belirleyici etkileri azaltabilir.

Diger yandan aklin her geyi agiklayabilecegi ve yalin formiiller haline
getirebilecegi iddiasi, verini, gergekligin karmasik ve evrende diizensizligin

7 Simsek, 150-151

329



Bilim ve Egitim Paradigmamiz Uzerine

oldugu anlayigma terk etmistir® Bugiin, evrendeki diizenin aklin smirlaring
agtig, her seyin akifcr yaklasimla anlasilamayacag) anlayist yayginlik
kazanmaya baglarmstir, Bundan dolay: biiyiik sdylemler ve biiyiik kuramlar ve
tek dogruya dayali egemenci perspektif, yerini ¢zne merkezli ¢ogulcu bir
yénelime terk etmektedir. Bu yeni perspektifte yeknesaklik degil, farklilik ve
zitliklar daha belirleyicidir. Pozitivist bilim anlayisimin bilginin bitinliigiing
digladigi, yerine faydaciligl ve indirgemeciligi bas taci ettigi artik yilksek sesle
stylenmektedir. Yeni bilim anlayisi, evrenin yasalannin biiyiik kuramlar adi
attinda dogmalastirilmasi yerine, gergek arayisinin goklu dogru ve goklu gergek
kabullenmesiyle siirdiiriilmesini  benimsemistic.” Bu  anlayts  egitimde
ezberciligin i¢ini bosaltrg; ezbercilii anlamsiz ve faydasiz bir ugras haline
getirmistir. Bilimsel bilgi mutlak gergekligi yansitmiyorsa, mevcut bilimsel
bilginin yeni kugaklara ezberletilmesinin hig bir anlamm yoktur. Eldeki bilgi,
elbette veni kusaklara akianmlacaktir; ancak bu, onlann kendi bilgilerini
iretmeleri igin olmalidir.

Diger bir yakiasim, egitimin derin anlamalar saglamasi gerektigi
anlayisidir. Cagdas anlayista kesinlik ve mutlaklik reddedildiginden, bilginin
kesfi degil, yorumu sdz konusudur.'® Bundan dolay: Ggrencinin bir ¢ok bilgiyi
ezberleyerek zihninde depolamass verine, daha az konuda, fakat derinligine
caligmasi, siurle sayida konunun Gziinii kavramas: istenmcktedir.

Ayrica bilgi, yeni bilgi iiretmek igin edinilir. Yeni anlayis, 6grencinin
bilgilenmesini degil, bilgi tiretme kapasitesine ulagmasimi vurgniamaktadir.
Ogrencinin aldit bilgiyi kendince yorumlamasi, anlamlandirmasi énem arz
ctmektedir. Sinif, baskalarinca kegfedilen bilgilerin aktarildigr bir ortam degil,
ogrencilerin aralarinda ve Ggretmenleriyle etkilesimleri sonucu yeni bilgiler
tirettikleri bir ortam olmalidir. Ciinkii her tirlii bilgi, bilhassa sosyal bilimler
sahasindaki bilimsel sonuglarin, degerlerden bagimsiz olmadifi, tam tersine
deger yiikli oldugfu kabul edilmektedir, Bunu, suyun, iginde bulundugu kabin

¥ Orhan Tirkdogan, Bilimse! Degerlendirme ve Aragtirmo Metodolojisi, Istanbul, 1989,
MEB Yay., s. 83, aynica belirsiziik itkesi igin bk. s. 132 vd.

” Coguleu yaklagim i¢in bk. Tiirkdogan, s. 115 vd.; Cevizci, 5. 213.

' Tarihselei yaklagim igin bk. Tlirkdogan, s. 102 vd. : Cevizci, s. 909
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sekil ve rengini almasina benzetebiliriz. Bilimsel sonuglar ne kadar saf ve
katiksiz olurlarsa olsunlar, iginde tretildikleri ¢agin ve toplumun deger
yargilarmdan bagimsiz olamazlar. Gerek tiim fakiiltelerde ders veren &gretim
elemanlar1, gerek &frenciler, artik bilginin kesfedilmek yerine yorumlandigini,
ortaya ¢ikanlmak yerine olusturuldugunu anlamak durumundadiriar. Ciinkii su
anda bilimde yiikselen paradigma, bilimin nesnel bilgi firetme sireci
olmadigini, bilimsel stirecin diinyanin goreliligini temel alan bir sitireg oldugunu
vurgulamaktadir. ilahiyat konularini da igeren sosyal olgular, sosyal davranisi
belirleyen genellenebilir yasalar tiretmek yoluyla degil, bir durumun kendine
ozgii boyutlanmin aynstirilmasiyla anlastlabilir. Bilimin bir amaci olarak
agiklama, Uzerinde g¢alisma yapilan olgunun kendisi ve durumlar arasinda
benzerlik ve farkhliklarin antagilmasiyla siurldir.”

Bu yaklagimlara egitimin amaglart agisindan bakildifinda ise, egitim
sisteminin bilgi toplumunun ihtiyaglarint karsilayamamasna iliskin elegtirilerin
dziinde, okullarin mezunlarina evrensel diiglinceyi yerlestiremedigi, yeterli
giriskenlik ve rekabet giliclinde insanlar yetistiremedigi iddialart vardir.

Kalkinmanin, inisiyatif kullanabilen, girigken, {iretken ve uluslararasy sahada

copunlukla dar kaliplar igerisinde yetismis, devlet kapisinda is bekleyen
nifelikte mezunlar yetistirmeye devam etmesi, cgitim sisteruindeki ¢cliskiyi
ortaya koymaktadir. Sorun, iilkenin geleceginin bireysel girisimde olacag
gerceginin kabul edilmesine ragmen, okullaninin hentiz bu 6zelliklerde gengler
yetistirememesidir."

Yonetimlerin - egitim  programlarina dogrudan ve derinlemesine
mildahalesi, Ggrenciye her ders i¢in ders kitabi veya ders notu verilmesinin
emredilmesi, egitimde hocamin payinin azaltilarak, programmn tatbikatgist bir
aracty1 ortaya gikarmaktadir. Bu ise iiniversitelerde, liselerde oldugu gibi bir
egitimin yapilmas: demektir ki, liselere bile yakigmayan bu tarzin tiniversiteye
yerlestirilmesini anlamak cidden miimkiin degildir. Bdylesine pasif uypulayici

" Simsek, s. 150
12 viiksel Ozden, Egitimde Yeni Degerler Egitimde Daniigtim, Ankara, 2002, Pegema
Yay., 5. bask, s. 19, 59-63. Ayrica bk. Simsgek, 5. 142-159
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olan hocalar, ‘profesyonel dgretmen’ olamayacagi gibi ‘bilim adami” vasfini da
asla kazanamayacaktir,”

Ashnda kendisine ulagan bilgiyi sorgusuz sualsiz ve sadece bir takim
serhlerle Bgrencilerine aktaran hocalarin, ‘skolastik’ egitimin tatbikatgilar
olduklar1 sdylenebilir. Boyle bir durumda, kendinden oncekilerin yazdigini
sadece aktarma gorevi goren bir hocanin icra ettigi fonksiyonu, onu anlayan
stradan herhangi biri de yapabilir. Bu yiizden sadece onceki bilgiyi aktarict olan
hoca, oncekilerden miras kalan ve ‘mutlak dogru’ olduguna mandig bilgiyi,
sonrakilere aktaracaksa, hoca olmanm herhangi bir fonksiyonu da
kalmamaktadir. Diger yandan kendilerini hocalari ve klasik alimlerle mukayese
eden ¢agdas hocalann, ‘kendilerini 6ncekiler yaninda ezik ve silik’ gormeleri ve
onlara 6zel konumlar yiikleyerek bilimi ve bilgiyi ‘din® ve “iman’ haline
getirmelert, cagdag e@itim ve bilim anlayisiyla da asla uyugsmamaktadir.

Halbuki &gretmen, bilgi sunan degil, 6frenmeyi kolaylagtrran; sinifla
ilgili kararlan tek bagina veren degil, kendini baskalartyla birlikte takim iiyesi
kabul eden; denetleyici degil, destekleyici, 6grenciyi merkeze alici ve onun
hizmetinde; tek bir metne bilhassa yonetmelik ve klasik bilgilere degil,
ogrencilere pratikte ve ileriki yasamlarinda gerekli olan: verebilen yani
fonksiyonel ckuryazar olmalarmi saglayan; kendisi degil, 6grencive ve 6gretime
vogunlagmis kisi olarak diisiiniiimelidir.

Okuliara diigen ise, Ogrencinin bilgiyi liretmesini, nedensel diisiinmesini
ve zihinlerini kullanmay1 &grenmelerini saglamaktir. Bu da &grencilerin
Ogrenme imkanlarini  kullanmalari  ve zihinlerini  zorlayict  etkinlikler
vapmalarini saglamakla miimkiin olabilecektir. Boyle yapilamadig: igindir ki,
hurafeler gogalmakta, ilkel bilgi saticilarina ragbet devam etmekte, ¢agdaslagma
vakalanamamakta ve ‘beyinlerin birilerine kiralanmasi’ anlaminda cemaatlesme
cogalmaktadsr,”

¥ Simsek, s. 88
' Mualla Bilgin Aksu, Egitimde Stratejik Planlama ve Toplam Kalite Yonetimi, Ankara,
2002, Am Yay.,s. 157
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Egitim ve Bilimde Degisim Ve Dénityiim

Kanaatimce ¢ok Onemii olmamakia beraber, deisim ve d&niistim
arasinda ayrima giden Ozden, degisimin, meveudu esas alarak yapilan
diizenlemeleri;  doniigimiin  ise, mevcut degerlerin  gegerhliklerini
yitirdiklerinde, mevcut yapinin istenilen sonucu vermediginde zorunlu hale
gelen diizenlemeleri igerdiginden bahseder. Devamla, doniigiimiin ancak kendi
gergekliklerini kontrol edebileceklerine inananiar tarafindan
gergeklestirilebilecegine  vurgu  yaparak, doniisimiin, merkeze havale
edilmesiyle degil, insanlarin kendi inisiyatiflerini kullanarak sorunlar yerinde
¢ozmeleriyle gergeklesebilecegini ifade eder."”

Déntiglime/degisime karst duran ve degismemekte israr eden kigi ve
kvrumlardan bir kisminin degismeyi sevmedifi ve degisimden korktugu, bu
viizden &gretim elemanlarimin da &gretim bigimlerini yeniden diisiinmek
istemedikleri sdylenebilir.® Diger yandan gocuklarinin da kendileri gibi egitim
gdrmelerini istedikleri igin yoneticiler ve veliler de degisime kargi direnirler,

Degisim yoneticilere de zor gelebilir, ¢iinkii degisimin kendilerinin
islerini engelleyecegini ve igler tizerindeki hakimiyet ve denetimierini
kaybedeceklerini diig@inebilirler.

Diger yandan insanlann tembelligi tercih edebilecegi de diisiniilebilir.
Degisimin kargisinda direnen diger bir gurup da degisimle beraber farkli
¢ahisma ortamlartna girme korkusu tagiyanlardir. Ciinkii daha fazla galisma ve
yeni gelismelere uyma ve yetisme arzu ve gabasi, bazilarina zor gelecektir.!”

Degisim kargisinda direnen insanlarin bir kismi da, kendi birikim ve
tecriibelerine giivenerek, entegrist tavir sergileyenlerdir. Bdyle yapmakla kisi,
kendi kendine yettigini ve baskalarinin goriis ve tecriibesine ihtiyact olmadigin
diisiinecek ve dolayisiyla degisemeyecektir.

Bilgt ve Ggretiminin degerlendirmesini dogru ve yeterince yapamayanlar
da deisime karg1 direng gostereceklerdir. Ogrenciye verdigi bilginin kalite ve
giincelligini dogru ve yerinde kontrol edemeyen ve takip etmede kusur

** Ozden, s. 154-155.

' Atalay YorikoZly, Genglik Cagi Ruh Saghig: ve Ruhsal Soruniar, Istanbul, 1998,
Ozgiir Yay., 10. baski, 5. 343.

Y Degisim uygulamasi drnegi igin bk. Aksu, s, 150-152.
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gosterenler, verdiklerinin nicelik ve niteligini ayrica pratikteki degerimi fark
edemeyeceklerdir.

Statiitko da, ¢ogu kez bizzal degisimin karsisinda olabilir. De@isimi fark
eden ve gbze alanlarin belki de yapmalari gereken ilk sey, statiikoya karsi
¢tkmak olacaktir. Bu karst ¢ikmayi. ve sonuglarini gbze alamayanlar da
degisime kars! direnenlerdir.

Déniisimiin  en  biiyiikk engellerinden biri de, dedismenin getirdigi
belirsizliktir, Ddnligiim belirsizlik getirir; ¢linkii kimse nasil bir durum yada
sonug ile kargilasacagini bilemez. Doniisiim aym zamanda herkesi daha &nce
yapmadifn seyler yapmak ezorunda birakacagindan yetersizlik duygusu
uyandirir. Degigmenin getirdigi belirsizlik ve yetersizlik duygusu kargisinda
insanlarin tek sifinaklan, statliko olacaktir. Bundan dolayi, insanlar mevcut
durumu savunmak igin ellerinden gelen her seyi yaparlar. Ayrica doniisim,
koklii  degisimleri de gerekli kilar. Yapt ve killirde meydana gelen
degisiklikler, meveut deger, diigiince ve eylem bigimlerinden bazilarmin terk
edilmesini gerektirebilir. Déniisimiin, eski durumla irtibati tamamen koparmast
durumunda insantar, yeni durumu zihinierinde canlandirmakta giigliik gekerler.
Bu da onlart dontisiime kars: isteksiz kilar.

Déoniiglimi “eskiyi kesip atma’ veya “Oncekini kokten yanhglama’ gibi bir
anlayisla degerlendirmek, o zamana kadarki c¢alismalan dcgersiz, anlamsiz ve
vanhg kilacag igin olumsuz diisiincelere yol agar ve zihinlerinde bir bogluk
meydana getirir. Halbuki doniigiim, tikamklif, eski birnkimle agma gabasidir.

Déntigime giriseceklerin bilmesi gereken bir nokta da, her degisimde iyi
sonuglardan 6nee “kétli’ sonuglann ortaya gikabilecegidir. Degigme siirecinde
‘her seyin iylve doniismeden dnce kétiye ddniisecegi’ ilkesi, degisme teorileri
igerisinde ‘uygulamanm dip noktast’ olarak yerini almistir. Bundan dolayt bir
kez ‘bir seye karar verildiginde, onu sonuna kadar gotiirmek’ gerekmektedir.
Déniigiim projest hayata gegirildikten sonra ilk olumsuz sonuglar ¢ikmaya
basladiginda projeden vazgegmek yapilabilecek en biiyik hatadir. Ancak
doniigtim, zarar verir hale geldiginde onu sirdiirmenin anlami olmadigim da
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unutmamalidir. Bu durum, dénisimin hedeflerinin stirekli gdz dniinde
bulundurulmasini zorunlu kilmaktadir.'®

Diger vandan déniisim, kokli degisiklikleri beraberinde getirdifi igin
pek ¢ok yoniiyle insanlara zarar da verebilecektir. Déniisiim, insanlann mevcut
veteneklerini tamamen gegersiz kilarak onlan islevsiz bir duruma getirebilir de.
Bazilanimin sahip olduklant yetkileri ellerinden almabilir, kigiler o zamana
kadarki uzmanlik alanlanimi yitirebilirler. Biitlin bunlar onlarin kendilerine ve
islerine olap giivenlerini sarsabilir. Hali hazir durumlarinda iistiin ve anlamli bir
yere sahip olan kigiler, bu mevkilerini/mevcut karizmalarini kaybedebilirler.
Bunu bir 6gretim eleman: ile dmeklendirecek olursak, onun, Onceden bilim
sahasinda mevki ve statii bakimindan en st diizeydeyken, yeni durumda cahil
ve yetersiz durumda olmakla karg: karsiya gelebilecegini s6yleyebiliriz. Bu
durum da, bulundugu ortamda kisinin itibar kaybina yol agacaktir. Ayrica buna
popiilaritesinden dolay:, halkin befeni ve destegini kaybedebilecegini de
cklersek, bu tir kisilerin degisim karsisinda muhalefet pdstermelerinden daha
tabii bir sey olamayacag anlagilacaktir.'””

Kiasik {lahiyat bilimleri igerisinde yer alan tefsir, hadis, fikih, kelam ve
mezhepler tarihi, tasavvuf, Arapga ve belagat, mantik, siyer ve peygamberler
tarihi agagi yukari ilk baglangigtan beri programa ahinarak hem egitim hem de
Ogretim agisindan yerini korumugtur. Bu ifimlerin yerini korumasi ve egitimine
devam edilmesi sahanin uzmanlarinca elbette kagimimaz ve zarurt goriilecektir.
Buna itiraz edilemez ve edilmemelidir de. Ancak ¢agdas anlayis ve
vaklasimlarta uzlagilabildigi ve egitimdeki yeni paradigmalarin, tatbikat
agisindan ne kadar icra edilebildigi ve ¢agdas egitimei ve egitimcilige ne kadar
yaklagilabildigi, diger bir ¢ok fakiiltede oldugu gibi, maalesef pek
gorilememektedir

Tiim egitim birimlert gibi ilahiyat egitimi de, klasik ve ¢agdas bilgilerin
Ogretilmesi degil, elestirel diigiinme, yaratici diisiinme, bilimsei diisinme,
iliskisel digiinme, akil yiiritme gibi becerileri kazandiracak sekilde clmalidir.

Bilgi birikiminin daha az oldugu, 6grenilen bilgilerin nerede ise, bir dmiir boyu

% Ozden, s. 160-161.
¥ Bzden, s. 167.
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veya asirlarca degismedigi bir diinyada, baz: bilgilerle yiikklenmek, onlari kutsal
metinlermis gibi ezberlemek belki anlamliydi. Ancak giiniimiizde bilgi birkimi
cok hizlt gerceklesmektedir. Edinilen bilgi ne kadar kapsamh ve gegerli olursa
olsun, 3-5 il igerisinde yeni bilgi birikimi yiiziinden yetersiz yada tamamen
gecersiz hale gelmektedir. Bu yiizden 8grencilerimize diigen Ofrenmeyi ve
diigiinmeyi dgrenmektir. Ciinkii bilgi kutsal bir metin degildir, siirekli gelisip
degismektedir, yere ve zamana gdre anlam kazanmaktadir. Gittikge artan bir
sekilde sosyal bilimciler nitel/durumsal ¢alismalan, nicel/genellemeci
yontemlere tercih etmektedirler. Bu durum bizi Sosyal Bilimlerde sonuglarin
‘genellenebilirligi’ konusunda da sinrrlamaktadir. Dahasi, sosyal konular ve
insan hakkinda konusurken “...ama bu bilimsel olarak kamitlanms bir gergek...”
turll nesnelci/pozitivist sdylemler artik daha az kullamiimaktadir. Ciinkd, sézii
edilen konunun kegfi, yorumlanmas: ve sunulmasmna, aragtirmac, siirece, aktif
olarak katilmis ve kendi dznel katkisini (isteyerek veya istemeyerek) yapmistir.
Bu siiregte, nesnellikten gok perspektif dnemlidir. Aragtirmact goriigiinii olugtu-
rurken, galishift olguya iliskin olarak iginde bulundugn agx ve mesafe,
perspektifini etkilemis veya belirlemistir: “Nereden ve nast baktigimiz, ne
gordigimiizii de eikiler.

Evrenin holografik (biitinsel iliski i¢inde} ve heterargik (ayn tiirden
deellikli), ger¢egin karmasik oldugu ilkelerinden yola ¢ikan ¢agdas anlayis,
higbir perspektifin, dahast hi¢bir disiplinin kendi bagmma soruiara tam cevap
bulamayacagini, cevaplann ancak ve ancak ¢oklu perspektifler ve
disiplinlerarasi bir y&nelimle kesfedilebilecegini (daha dogru bir deyisle,
‘kurulabilecegi veya yaratilabilecegi’) kabul etmektedir. Bu durumda gercege
ulagsmanin yolu disipliner derinlik oldugu kadar disiplinierarasi isbirligidir de.
(Ctnki artik anlagilmigtir ki, tek bagina higbir disiplin biitiinsel bir resim
verememektedir. Resmin biitiini ¢oklu perspektifler yoluyla elde edilen bir
imgeden ibarettir*' Ote yandan, bu holografik, igice gegmis evrende, psikoloji,
sosyoloji, antropoloji, egitim, felsefe ve siyasal bilim gibi temel disiplin
alanlarmin ig¢inde bir de alt disiplinler, anabilim dallani ve uzmanlik alanlan

* Ozden, s. 18 vd.; Simsek, 155-156.
! Simgek, 151-152.
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yoluyla, gesitli ‘parsellenmis alanlar’ yaratip, bilim adammnin kendini buralara
hapsetmesinin ne kadar kisir sonuglar dogurdugu artik daha agik bir sekilde
goriilmektedir.” Disiplinleraras: ¢alisma ve ilgi ilahiyat fakilteleri agisindan da
¢ok &Gnemlidir. Cinkil insani ve toplumunu konu alan ilahiyat bilimlerinin,
topluma ve bireye bu yeni gozliikten bakan, yani dinyay1, toplumu ve insam
daha holografik, igice gegmis, mitel olarak anlasilmas: gereken olgular olarak
gdren bir sosyal bilim perspektifinden dgrenecegi ¢ok sey oldugu agiktir. Bazen
yapildig gibi, kiasik bilimlere higbir sey eklemeden ve onlart yeniden okumaya
ve elegtiriye tabi tutmadan, halen daha yaklasik bin y1l evvel konan ana bilim ve
bilim daltanm siirdiirmenin pek de isabetli oldugunu soylemek miimkiin
gorinmemektedir. Bunu, su andaki ilmi ve pratik halimizden anlamamiz
miimkiindiir. Orek vermek gerekirse, vahiy anlayigimizin, tanri ve peygamber
imajimizin, kader ve tarih anlayisimizin haten bin y1l evvelki gibi olmasmda
israr etmek, dncekilerin geldii noktaya varmak ve daha ileriye gidememek
demektir. Ciinkil onlar aynt usul ve vollarla -ki bu usul ve yollar kendilerinin
iirlinferi oldugu i¢in problemlerine daha 1yi cevap vermekteydi- ilerleyerek bir
yerlerde kaldilar veya tikandilar. Iste biz de bugiin aym yo! ve usullerle hareket
ettigimiz igin ayni verlerde tikanmakiayiz ve sunduklarimiz kendimiz dahil
cogu kimseyi tatmin etmemektedir.

Diger yandan sevingle, bugiinkil anlayisin aslinda bu yolda ¢ok mesafe
kaydettifini sdyleyebiliriz. Gerek dini egitim veren kurumlardan Imam-Hatip
Liseleri gerek llahiyat Fakiilteleri yapilanma ve program olusturmalarinda bu
problemlent ¢oktan agmiglardir. Bunu ilgili ¢aligma komisyonu raporlari ve
¢ikarlan yonetmeliklerde gormek mimkiindiir.” Ancak bu kanun ve
yonetmeliklerin genel olarak bir zihniyet ve bir paradigma olusturdugunu
stylemek maalesef miimkiin gorinmemektedir. Ancak esefle bunun yalniz
{lahiyat ve Imam-Hatipler igin degil tim fakiilte ve liselerimiz igin gegerli
oldugunu da gdérmezden gelemeyiz. Tarihte ¢ok biiyiik yere sahip sahsiyet, alim

2 Simsek, 155-136.

2 jlgili teklifleri, Turkiye Jlahiyat Tedrisatina Yardim Eden Demekler Federasyomnu
(TIDEF) tarafindan dilzenlenen “Din Egitiminin Guiniimiizdeki Problemleri ve (éziim
Oreriler?” baglikh Tartigmali imi Toplant’da (20 Ocak 2001, Ankara) Yetkililerce
sunulan tebliglerde bir arada gérmek mimkiindir.
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ve devlet adarmlan oldugunu sdylemek ve bunlar1 drmek vermek bagka, bunlarin
goriis ve prensiplerinin bir paradigma olusturdugunu sdylemek baskadir. Mesela
daima goriislerinden &rnekler verdigimiz Ibn Haldun’un bilimsel ve elestirel
yaklasgimimin egitim ve bilim tarnthimizde bir paradigma olusturdugunu
sdylememiz asla mimkiin degildir. Sadece onu, kendi kanaatlerimizi
desteklemek i¢cin parcaci bir sekilde kaynak kullanmaktan &te gidenimiz ¢ok
azdir.

Giinlimiiz ilahiyatglarimn yogun ve verimli tartigmalarina bakarak sunu
rahathikla soylemenin miimkiin oldugunu diigiiniiyorum: Artik klasik bilim
paradigmasi yerini yeni bir paradigmaya birakmaktadir. Yukarda ifade ettifim
gibi, paradigmalarin olus siirecine ait tecrilbe ve arastrmalar da bunu
gostermektedir. Cinkii her paradigma, bir alanda yigilmus belli bir sorunlar
demetine cevap olarak ortaya atilmaktadir. Islam disiincesinin 800 veya 1200
senedir fikri duraklama siirecine girdigi veya diger bir ifadeyle, en azindan 800-
1000 senedir -bazilarmm benimsedigi gibi- igtihat kapisinin kapandig/igtihat
yapilmadigl gdz onine ahnirsa, yapilan tartigmalarin yeni bir paradigmay:
doguracagini sdylemek miimkiindir, Tabii ki, baslangigta az sayida insan bu
ahstlmamis yeni yOntem ve iddialari kullanarak birikmis sorunlardan bir
kismina (ki bunlar genellikle sorunlar arasinda ¢éziilmesi en kolay olanlandir)
etkili goziimler bulmaya baglavacak ve paradigma yavas vavas bu alandaki
diger bireylerin de ilgisini gekecektir. Bu yolla artan taraftar sayisi ile daha ¢ok
sorun yenli paradigmanin ilkeleri yoluyla ¢ozlilmeye baglayacak, yani ¢oziilen
problem sayisi arttik¢a paradigmaya tiyelik veya taraflarhik artacaktr, Uyelik
arttikga paradigmanin iginde ¢&ziilen problem sayis1 da artacaktir. Béylece, yeni
paradigma bir siire sonra o alanda tam egemenlik kuracaktir. Bu siirecin kisa
zamanda bitecegini diisinumek miimkiin degildir, yiizyillar: almast da normaldir.
Bir paradigmanin egemenlik déneminde bu alana giren insanlar, alternatif bir
paradigmayla tamismadiklan igin, var olan paradigmanin ‘din’ gibi alternatifsiz
ve sorgulanamaz kabul edilmesi miimkiindiir. Bu viizden, Istdm disiincesinde
klasik alim ve mezheplere ait goriigler, baz: hocalar tarafindan dahi, bizzat
Allah’in/Peygamberin veya dinin goriigii imis gibi algilanmaktadir. Yani biitiin
gerceklik bu paradigmamin suurlart iginde anlagilmaktadir. Hatta bazen,
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problem ¢bzme sirasinda ortaya ¢ikan sonuglar, tutarsizlik ve wyumsuzluklar,
paradigmanin kendisinden kaynaklanan hatalardan ziyade, problemi ¢izene,
yontem ve deney hatalanna atfedilir. Nitekim giiniimiizdeki tartigmalarda su
karsi g¢ikiglara  gok  rtastlanmaktadir:  “Isldm  alimleri  biliyordu, siz
bilmiyorsunuz.” veya “bu problemi g¢dzemiyorsa, su¢ dimin defil, onu
anlamayan sizlerindir.” veya “din simdi yanlig anlasiliyor, eskiden daha dogru
anlagiliyordu™.... Sonradan olusan her paradigmaya yoneltilen itirazlann ilk
safhada, aykiri ve bilim dig1 kabul edildigi ve biiyiik tepkilerle karsilagtif
malumdur. Ancak yeni kurallarn, birikmis sorunlara etkili ¢dziimler firetmeye
baslamasi ve bu siiregte Gzellikle ‘yeni kusak ve geng bilim adamlari’nin yeni
paradigmalart benimsemekte Onciililk etmeleri Gizerine, yent paradigma yavas
yavas eskisiyle yer degistirme siirecine girecektir.” Iste bu siireg birgok alanda
oldugu gibi [lahiyat sahasmnda da ¢oktan baslamis ve sonuglarim
gostermektedir.

Simgek’in ifade ettigi gibi,” bugiin hald akademik kitlenin, disipliner
(bilim dal} derinlik ve uzmanhigin, Giniversitenin birincil gérevi olduguna inan-
makfa oldugunu sdylemek mimkiinse de, en azindan kanun ve yonetmelikler
yoluyla disiplinleraras1 bir ydnelim, Ggrencinin iiniversite yasami boyvunda
farkh disiplinlen tanimasi, asin derinlesmis alan bilgisi yerine, dozunda alan
bilgisi, fakat birden fazla yan alan bilgisi, artik olusmakta olan {miversite
programlarinin can alict noktast olma durumundadir. Universitelerin artik,
igverenlerin ve toplumun beklentisini veya degisen ditnya sartlarmi gz Oniine
aldiklar1 goriilmektedir. Cok yonli egitimden gegmis “gelistirilebilir kigi’
arayisi, bu beklentilerin i3 ve toplum vyagamina yansimas: olarak da
diistiniilebidir.

Bu agidan bakildiginda, ilahiyat fakiiltelerinin artitk veni anlayisiann
etkisine girdigi soylenebilir. Ilgili ¢alismasinda medreselerdeki geleneksel
dgretim metodu hakkinda bilgi veren Salih Zengin® ozetle sunian soyler:
Burada metot, miiderrisin kitaptan dersi okuyarak yerine gire izah etmesi,

** Simsek, 9-10.

2% Simgek, 153-154.

6 zeki Salih Zengin, /I Megrutivette Medreseler ve Din Egitimi, Ankara, 2002, Ak¢ag
Yay.,s. 55-59, 134-135.
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talebenin de hocasini takip ederek dinlemesi ve gerektiginde not tutmasi
seklindedir. Iml4, yani not tutma usiilii yan1 sira ezber ve karstlikl1 soru-cevap
usiiliine de yer verilmigtir. Ancak fen bilimlerinin gretiminde uygulama ve
tecrilbeye de yer verildigi gorilmektedir. Osmanli medreselerinde de bu
opretim usillerinin  genellikle gegerhi oldugunu g&rmekteyiz. Buna gore
talebeler ders esnasinda hocalarinin kargisinda halkalar halinde oturarak dersi
takip etmekte ve gerektifinde not almaktadir, Derslerde tekrar ve kargihkh
tartigma ustillerine de yer verilmektedir. Talebeler &grendiklerini, medrese
vakinindaki mescit ve camilerde halka anlatmakla veya tatil zamanlarinda
iilkenin her yanina dagslarak, halka dini konularda yardimer olarak tatbik etme
imkdmmn da bulmaktadir. Diger taraftan Osmanli medreselerinde $retimde
tedricilik usiiliine de riayet edilmistir. Kii¢iik dereceli medreselerde dersler kisa
ve Ozlil olarak talebeye verilirken, daha ileri medreselerde ayni dersler genig
ofarak okutulmaktadir. Yine medreselerde, talebeye bos vakit birakilarak,
dersler diginda da bilgi elde etmesine firsat verilmektedir.

Zengin  devamla, miispet yo6nleri olmasina ragmen Osmanli
inedreselerinde takip edilen O6freim metodunun bazi menfi ozelitkier de
tagidigin: ifade eder. “Oncelikle, ¢gretimde belirli kitaplarin esas alinmasi ve
bilgilerin Aristo mantifina gore serh ve tefsir edilerek anlamdan ¢ok lafza
kiymet verilmesi medrese 6Fretimini kisir ve verimsiz hale getirmistir. Bilhassa
son ddnemlerde medreselerde diiginen ve aragtiran insan vetistirmek amag
olmaktan ¢ikarak, hedef sadece belirli bilgileri 6gretmek olmus, miderrisler
felsef ve kelami meselelere ¢dzim bulmak ve tartismak yerine bu konular eski
bilgilerle ge¢istirmeyt tercih etmiglerdir. Diger taraftan, derslerin asil
kaynaklardan okutulmasi yerine serh ve hagiyelere ¢ok fazla yer verilmesi,
talebenin gereksiz bilgilerle zihnini yormasipa ve zaman kaybmna sebep
olmaktadir.”

Cesitli donemlerde hazirlanan raporlarda,” bu konuya temas edilerek
talebelerin serh ve hasiyelerle ugragarak gereksiz yere vakit gecirdikleri
belirtilmektedir. 1. Megsriitivet déneminde de medrese programlarinin yani sira
6gretim metotlan da elestirilerek, bu konuda bazi yeniliklere gidilmesi gerektigi

7 Zengin, 57-58, 90 vd.
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belirtilmigtir. Tenkit edilen eksikliklerin baginda, kitaba olan asiri baghhk
gelmektedir. Kitap esaretinden kurtulmak gerektidi ve ezberciligin terk
edilmesine vargu vardir. [slam 4leminde bityitk limlerin yetigme tarzimin, eski
medresenin §fretim ve dgrenme serbestligi usGliind takip etmesi sayesinde
oldugu gibi, Avrupa Universitelerinin ilerleme sebebinin de bu usdlin var
olusundan ileri geldigi ifade edilmektedir. Ogretim kurumlarindaki fikri ve ilmi
serbestligin vani sira talebenin dgrenim siiresince kendi kendini yetigtirebilmesi
icin gerekli esneklik ve kolayhklarin saglanmast istenmektedir. Belly bir
seviveye gelen ileri sinif talebelerinin ise daha serbest birakilmalarim ve ilgi
duyduklarr alanlarda kendi baslarina galisabilme ve bagkalarinin zorlamasina
gerek duymadan ilmi ¢alisma alisgkanlig1 kazanmalarina imkéan verilmesi talep
edilmektedir. Her bilimde temel kaynaklara inilmesi; teorik dgretimin yam sira
uygulamaya da yer verilmesi ve talebenin derse aktif olarak katilmasinin
saglanmas tekhif edilmektedir. Medreselerden yetigenlerin §zii, giivenilir ve
ginlik hayatta kullanuabilen bilgilere sahip olmalarimn  yami  sira,
karsilagabilecekleri problemiere saglikll ¢ozimier bulabilen kisiler haline
getirilmesi teklif ediimigtir. Bu tekliflere verilen cevaplarin ve pratikierin, yine
klasik paradigma igerisinde yer almasindan dolay: istenen sonuglars verdigi
soylenemez. Ancak konumuz agisindan, bu tekliflerin, daha ¢ok Bati’y1 gormiis
veya orada egitim almus kigilerce yami farkli bir paradigmayr yakalayanlarca
yapildig1 unutulmamalidir.

Osman Kafadar,” cagday pedagojinin yikmay: hedefledigi, klasik Tiirk
ve Isldm egitim anlayisimizda da yankisim goérdigiimiiz ve bu yiizden de
esitlemeyi dogru buldugumuz klasik bati egitimine temel olan klasik okulun
teme! niteliklerini séyle anlatir; “Klasik okul her seyden énce ¢ocugun sahip
oldugu kabiliyet ve giiglerini, ihtiyaglarini, ilgilerini dikkate almayan bir
pedagoji anlayigma dayanir. Boyle bir anlayisin hakim oldugu okul, g¢ocugun
hayatimi dikkate almayan bir ‘kitap okulu’ olarak belirginlesir. Boylece klasik
okulda dersler, programlar, tdevler, ders saatleri ve benzeri unsurlar hep

¢ocugun 1lgi ve thtivaglar hesaba katilmaksizin diizenlenir. Ayrnica ferfler

™ Osman Kafadar, Tirk Egitim Diigiincesinde Batililagma, Ankara 1997, Vadi Yay., s.
49-.50.
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arasindaki farklart dikkate almayarak, birbirinden gok farkh olan Ggrencilere
ayni bilgiyi, ayni zaman tginde ve ayni metotlarla vermeyi hedef alan misterek
ogretim  sistemi  de  klasik okulun bir “kitap okulu® olma &zelliginin
sonuglarindan biridir. Klasik okul, Ogrencinin serbest faaliyetlerini sinirlayan,
kisitlayan otoriter bir ‘esaret okulu’ &zelligindedir. Boyle bir okulda ceza,
egitim ve Ogretimin en Onemli araglanindan biridir. Klasik okulun hareket ettigi
pedagoji anlayigi, ayni zamanda ¢ocugun ancak alic1 bir varlik olarak kabul
edilmesine dayanir. Boyle bir pedagojik goriis, okulda dgrenciyi pasiflestiren
bir 6gretim teknigivle ¢alismay: zorunlu kilar. Boylece klasik okul, kiirstiden
tekrar edilen derslerle bir yigin soyut kavram ve sistematik bilgiyi 8grencinin
zihne sokmasini Ggretimden ister. Bu itibarla klasik okul, ‘Ggretmenin
konustugu, konuyu ortaya attigi, agikladif; dgrencinin ise dinlemeye, anlamak
igin ¢gaba gistermeye, tekrarlamaya ve ezberlemeye mahkum oldugua bir ortam’
olarak nitelenir. S6z konusu bu ortam klasik okulu tamamen bir ‘6grenme
okulu’ haline getirir. Bdylece bu okulun en énemli niteligi ‘didaktizm’ olarak
belirginlesir. Bu dgretim metoduyla ¢alisan klasik okul, biitiin dersleri ortaklasa
asamalar, kliseler ve formiiller i¢inde derli topiu bir héle getirerek itk bakista
hog goriilen sekilei bir disiplin sayesinde Ggretmene kolay bir Ggretim imkanim
vermig olur. Klasik okulun en ¢nemli 6zelliklerinden bin de ‘hayata yabanci
okul’ olmasidir. Gorevi cocuklari hayata hazirlamak olmast gerekirken
kendisini sosyal hayattan soyutlayarak biitiin teskiliti, program: ve metotianyla
toplumun aktiiel hayatina, problemlerine yabanct ve lakayl bir tutum iginde
kapal bir miiessese hélinde kalan klasik okulun vardigi nokta, zorunlu olarak
kat1 bir ‘akademizm’dir. Boylece kiasik okul ‘suni bir hayat yasamakta ve
yasatmaktadir.”

Bunlara karsilik ‘yeni egitimciler’, klasik okul yerine, ‘aktif okul’ veya
‘faal okul’ denilen egitimi &n plana alarak yeni bir ‘egitim okulu' olugturmak
1stemektedirler. Onlarn kurmak istedikleri séz konusu veni okul modelinin
temel niteliklert ise kisaca gunlardir: Bu okul “kitap okulu’ degil, ‘¢ocuk okulu’
karakterindedir. O, ‘6lgii lizerine okul’dur. Bir ‘esaret okulu’ degil, bir ‘kendi
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kendine idare’ ve bir ‘egitici okul’dur. Aynca ‘Ggrenme okulu’ ve ‘bilgi okulu’
degil, bir “aktif okul’dur. Yeni okul, bir ‘sunf okul’ degil, ‘tabii bir okul*dur.?

Gorildiigh gibi paradigmanmin degismesi ile, sistemli ve elestirel bir
bakisa kavugan ve egitim yapilanm sorgulayan batili egitimeilerin, eZitimde
vardiklars nokta ile, bizim i¢inde bulundufumuz nokta arasmndaki biiyilk
ugurumlar... Gergi bugilin egitim kanun ve yonetmelikleri ve bilhassa &zel
okultarin bu sistemleri yakalayip uygulamaya soktuklari gériilmektedir. Ancak
devlet okullar, Universiteler, egitimciler ve Ogretim elemanlanmin zihnen ve
pratik itibariyle ayni ¢agdas havay) yakaladiklarim séylemek miimkiin
goriinmemektedir.

Diger yandan, dgrenci ile &grencinin hayatim ve ihtiyaglarini dikkate
almaksizin din egitimini ve gelenefi, Ggrenilmesi herkes tarafndan zorunln
olan degerler seklinde egitim programlara sokmaya galigmak, bazilarinca dini-
ideolojik bir tavir olarak goriilmektedir. Bu tartismalardan korunma yollarimn
basinda, din egitiminin ideolojik yaklagimlardan kurtarilarak bilimse! diizeyde
ele alinmasi, planlanmasi ve yiriitilmesi gelmektedir. Din egitimi veren
okullanin esas hedefi, 6grencinin dini olana tavir alisindaki bilingliligi saglamak,
dia konusunda dogru ve gegerli davranislar kazandirmaktir. Baska bir ifadeyle
‘yetismekte olan nesle din hakkinda dogru bilgi vermek, onlann toplumda
yaygin olan zihniyetler lizerinde diiginmelerini saglamak ve gengleri
bilinglendirmek’ din egitiminin genel! hedefi olmahdir. Buna gbre Ggrencide,
kendi bagina diigiinme kabiliyeti, elestirel zihnivet, segme kabiliyeti, hayatin
anlamint  kesfetme ve inancmi akliyla biitinlestirme  yveteneklerinin
canlandiriimasina galigmalidir.”

Fakiilteler, flahiyat Fakiilteleri ve Akademisyenlik

Gergekten istenen ve hedeflenen egitimin boyutu ve &zelligi hususunda
batidakinden ¢ok farkh hedefler tayin edildidi diigtiniilebilir. Ancak yukarida da
belirttigimiz gibi, her konuda oldugu gibi isin pratiginde daha ¢ok sorun

2% Aymintt igin bk. Kafadar, s. 50 vd.
* Din epitiminin bedefleri hususundaki ayrinti igin bk, Cemal Tosun, Din Egitimi
Bilimine Giriy, Ankara, Pegema Yay., s. 138-140
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yasanmaktadir. Sorun zihniyet sorunu oldugu igin, Tlahiyat Fakiiltelerinde,
bolimlesme ve bu anlamda son yilarda ‘Din Kiiltiiri ve Ablak Bilgisi
Ogretmenligi Bolimi’niin acilmasi, mutlaka ‘Tlahiyat Lisans’ egitiminden
farkli  egitim verilmesi anlamma gelmemelidir. Hoeca, aym hoea;
paradigma‘zihniyet, aym paradigma/zihniyet oldukga, her 1ki béliim arasindaki
egitim tarzt ve mezun Sgrencisinde de bir degisiklik olmamasi muhtemeldir.
Cnkii [lahiyat Fakiiltelerindeki bazi 6gretim elemaniarn, halen daha tekkedeki
‘seyh’ veya camide vaaz kiirsiisiindeki ‘hoca’ gibi davranmakta veya herkesten
boyle bir tavir beklemektedir. Maalesef, egitimsel ve bilimsel birgok konunun
bile, bazilarinca ‘ideoloji’ ve ‘iman’ konusu haline getirilmesi, sadece Ilahiyat
Fakiiltelerinin problemi degildir. Diger birgok fakiiltede de degisik agilardan
benzer durumiar miisahede edilmektedir.

Bu manada ben, tlahiyat Fakiiltelerindeki hocalarin cami kiirsiilerinde
vaaz vermelerinin dogru olmadigini disiiniiyorum. Ciinkii bu durum, halkin
goziinde fakiilte hocalarinin *bilim adami” degil de ‘vaiz’ pibi gbriinmelerine
sebebiyet vermekte ve halk veya 6grenci, bir vaiz, seyh veya cemaat énderinden
bekleneni, liahiyat Fakiiltcierindeki 6gretim elemanlanindan da bekiemektedir.
Zihnen kendilerini ideclejiden kurtaramamis bazi Sfretim elemanlan dz buna
isteyerek veva istemeyerek ¢anak tutmakla birlikte, konferans ve scminerlerini
de vaaza doniistirmektedirler. Bu durumun [lahiyat Fakiiltelerine mahsus
olmadigini rahatlikla sSylememiz mémkiindir. Ciinki problemin birgok yonii
vardir ve en basta gelen husus ise, hepimizin malum egitim sisteminden
gegmemizdir.

_ Diger yandan [lahivat Fakiiltelerine mahsus olarak gordugiim bir baska
problem de, diyanet personelinden veya diyanet hizmetine ve tarzina goniil
vermis olanlardan bir kisminin da, maalesef ‘Ggretim elemam’ pozisyonunda
olmasidr. Ciinkii  diyanetgi, halkmm soru ve sorunlarina tartigmasiz. ve
kesinlesmig bilgileri sunarken; ilahiyat¢i, onlarin ‘kesin’ gorerek sundugu ve
‘iman” geregi olarak gordiikieri bir gok konuyu bile tartigarak, yeni ve ¢agdag
paradigmalarla anlamaya ¢alisir. Bir ‘diyanet¢i’den genelde bilimsel anlayis
beklemek. su an igin biraz uzak gérinmektedir.
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Bu baglamda ilahiyat Fakiilteleri agisindan diger farkli bir durum da,
Milli Egitime bagl olan ve bir aragtirma kurumu olamayan Yiksck Islam
Enstititlerinin ‘Fakiiltelesme’sidir. Bu enstitiilerin yeri, nemi ve hizmetleri asla
kiigimsenemez ve kiigiimsenmemelidir, ancak orada, “tedaviildeki bilgilerin
dgretiminin yapildigi, bu bilgilerin tarihilik perspektifinin siizgecinden gegip
geemedigine bakilmadigi, bu bilgilerin  ¢ercevesinde meslege eleman
yetistirildigi, teorik ve problematik olan hi¢bir konuya, onlarin biinyesinde yer
veriimedigi, birtakim konularin tartigilmasinin ve hayat ile hi¢bir bagr olmayan
bazi spekiilasyonlarin yapilmasinin, asla teorik-problematik ¢alisma olmadig™"
gbz Oniine aliursa, aym zihniyeti devam ettiren [lahiyater(!) &gretim
elemanlarmin = da  akademisyenligl  tartigilabilir  olmaktadir.  Ciinkii
“akademisyenlik, i¢e kapali bir hayat anlayisini yavas yavag yumusatarak tecrit
duygusunu yok eder. Bunlar da, ufkun genislemesini, dayaniyma duygusunun
artmasini, bildiklerinin, bilinmesi gerekenlerin tamami oldugu gibi bir
kuruntunun dogmasini, ve bu kuruntunun sonucu, kendisinden farkli seyler
bilenlere karst ‘gerilim’ diyebilecegim bir duygunun kendisine driz olmasim
dnler,”"
llahiyat Fakiiltelerindeki bazt hocalarin geleneksel medrese egitimi almis
ve bu egitimi goniilden benimsemiy olmalan da, diger bir problemdir. Ciinkii
‘Ortagagin ve Ortagag egitim-6gretim kurumu olan medresenin hayat anlayist,
gergek (real), bireysel ve coklugu temsil eden nesnel varlik alanina kapali olup
biitiind, kiilli olans, birligi temsil eden metafizik alana yﬁnelik”EB oldugu igin, bu
efitimden gegen ki, gelenegi dogru ve belirleyvici kabul etmekten kendini
alikoyvamamaktadir. Bu anlayis: sahiplenen 6gretim elemanlar da, medreselerde
vapildign gibi sadece vyazili eserleri okutmak ve nakletmekten ileri
gidememcktedirler. Bu yiizden bazi dersler sadece ‘tarih’ dersi olarak
kalmaktadir. Mesela, tefsir dersi, sadece klasik veya gagdas tefsir kitaplarinin
okunmasindan dolay: ‘tefsir tarihi’; hadis dersi, sadece hadis kitaplarimn

okunup, bir takim hadislerin ezberlenmesinden dolayt ‘hadis tarihi’; fikih ve

! Hiiseyin Aydin, Yiiksek Islam Enstitileri Akademisyenlik Ozlemi ve Akademisyenligin
Anatomisi, Bursa, 2000, s. 25

7 Aydin, s. 40

¥ Aydin, 20
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kelam ise, klasik gériiy ve mezheplerin anlatilip tartisildigy bir “tarth® dersi
olmaktan &te gidememektedir. Bu kadar gok tarihi bilginin giineellestiritmesi
ise, maalesef kendilerini giincellestiremeyen hoealardan dolayi, &grencilere
katmaktadir.

Ayni konudaki diger bir problem ise, ‘Milli Egitim’den gelmis olan
‘Ogretim elemant’ vasifli ‘Ggretmenler’dir. Bu kisiler lise ogretmenliginden
kurtulamadan ‘6gretim tiyesi® olduklar1 ve ileri boyuttaki unvanlarina ragmen
‘bitim adamligi’'nm hazmedemedikler? igin, bilimin ve yiikselen paradigmalarin
onlinde engel olarak durmaktadirlar. Bu saydiklarimi genellemek veya tek tek
her fakiiltede veya iiniversitede olduklarini séylemek istemiyorum. Ama
bunlarin, tiniversitelerin ‘bilim iiretememesi’nin ardinda yatan problemlerden
bazilart oldugunu diisiinilyorum. Bunlan ¢esitli sekillerde émeklendirmek de
miimkiindiir. Fakat en nemli ve garpic) 6rnegin, toplumun ve halkin dniinde
gitmesi ve kendi entelektiielliginin damgasini her tarafa vurmasi gereken bilim
adamlarmin, toplumun, seyhlerin, ideolojilerin, sloganlarin ... peginden gitmesi
oldugunu disiniyorum.

Yukarida ifade ettigim gibi, bu durumlarin sadece ilahivat Fakiiitelerine
mahsus olmadig, hemen hemen tim fakiilte ve diger birgck bilim dallan igin
de, birgok agilardan rahathkla s6z konusu edilmesinin mimkiin oldugu
malumdur. Mesela ‘laboratuar adami’ olamn birgok ‘arastirmact’nin, maalesef
ogrenciyle karsi karsiya getirilerek pedagojik egitim yaptirmaya kalkigilmasi,
dgrencinin yetismesi oniinde bilyiik bir engel olarak durmaktadir. Diger yandan
‘Egitim Fakiilteleri’nin, ‘Edebiyat Fakulteleri® gibi efitim vermesi ve buralarda
gorev yapan Ofretim elemanlarina, kendi yetisme tarzlanna uygun yer
bulunamarms olmasi da, diger bir cikinazimuz olarak halen devam etmekte olan
problemdir.

Diger yandan bazi ilahiyatgilarda genel bir anlayis ofarak devam eden,
‘dinle ilgili her seyin yazilmis ve sGylenmis’ oldugu; ‘isteyenin, anlayabilirse
kitaplardan agip bakmasi perektii’ anlayisinin, dine ve insanlifa uygun
olmadigy agiktir. Ancak bu anlayig, bilimsel diisiinmeyi anlamamig ve halen
daha elegtirel diiginmekten uzak, kafasint kuma sokmus problemleri gérmezden
gelen kisilerde goriilmektedir. Boyle bir anlayisin ytkilmasi, ancak ve ancak
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kisilerin devamli kendilerini yenilemesi ile agilabilecektir™ Bu da siirekli ve
farklh okuma, tartigma, dinleme, cesitli sekillerde disinme (elestirel diisiinme,
yaratict diiginme, bilimsel distinme, iligkisel diisiinme, akil yiiriitme...) ile
mimkiindiir. Bu kigiler genelde ‘alim’ ile, ‘arif® arasinda; ‘bilim adami’ ile
*gonill adamy’ arasinda; “velilik’ ile ‘bilimselik’ arasinda aynm yapmamakta ve
suur altlarina yerlesen °‘dini imaj’larimt bilimlerine veya bilimselliklerine
bulagtirmaktadirlar. Boylece ‘mitolojik’ olan ile ‘bilimsel” olan arasindaki fark
da ortadan kalkmaktadir. Bunda paradigmanm olugum donemindeki anlamimn
dneml oldugu agikur. Chnki kronolojik agidan bakildiganda, sosyal sistemler
konusundaki ilk bilimsel ¢alismalar, sistemieri belirleyen en dnemli unsurlarin
baglangig kosullar, yapilan™ ve ilk kuruculandsr. Zaman zaman, toplumsal ve
bireyler aras: iliski ve etkilesimin bir sonucu olarak, toplumlar kiiltiirlerinin
gnemli bir bdlimiinde tipik ‘davramglar kuramr’ gelisticmisler ve bunu
uygulamaya koymusglardir. Bu tiir davramslar kuramina antropolojide ‘mit’
denmektedir. Yizyillarin siizgecinden gegmis olan bu tir mitler, ¢ofu zaman
gizli bir bigimde birey ve toplum yasammi derinden yonlendirirler.”® Cogu
bilim adami ve egitimciler gibi bazi llahiyatgilarim da etkisinde olduklar: b&yle
bir ydniendirmeden kendiierini kuriarabilecek olaniar, ancak bilimsel diiglinen
insanlardir, Fakat ne yazik ki, bilim adamlarimmizin bile kendilerini bu etkilerden
kurtaramadiklarini fazlaca miisahede etmekteyiz. Boyle kisiler maalesef, dinin
yoruma agik bir alan oldugunu, Kur'dn'da da yoruma agik, degisik sekillerde
yoruma miisait ayetler bulundugunu ve bunun da Kur'dn'm: evrenselligiyle ilgili
bir husus oldugunu unutmaktadiriar. “Yini, Kur’dn herhangi bir kitap gibi, bir
roman gibi okunup rafa kaldirilacak bir kitap degildir. Devamh {izerinde
durulmas: gerekmektedir.”™’

Yukarida ifade ettigim gibi, miifredatlarin degilse bile birgok fakiiltedeki
dgretim elemanlarinin, giint, modasi, degeri ve aktialitesi gegmis, geleneksel

yonil agir basan ¢ok arkeolojik bir yapida egitim &gretim yaptiklari bilinen bir

M. Sait Yazcioglu, “Acihy Konusmast™, Din Egitiminin Gintimiizdeki Problemleri
ve Coziim Onerileri, s. 14

* Simgek, s. 11.

* Simgek, s. 21-22.

* Yaziciogly, 5. 15. Aynica bk. Aydin, s. 50-51.
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gergektir. [lahiyat fakiiltelerinin, bu problemlerin asilmass igin yeterince
‘segtmlik ders’t programlarma aldiklani sdylenebilic. Bu dersler vasitasiyla
oprencilerin, ¢ok daha aktiiel, ¢ok daha giincel hususlartn olusturdugu
konularda yetismesi ve hayata atildiklarinda ¢esitli konularda daha saghklh ve
faydal: deperlendirmeler yapabilmesi hedeflenmistir.”

Ilahiyat Fakiilteleri egitim sistemimizin bir parcasidir, Diger
fakiiltelerden tek farks ele aldig konulardir. Buradaki &gretim elemaniari da,
Ogrenciler de ayni egitim sisteminden gegmiglerdir. Bu sistemin iiretimintn
fakiilteler arast aynilik ve aykinligr ne kadar olabilir? Bunu ortaya kovan diger
bir galisma da Zehra Ipsiroglu'na aittir” O yaptipi gozlemle, egitim
sistemimizin, diiginmeden kabu! eden, elestirel diisinmeyi biimeyen, kendisine
her verileni alan grenci yetistirdigini ortaya koymaktadir,

Akademisyenligin ilk garti, elestirel diisinmektir. “Kiginin tarihi anlayis
ve yaklasimina tenkidi tavir eglik etmez ve elestire! tavir tarafindan beslenmez
ise, distinceleri birbirinden aysracak duygu kazanilamaz ve insan, tarihsiziik™
icinde kalmug olur.” “Elestiri, insanm ortaya koymus oldugu basarlarini kendi
baglantilary iginde ele alarak, olaylarm nedenselligi zemini Gzermde sorgular.
Bu zemin elestiricinin realist olmasini saglar, Dger clestirici bu zemini terk
ederse, eldeki bilgi ve yorumlan realiteye gore depil, kendi inanci
dogrultusundaki miilahazalara dayanarak elestiri yapar. Artik bu elestiri degil,
eldeki bilgileri yorumlari, goriisleri gliritme ve onlan reddetmedir.” “Bilimsel
stipheye ulagsamamalk, tarihi otoritelerin gdlgesinde yasamaktir. Bunu agmak,
ancak gegmisle bir hesaplasma ile miimkin olur.... Hilr diiginme, eskilerin
diisincelerini  ancak tarihi perspektif iginde tekrarlar. Soru sormaktan
gekinmeden, tartisma yapmakian korkmadan, nakil ile yetinmeksizin
fenomenlerin real baglantisim, determinasyon niteliklerini, anlam ve deger

¥ vazmciogly, s. 8-9.

¥ Zehra ipsiroglu, Disinmeyi Ogrenme ve Ofretme, [stanbul, 1988, Afa Yay., 4. bask,
8. 7-12, 13 vd.

" Tarihsizlik, tedaviilde olan bilgi ve kanaatlerin kabul edilmesi ve bunlara ters dilsen
yeni varsayim ve gériislerin reddedilmesidir. Aydin, s. 50.
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boyutlarm kendisi bulmaya gahgir. Ve sonra kendi {izerine katlanip, kendi
kendini elegtirir "

Yapilacak is, Oncelikle egitim, bilim ve insan hakkindaki paradigmalarin
degismesi, capdas paradigmalarin yakalanmas: ve hayata gecirilmesidir.
Paradigmalarini ¢agdaslagtiramayanlar, kendileri igin uygun yol bulamadiklan
gibi, kendilerinden sonrakilere de yo!l agici bir drmek olamayacakiardir. Batinin
hazir bilimsel bagarilanimin bile kolayca alinamadifn bir dénemden, bilginin
iiretitdigi bir déneme girmis olan ilkemizde, biitiin bilimse!l alanlann yarig
halinde ve atbas: gitmesi gerekmektedir. llahiyatginin kendisini bu igbirliginde
diglatmamass, ¢aginin ihtiyaglarini kargilayabilmesi ve aranilir hale gelmesi i¢in
cok vonlit ve muhtevall yetismesi gerekmektedir. “Clinki, isbirligine ahnma ve
onemsenme, bir liyakat ve prestij isidir. Prestij, bagkalarinin liitfettigi bir hediye
olamaz; bagkalarndan ariyet clarak da alinamaz. Prestij metotlu ve Szverili
calismanun Griinii olarak ortaya konan performansin hediyesidir.®*' Diinyadaki
konumumuz belli, ¢iinkii kural ¢ok agik: Iltifat marifete, marifet de iltifata
tabidir.

“ Elestiri ve elestirel diisiinme hakkinda daha fazta bilgi i¢in bk. Aydun, 5. 54-64.
4 Aydin, s. 10-11
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