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Absract
This study is the comprasion of language teaching and learning and
how language is used in the processes of teaching and learning for other
subjects in secondary schools in England and Turkey from the aspects of
English and Turkish teachers. The study including 120 English and 120
Turkish secondary school teachers discuss some of the findings pertaining of
how teachers see the ways of language insruction and of using language to
teach and learn other subjects. The samples were drawn from five
secondary schools in Leicester in England and five secondary schools in
Turkey. The form of English questionnary was used to obtain the data from
English teachers and the form of Turkish questionnary used to get
information from Turkish teachers. The study shows that the processes of
teaching and learning in English secondary schools were organised beter in
terms of students’ and teachers’ activities. While teaching seemed to be a
two-way process in English secondary schools, it seemed to be a rather one-
way process in Turkish secondary schools.
Key words:Comprasion, Language, Turkish and English Instruction.

Ozet
Bu c¢alismanmin amaci Ingiltere’'de ve Tiirkive'deki orta dereceli
okullarda dil égretme ve ogrenmesinin ve diger derslerin dgretimde dilin
kullaram sekillerinin Ingiliz ve Tiirk égretmenlerinin goriislerinden hareketle
karsidagtirmakiir. Arastrma icin 120°ser ortadgretim kurumlarmmda girev
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yapan Ingiliz ve Tiirk égretmeni orneklem olarak secilmis ve veri toplamak
igin her birine anket wygulanmistir. Toplanan veriler analiz edilmis ve
karsilagtridmustr.  Arasurma  Ingiliz - ortaégretim  okullarinm  égretim
siireglerinin 6grenci ve dgretmen etkinlikleri acisindan daha iyvi organize
edildigini géstermigtir. Ingiliz orta dereceli okullarda égretme iki yonlii bir
sireg glrinimiindeyken Tirk orta dereceli okullarda tek vonli bir siireg
gariniimiinde oldugu bulunmustur.

Anahtar kelimeler: Kargilagtirma, Dil, Tiirk ve Ingiliz Ogretmenleri

Girig:

Toplumsal hayatta ve Szellikle egitim kurumlarinda temel etkilesim
araci dildir. Etkilesim de en az iki kisi arasinda anlam olusturmak igin
anahtar roltind oynayan dil, genel olarak yazma, okuma konusma ve dinleme
sekillerine ayrilabilecegi ifade edilebilir. Konugyma, dinteme. yazma ve
okuma sekilleri egitim kurumlarindaki bir dersin &gretiminde en fazla
kullanilan aragtirlar. Ogretim sevivesi ne olursa olsun; hedeflerin
Ogrencilerde gergeklegsmesine neden olan dilin konugma, dinleme, yazma ve
okuma becertlerini kullanmak iletisgim tlke wve kurallarina uymay:
gerektiril Whitetaker, 1993). Bilim, sanat, kiiltir ve teknoloji alaniarindaki
anlamlann &gretim sireglerinde Sgretilmesi ve Ggrenilmesi dil ile formiile
edilerek gergeldestirilic. Bu iglemin amagh, planh ve kontrollii yapildig:
verler okullardir. Daha &zel alan olarak da simif ortamlandir. Simiftaki
Ggretmen, Ggrenci ve konu igerigi arasindaki anlamli iliskiyi olusturabilmek
ditin kullanim sekilteriyle miimkiin olur(Stubbs,1983). Ogretmenler ile
Ogrenciler arasinda bir anlagsma zemini olan dil, biitiin &gretmenlerin ayni
zamanda bir dil 6gretmeni olmalarini gerektirir. Bu anlamda biitiin derslerin
Ogretmenleri Ogrencilerinin bilgi ve anlayisina uygun dili kullanmalart igin
dilin isleyen siireglerinde, derslerinin dil ile ilgili ihtiyaglardan ve
dgrencilerinin bunlar karsilayabilecegi yardime: yollardan haberdar olmalan
beklenir. Dersler ile iligkili kaynak ve konulardan faydalanmak ve Ggrenme
tecriibelerine sahip olmak dil gelisimini zorunlu hale getirir. Ciinkit diigiinme
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siirecinin kendisi dile dayalidir ve ayni zamanda dilin geligimi de diigiince
siirecindeki gelismeye dayalidir. Tecriibeler ifadelestirilerek geneliestirilir ve
sonra da onlar iizerinde galigilir.

Bruner (1964) egitim ile baglantih olarak ortadgretimin ana
katkilarindan birinin analitik diiginmeyi gelistirmek oldugunu fakat ilgifi
kapasitenin kazamilmasi igin agir ve sikici gelisim g¢alismasinin zorunlu
oldugunu ifade ediyor. Bu anlamda dil diisiincenin sadece ifadesi degil, aym
zamanda bir 6nceki sahip olunan bilginin agikhga kavusmasini saglayan bir
vasitadir. Ayni zamanda dil kapasitesi bir anlama fonksiyonuna sahiptir. Bu
nedenle dfrenci anlamak ve dinlemek ile birlikte miimkiin oldugu kadar
yazmak ve konusmak etkinlikleri iginde &grenebilir. Béylece dilin kullanim
sekilleri Ogrenmeye ve 6grenmede dilin kullanim gekillerine yardim eder.
(Halliday, 1975). Flanders “in (1970) simf etkilesim analizlerinde &gretmen
ve Ogrenct konugmalarinin ¢esitlilifini ve Ofretim kalitesine etkisini
agiklamasi, dilin &gretim séireglerindeki roliinii gistermesi agisimndan
Snemlidir.

Piaget’nin (1926) “formal islemler”, Bruner'm (1964) “analitik
yeterlilik”, Bemstein’in (1960) “birlesik sifre” ve Halliday’in (1970) “dil
gelisim modeli” fikirleri dilin gelisim teorilerinden sadece bir kagidir ve
fakh disiplinlerde kullanimasi gercken dil hakkinda &gretmenler igin
gostergelen ve gretimde dil kullanim yaklagimlanna katki saglar.

Ogretimde baganl olmanun sartlarmdan birisi iletisim ilke ve
kurallarinin  Sgrenilmesi ve kullamlmasidir. Dil dgretimi ve Ogretim
alanlarinda dilin kullanim sekiileriyle iligkili okul programlarinin baz: genel
amaglara sahip olmas1 gerekir. Bunlar;

-Ogretmenlerin dil kullamm sekilleri ve 6grenci ihtiyaglar hakkinda daha
fazta bilgiye sahip olmalan;

-Ogretmenlerin ders konulari ve dgretim hedeflerinin gerektirdigi 6zel dil
becerilerini fgretmesi;

-Dilin ders programt ve okul programinda yerinin belirlenmig
olmasi;
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-Ogretme ve grenme kalitesinin gelismesi ile dil kuflanim becerilerinin
gehstirilmesi arasinda pozitif iliskinin bilincinde olunmasi;

-Her okul programi igin organize edilmis bir okul dil politikas
olmasi ve siirekli gelistirilmesinde biitiin personelin sorumluluk almalan.

Burada her bir &gretim durumu, yaklagimlarin farkhh  bir
kombinazasyonunu gerektirebilir. Programlarin kombinazasyon niteligini
meydana getiren ve ¢esithh Ofretim durumlan arasinda “organik iligkiler”
saglayan okul dil politikas: gelismenin merkezi bir giiciidir. Okul hayati
siiresinde bu giiciin gelistiriimesine ihtiyag vardir. g iliskileri siirecinde dil
gelisim siireci ile ilgili dort alt iligki durumu gdrilmektedir. Bunlar;

-Dilin konusma, vazma, okuma ve dinleme sekilleri arasindaki
iliskiler;

-Tasarlamalardaki dil kullamimlar: ile uygulamalardaki dil kullanimlan
arasindaki iligkiler;

-Programdaki  farkli  &gretim  durumlarinda  dil  kullanimlan
arasindaki iliskiler,

-Ofiretim  asamalarindaki kullamlan dil gekilleri arasindaki
iliskilerdir(Cohen ve Manion 1981).

Okul iginde bu iliskilerin amaglara hizmet edecek sekilde
gelistirilmesi ve ise- kosuimasi igin derslerdeki Gzel anlamlara ve tekniklerin
kullanimma Sgretmenlerin dikkat etmesi gerekir. Egitim ve Ogretim olgusu
izerinde oldugu gibi, dil gelisiminde pek ¢ok faktdriin etkili oldugu
bilinivor. Bemstein’in (1962), Lawton’un (1968) ve Tekin’in (1980)
arastirma sonuglannin da isaret ettigi gibi, dil gelisimi ve dilin kullamim
sekilleri iizerinde aile nitelikleri, yakin toplumsal g¢evre 6zellikleri, sokak ve
medya kiltiirii, toplumun egitim seviyesi ve egitime verdigi degerin
gostergeleri, devletin dil ve kiiltiir politikas: éncelikli etkilere sahip oldugu
goriililyor. Bu faktdrler ile birlikte ve bazen de bunlara ragmen, okul kiiltiird,
fonksiyonlart ve &gretmen nitelikleri dil gelisimi ve dilin kullamm
sekillerinde merkezi etki roliinii  oynayabilmektedirler. Ozel olarak

Ofretmenin egitim anlayis), Ggretme-6grenme yaklagimlan, Sgrencileri ile
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birlikte 6gretme etkinlikleri ¢ok 6zel konuma sahiptir. Elbette dil gretimi ve
dilin kullanum sekilleri dilin dzellikieri ile iliskili oldugu kadar; toplumun
nitelikleri ve ozellikle kiiltiiriiyle ¢ok yakin iliski igerisinde oldugu agiktir.
Bu nedenle egitim siireglerinde dil dgretiminde ve dilin diger derslerin
ogretiminde kullanian sekitleri toplumdan topluma ve kiiltiirden kiiltiire gok
onemli farklihklar gostermesi kagimilmazdir.

Bu aragtirmada iki ilkedeki orta &gretim kurumlarinda gerek dil
Ogretiminde ve gerekse diger derslerin §gretiminde dil kullamimu sekiller,
benzeriik ve farklhiliklan tespit edilmeye galigilmistir. Aragtirmanin bu alanda
itk olmasi nedeniyle 6gretim alanina katki saglayabilecegi diisiintilmistiir.

Ydntem

Ofgretim siiregleri ve iiriinlerinin kalitesini belirlemede gok &nemli
role sahip olan faktdrlerden birisi dil becerilerinin geligtirilmesi ve dilin
Sgretim siireclerindeki kullanun sekilleridir. Bu nedenle iki farkh dlkedeki
orta dereceli 8gretim kurumlarinda dil becerilerini gelistirmek ve diger ders
dgretim siireglerinde dilin kullanim metot ve tekniklerinin benzerlikleri ve
farkliliklar tespit etmek arastirmanin temel amacidir. Bunu igin arastirma
evreni Ingiltere’de Leicestshire’de ve Tiirkiye de Erzurum ili gevresinde
bulunan ortadgretim kurumlar ile simrlandinlmigtir. Aragtirma igin her iki
tilkenin &gretim kurumlarinda gérev yapan Sgretmenler arasindan random
teknigi ife 120°ser dgretmen segilmis ve iki iilkede aragtirma Orneklemi
olusturulmustur. ki arastirma 6rnekleminden bilimsel veriler anket aracihig:
ile toplanmistir. Anket formu, ingilizce ve Tirkge olmak iizere kapal ve
agik uglu sorulardan olusmaktadir. Hazirlanan anketlerin pilot ¢alismalan
her iki ilkede yaptlmig, pgecerlilik ve glivenirlikleri uzmanlarca
onaylanmstir. Daha sonra Ingiliz ve Tiirk arastirma Srneklemlerine anketler
uygulanmistir. Elde edilen veriler analiz edilmig, sonuglar tablolarda
gosterilmigtir. Elde edilen sonuglarin kargilasgtinlmas ile benzerlikler ve
farkliliklar tespit edilmis ve yorumlar yapilmistir. Arastirmada iki iilke
ortadereceli kurumtannda varolan durumlarin betimlenmesine yonelik
karsitastirmali tarama modeli kullantlmistir. Dil 6gretimi ve difin 8gretim
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siireglerinde kullanilmasi genel olarak ele alinmig, Ingilizee ve Tiirkgenin
kendine has niteliklerinin geregi olan 6gretme ve 63renme etkintikleri
arastrrmanin disinda tutufmustur.

Arastirma konusu tle dogrudan iliskili olan okul yonetimleri, aileler,
dgrenct rolleri ve disiinceleri ve 6gretim siireglerinin bilimsel gézlemi ¢ok
onemli olmaswina ragmen, zaman ekonomi ve diger olanaklarnin ¢ok kisith
olmast nedenivle dgretmen disiinceleri ve etkinlikleri ile arastirma konusu
simirlandinlmak zorunda kalmstir.

Bulgular ve yorumtar

Arasttrmanin ilk asamasinda Ggretmenlere yazi ¢alismasi siiregleri
ve bu siireglerde kullanilan metot ve teknikleri tespit etmek i¢in anketin bir
boliimiinii olusturan kapali ve agik sorular sorulmus ve once Ingiliz
ddretmenlerinden ahnan verilerin sonuglan Tablo 1°de gdsterilmis ve
sonrada 6gretmenlerin agik uglu sorulara verdikleri cevaplar gruplandinlarak
degerlendirilmistir. Daha sonrada Tirk &gretmenlerin kapali uglu sorulara
verdikleri cevaplarin sonuglan Tablo 2’de gésterilmistir ve agik uglu
sorulara verdikleri cevaplar degerlendirilmistir. Son olarak her iki grubun
sonuglart karsilastinlmistar,

Tablo. 1:ingiliz Ggretim siireglerinde kullamlan yaz ¢alismalar ve
kullamm sikhiklar (%)

Farkh Yazi Cahsmalan | gok fazla% | fazla de@il | hi¢%
fazla% %

Karatahta ve kitaptan kopya 5 38 37 20

ctmek

Bir kitap veya filmden not - 54,7 36,2 9.1

almak

Opretmen konusmasindan not . 20,2 70,2 9.6

almak

Dikte etmek - - 35,2 64,8

Gerekli cevabi 30,5 50 17.3 22

yazma(arastirma, plan ve

proje, rapor,
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bildiri,rehber,6glt,ikna &neri,

v.b yazimi)
Etkileyici yaz! (kisisel 24.6 33,8 24.6 17
gorligler ,yazarn

fikirlerinin temel rold oynadig1
yazi ¢aligmalarr)

Siirsel yaz1 ¢aligmalari(orijinal 6.4 24,6 18,2 50,8
ve dofrulufundan  ziyade
paylasilan yaz1 ¢aligmalar

Sorulara venilen kisa yazl 46,6 489 45 -
cevaplar

Sorulara genigletilerek verilen 453 47.6 62 0,9
yazili cevaplar

Yazili metinlerde bog birakilan 2.8 48,9 46,3 2
yerleri doldurma

Farkli  kaynaklardan  bilgi 324 34,5 26,1 7
toplama

Yazili  listeler hazirlama, 6 50 364 7,6
tamamlanmami$ sekilleri

tamamlama

Haritalagtirma ,gekillendirme 24.6 492 12 10,2
ve kopya yapma

Bagka varsa belirtiniz Formal ve informal mektup yazma, ders

kitabin1 esas alarak yazi yazma, dersle
ilgiti uygun etkilere verilen yazili
tepkiler.

Yukarida Tablo 1’de gérilldiigi gibi, Ingiliz 8gretim siireglerinde
kopva etmenin fazla kullamlmadi31,% 20°lik 6gretmen grubu tarafindan hig¢
kullanilmadig belirtilmigtir. Kitap veya filmlerden not almanin ¢ok az
gergeklestigi ve % 9’luk Ogretmen grubu tarafindan hig¢ yapilmadig:
belirtilmigtir. Dikte etmek geklindeki yazi yazmanin gok az kullamldigy ve
Ofretmen grubunun biiyilkk ¢ogunlugu tarafindan hig kullaniimadig:
goriililyor. Gerekli cevabi yazma ve etkileyici siirsel yazi ¢alismalarina
genellikle ¢ogunluk tarafindan ¢ok fazla ve fazla denebilecek siklikta
bagvuruldugu gérillityor. Sorulara kisa ve genisletilmis yazi galismalarinin
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biitin dgretmenler tarafindan kullanildigi belirtilmigtir. Ayrica bosluklarin
doldurulmass ve farkli kaynaklardan bilgi toplamak seklinde yaz
calismalarina olduk¢a fazla rastlanmasi anlamli ve &nemlidir. Yazili
listelerin hazirlanmasi, sekillerin tamamlanmasi, haritalastirma gibi yazili
Ofretim c¢ahigmalart &gretim  siireglerinde Gnemli  derecede yer aldify
goriiliyor.

Son olarak Ingiliz 6gretim siireglerinde mektup yazma, ders kitaplar
esas ahnarak yazi ¢alismalari, derslerle iliskili etki ve duyumlara yazih
cevaplar verme seklindeki etkinliklerin yapildige ifade edilmistir.

Agik sorulara ingiliz 6gretmenlerin verdikleri cevaplar arasinda,
yazim c¢aliymalarinda kesin dogru veya yanhs olduklanina karar verme
degerlendirmesinde bulunulamayaca@ belirtilmistic. Yazi c¢alismalarinm
kesin dogru veya yanlis seklinde degerlendirilebilecegini ifade eden Ingiliz
dgretmenlerin  oram  sadece % 12°dir. Bu O&fretmenlerin  ¢ogunlugu
matematik, fizik, kimya ve teknoloji Ggretmenieri olmalare ilgi ¢ekicidir.
Yazili gahsmalarin degerlendirilmesinden sadece ders d@retmenlerinin
sorumlu  olmamasi, &grenciler, diger sinav  sorumlulart ile birlikte
degerlendirmelerin  yapildig ifade edilmistir. Aynica degerlendirmelere
egitim ile ilgili diger profesyonel meslek insanlar ve ailelerin gdzlemci
olarak katilmalan degerlendirme siireglerinin dogal bir pargast olduguna
isaret edilmistir. Degerlendirme siireglerine ders dgretmeni  disinda
katilanlarin  degerlendirme  objektiflifine, motivasyona, g¢alismalan
gelistirmeye ve iiriinlerin kalite artisina katki sagladigi belirttimektedir.

Ayrica ¢alisma konularninin 6grenciler ile birlikte kararlastiriimasi
veya konu ve Sgrenci niteligine gre grenciler konu segimini kendilerinin
yapmasini biitiin Ingiliz dgretmenler tarafindan desteklendigi ve bunun
ogrenci katthimini artirdigim ifade etmislerdir. Sadece bazi 6zel konularda
kisitlamanin gerekli olduguna isaret etmislerdir.

Ogrencilerin yazilannt degerlendirme ile ilgili dgretmenlerin biyiik
cogunlugu (%82.6) kesinlikle dilbilgisi agisindan da kontrol ettiklerini ve
biitin yanhsliklarint ve hatalanini farkli sekillerde de olsa diizeltme
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yaptiklarini, ¢ok az bir ogretmen yiizdesinin (%21) dil ile ilgili
sorumluluklarinm olmadigini belirtmislerdir.

Tiirk orta dereceli Ggretim siireglerinde kullanilan yazi ¢aligmalari ve
kullamim yogunluklari hakkindaki Ggretmen goriigleri asagidaki tabloda
gosterilmigtir.

Tablo 2: Tirk Ogretim Siireglerinde Kullanillan Yazma Sekilleri ve
Kullanim Yogurnluklam (%)

Farkh Yazi Caligmalan Cok Fazla | Fazla Hig
Fazla Degil
Karatahta ve kitaptan kopya etme 45 20 30 5
Bir kitap veya filimden not almak i; 20 27 40
Opretmen konusmasindan not almak 40 24 36 -
Dikte etmek 25 55 15 10
Gerekli cevabi yazma (aragtirma, plan, proje, 22 20 i3 25
dgretici bildiri, rehber, dgilt, ikna, dneri amagh
yazilar...)
Etkileyici vazilar (kigise! go6rigler, yazarmn 20 23 32 25
fikirlerinin &n planda oldugu yazilar )
Siirsel yazi ¢aligmalan (orijinal olan veya 15 32 28 25
dogrulugundan  ziyade  paylasilan  yan
galigmalary...)
Sorulara kisa yazili cevaplar 54 24 15
Sorulara genigletilmis yazih cevaplar 20 20 55 5
Hazir metinlerde bosluklart doldurma 18 17 37 32
Farkl kaynaklardan bilgi toplama 5 15 42 38
Yazili liste hazirlama, gekilleri tamamlama... 10 20 30 40
Kopya, harita ve sekil galigmalar... 2 8 44 46
Bagka varsa; belirtiniz tlave edilen bir yazi galismasi

yok.
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Tirk &gretim siireglerinde kullanilan farkli yazma etkinlikleri Tablo
2'de goriildiigid gibi. Ingiliz &@retim siireglerinde kullanilan yazma
etkinlikterinden oldukga farkli gergekiesmektedir. Bu sonuglara gdre
karatahta ve kitaptan kopya ve dikte etme veya ettirme seklindeki yazma
etkinliklerinin ¢ok fazla kullantlmtg olmas: dikkat gekicidir. Sorulara yazih
cevap verme ¢aligmalari beiki de zorunlu sinav sekillerinin bir sonucu olarak
¢ok fazla kullamldigi gorillmektedir. Hazir metinlerde bosluklari doldurma,
farkli kaynaklardan bilgi toplama, yazili liste hazirlama, kisaltilmig climleler
yazma, sekiller tamamlama, haritalagtirma ve sekillendirmeler, kopya ve
ctiketleme gibi yazma ¢aligmalarinin Tiirk 6gretim siireglerinde ¢ok az veya
hi¢ kullanilmadig1 belirtilmistir, Son olarak tabloda ver almayan fakat Tiirk
6gretim  sireglerinde  kulianilan ilave bir yaz ¢ahsma gekii ifade
edilmemistir.

Tiirk &gretmenlerine sorulan yazma etkinlikleri ile ilgili agik uglu
sorularin tamamina cevap verilmemistir. Ogretmenlerin biiyiik bir gogunlugu
(%084) ozel ders konulan ile ilgili yazma g¢alismalarinin anlami Gzerinde
kesin dogru veya yanlis degerde olduklarna karar wverilebilecegini
belitmiglerdir. Nastl bu kadar kesin karar verebildiklerini “bilmeseler;
degerlendirme  yapamaz ve  Ogretmen  olamazdik!”  seklinde
cevaplandirmiglardir. Boyle bir sonug¢, Ggretmenlerin dgretim alanlarinda
profesyonel egitiin anlayisini yansitmasi agisindan ilgi ¢ekicidir. Yazin
¢alismalarimi ve diger degerlendirme siireclerinde sadece dgretmenlerin
sorumlu oldugu ve sinav yonetmelikleri geregi degerlendirme yaptiklaring
belitmislerdir. Calisma konularim  6gretmeler tarafindan  belirlendigi,
ogrenciler ile birlikte veya &grencilerin ¢alisma konularini segmelerinin
sakincalart oldugu ifade edilmistir. Biiyilk zaman kaybinin 6nlenmesi,
faydali ve kaliteli konularin seg¢imi, yonlendirmenin dogru olmasi ve
Ogretmen tecriibesinden yararlaniimasi, verimhligin arttirilmast i¢in ¢alisma
konularinin  6@retmenler  tarafindan  belirlenme  nedenleri  olarak
agiklanmgtir.  Ogrencilerin  yazi ¢alismalarindaki  dilbilgisi  agisindan
hatalarin &gretmenlerin %72t tarafindan diizeltildigi ve diizeltme sekillerini
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yazili ve stzlii olarak yaptiklary, bunlardan %12’si nedenlerini agiklayarak
diizeltme vaptiklanim ifade etmislerdir. Degerlendirmede &gretmenlerin
sadece icerige dnem verdiklerini ve digerlerine zamanin yeterli olmadigim
agiklamiglardir.  Ogrencilerin  yazma ¢ahgmalariyla ilgili  becerileri
gelistirmek i¢in gok fazla kitap okumalar gerektigi Gnerilmistir.

Arastrmada kullanitan anketin ikinci asamasinda bulunan okuma
etkinlikleri ile ilgili kapali ve agik uglu sorular Ingiliz ve Tiirk
dgretmenlerine sorulmus ve elde edilen veriler toplanarak agagidaki tabloda

karsilagtirilmali olarak gosterilmistir.

Tablo 3:ingiliz ve Tirk Ogretim Siireclerinde Kullamlan Okuma
Etkinlikleri ve Kullanim Sikhiklar{%o)

Farklh Okuma Etkinlikleri Cok Fazla | Fazla Hig
Ingiliz Ofretim Fazla Degil
Siiregleri(l. Sira}
Tiirk Ogretim Stregleri
(I1. Sira)
Sinifta sesli okuma 0.7 30.3 49.2 19.2
35 15.3 41 7.6
Bir 6grencinin arkadasina 1 13. 4 49.2 36.4
sesli okuma 16 83 38.7 2]
Opretmen okumasimi takip 3.2 43.4 42. 8 10. 6
etme 43.2 27.0 18. 8 16. 8
Bir d&grencinin 0gretmene 3.2 43.4 | 42.8 10.6
sesli okumasi 16.2 25 37 21
Kisisel  olarak  segilen 9.0 33.5 42. 8 14.7
okuma 30 33.5 30 6.0
Bilgi i¢in kigisel okuma 42 8 42. 8 7.8 6.4
38 12.5 32.2 16.0
Karatahtadan talimatlan 13.3 51.4 25.2 10.1
okuma 33.3 33.3 33.3 -
Calisma kapidindan okuma 28.4 50.8 20.3 0.5
40.0 46. 8 12. 5 -
Ders  kitabindan  metin 17.0 33.0 33.0 17
okuma 37.0 28.5 34.2 -
Aragtirma  igin  gesithi | 23.2 50.0 23.2 3.6
kayaklardan okuma 9.0 18.0 | 60.6 12.0
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Bir baskasmmn g¢ahiymasi 13.7 25.6 34,5 26.2
okuma 15.0 15.0 60. 0 i0.0
Bagka okuma etkinlikler | Ingiliz ogretmenleri kisisel olarak segilen
varsa liitfen beliriniz. bir aragiirma, genel kiiliir edinmek, giinlik

okuma  kabiliyelini  geligtirme,  6zel
oyunlarda  rol yapmak igin okuma
etkinliklerini beliirterken; Tiirk
dgretmenleri ilave bir okuma etkinligi
belirtmemislerdir.

Tablo 3’de goriildiigii gibi ingiliz 6gretim siireglerinde dgretmen
okumasini takip etmek, sinifta sesli okuma, &@rencinin bagkalarina ve
Ogretmene okuma etkinlikleri Tiick &gretim siireglerine gore daha az
kullanildigg belirtitiyor. Ogrencinin kisisel segimine bagl okuma etkinlikleri
her tki &gretim siireglerinde normal olarak kullanihrken &zellikle bilgi igin,
kisisel okuma ve arastirma igin gesitli kaynaklardan okuma etkinliklerini
ingiliz 6gretim siireglerinde ¢ok fazla kullaniimasi dikkat ¢ekicidir. Tiirk
ogretim siireglerinde tlgili okuma etkinliklerinin fazla olmamasi veya dnemli
bir oranda hi¢ kullanmamalari, &gretim siireglerinin nitelikleri hakkinda
onemli ipuglarn verebilmektedir. Ayrica Ingiliz Sgretmenleri ek okuma
etkinliklerini ger¢eklestigini belirtiyorlar.

ingiliz 6gretmenleri okuma etkinlikleriyle iliskili agik uglu sorulara
verdikleri cevaplarda sorumtu olduklan derslere gore kisa siireli aragturma,
proje, grenci tezleri, kigisel ve grup ¢alisma tamitimlari ve rol aktivitelerine
yonelik okuma etkinliklerinde bufunduklarini ve siirekli degerlendirme
yaptiklarint agtklamiglardir. Okuma etkinlikierini  ger¢eklestirmek igin
siirekli tesvik ve motive edici destek programlar hazirlandig1 ve uygulandif
belirtilmistir. Oprencilerin kisisel okuma kabiliyetlerine gore kisisel
rehberliklerin yapildig ve yardim galigmalarinin saglandifi agiklanmistir.
ingiliz 6aretmenlerinin gogunlugu (%76) dgrencilerin okuma becerilerindeki
yeterlilik seviyesinin Ogretimde basariy1 ¢esitli derecelerde etkiledigi
goriisiine sahip olduklar: verdikleri cevaplardan anlagilmaktadir.

Tiirk ogretmenleri okuma etkinlikleri hakkinda agik uglu sorulara
verdikleri cevaplarda &grencilerine okumalart igin Sgutler verdikleri, 6dev
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verdikleri ve siirekli okumanin Snemini vurgoladiklanm belirtmislerdir.
Ogrencilerin okuma kabiliyetlerine ve okuma giiliiklerine gore kisisel bir
vardim ve rehberlik yapamadiklarini, tavsiyelerde bulunduklanni ifade
etmislerdir.

Aragtirmanin - 6gretim  sireglerinde  konusma gegsitleriyle ilgili
etkinlikleri tespit etmek igin kapali ve agik ug¢lu sorular her iki dgretmen
dmeklemine sorulmus, elde edilen veriler analiz edilerek asagidaki gibi
karsitastirmah bir sekilde Tablo 4’de gosterilmisti. Onceki tablolarda
oldugu gibi, her bir &grenci konugma sekli karsisindaki yiizdelik
sonuglarindan ilki Ingiliz 6gretim siireglerine sonuglan ve ikincisi de Tiirk
Ogretim siireglerine ait sonuglart gostermektedir.

Tablo 4:Ingiliz ve Tirk Orta Dereceli Kurumlardaki Ogretim
Siire¢lerinde Kullamlan Ogrenci Konugmalan ve Sikh (%)

Opretmen Cok Fazla | Fazla | FazlaDegil | Hig

Konugma Sekilleri

fngiliz(l. sira)

Titrk(1l. sira)

OBretmen 26.3 54.8 i3.3 -

sorularina  cevap 38 29.5 25 6.8

vermek

Sorular sormak 48.2 48. 4 3.4 -
32.5 25 35 7.5

Sessiz kalmak - 38.4 52.8 8.8
42,5 22.5 22.5 12.5

Ogrencilerin  biri 26.3 52.6 21.1 -8.1

digerinden yardim 27 24.3 40

istemesi

Ogretmenden 40.3 58.2 1.3 0.2

ardim istemek 20 31.5 34.2 14,2

Informal 36.2 60. 6 3.2 -

konusmak 23.5 23.5 47.5 3

{dedikodu,

evezelik vb. )

Cahsma konusunu 24.3 72.4 33 -

informal tartigmak 20 41.3 34.5 3.4

Simf olarak 46.4 52.3 .3 -

tartiymak 36 27 36 -

Fikir ve duygulan 53.7 30.5 7.9 7.9
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ifade etmek 29 26.3 18. 4 26.3
Sesli disiinmek 36 483 40.2 3.9
8.5 22 40 28.5
Masalara vurmak, 5.4 23.6 32.5 36.8
tkirdatmak. .. - 28.5 29 42. 5
Ogrencilerin sunu 48 40.2 10.8 1
_yapmasl 14. 5 14.5 324 38.6
Baska varsa ifade | Esli ve grup konugmalan, rol belirleme
ediniz hakkinda ve arastirmayla ilgili tartismalar.
ingiliz 6grencilerin konugmalari olarak ilave
edilmistir.
Tirk 6fretmenleri &grenci  konugmatarina
ilave yazmamiglardir.

iki iilke Sgretim siireglerinde dgrenci konusma sekilleri ve kutlamim
sikltklari farkhilhk ve benzerlik goéstermektedir. Bunlar sirasiyla Ingiliz
dgretim siireglerinde “Ogretmen sorularina cevap vermek, sorutar sormak,
dgrencilerin  yardim istemeleri, Sgrenci sunumlar, konularin informal
tartigilmast  ve simf olarak formal tarismalar” geklinde Ggrenci
konusmalartnin ¢ok fazla gergeklestigi ifade edilmigtir. Ayrica “grencilerin
fikir ve duygularim ifade etmeleri” ve belkide kiiltiirel bir davranis olarak
“masalara §grencilerin vurmasi ve tikirdatmalar™ ¢ok fazla kuflanilan
6grenci konusmalan oldugu gorilityor. Tablo4 de goriildiigii gibi biitiin ilgili
konugmalann Tirk &gretim stire¢lerinde ¢ok daha az yapilmis olmasina
ragmen, “uzun sessizlik seklinin oldugu; giriilti, bagima ve kavga™ ve
seklinin ¢ahsilan konularin informal tartisilmasi™ en ¢ok kullanitan &grenci
konusmalar oldugu gériiliiyor. Ayrica Tiirk dgretmenleri tarafindan farkh
bir 6grenci konusmas: ilave edilmemistir. Genel olarak degerlendirildiginde
ingiliz 6gretim siireglerinde ogrencilerin  gok daha aktif olduklars
séylenebilir. Ogrenci konugmalari hakkinda &gretmenlere sorulan agik uglu
sorulara ingiliz dgretmenlerin verdikleri cevaplarda genel olarak §grencilerin
sinffta ¢ok daha serbest biraktiklart, formal ve informal konusmatar
destekledikleri  ve tesvik ettikleri, &grencilerin  birbirleriyle ve

dgretmenlenyle konusmalarini yararli bulduklanni belirtilmislerdir. Tirk
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Ogretmenlerinin  cevaplarinda ¢ok daha formal bir simf atmesferini
yarattiklanm, &grencilerin sadece ders konulan hakkinda konugmalarinin
olumlu oldugu belirtilmistir. Ogrencilerin dgretmenleriyle konugmalarinin
yararli olabilecegini agiklamislardir. Ayrica Tiirk 6grencilerinin smiflarda
konugmalarinda 6zgiir ve dogal olmadiklari, 6zgiivenlerinin yetersiz oldugu,
giivenli ve kendilerinden emin konusmalar gergeklestiremediklerine dikkat
sekilmektedir.

Ingiliz ve Tiirk orta dereceli okullarda gérev yapan &gretmenlerin
bgretim siireglerinde kullandiklari konugma sekillerini tespit etmek amaciyla
kapali ve agik uglu sorulara drneklem olugturan Ggretmenlerin verdikleri
cevaplar elde edilmis, sonuglar analiz edilerek asagidaki tabloda
gosterilmigtir. Tablo 5°de konusma sekilleri ve &gretim siireglerinde
kullamim sikliklan kargtlastirma kolayligi sagladigl igin her iki drnekiemden
elde edilen sonuglar birlikte gosterilmigti. Konugma sekillerinin
sonuglarindan ilk siradaki Ingiliz dgretmenlere ve ikinci siradaki sonuglar
Tiirk 6gretmenlerine aittir.

Tablo5:ingiliz ve Tirk Opretmenlerin Opretim  Siireglerinde
Knllandiklari Konugma Cegitleri ve Kullanmm Siklign(%)

Ogretmen Cok Fazla Fazla | Hic
konusma cegitleri | fazla degil
Ingiliz (1. sira)
Tiirk (2. sira)

Biitiin sim:fa bilgi 62 35 3 -
verme ve agiklama B2.6 17.4 - -
Gosteri ile 57.7 27 16 -
agiklamalar 63. 8 18. 6 11.6 -
Oprenciler ile 79 21 - -
kisisel konugma 20.5 29.5 45.5 45.5
Metin okuma 3 66 28 3
20.5 29.5 45.5 4.5
Dikte ettirmek - 7 38 55
amacl ile konusma 46.3 9.8 41.5 2.4
Kigisel bilgi 55 39 6 -
vermek igin 61 4 29.5 2.3 6.8
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konusma
Ogrencilere kisisel 62 38 - -14
agiklamalar 40. 5 29.5 16
PS_Orgulamalar 70 27 3 -
41 7.9 28.3 12. 8
Bos konusma. 37 43 20 -
cene calma, 0.7 22.5 48. 4 19. 4
gevezelik. ..
Bagirmak, 7 17 48 28
azarlamak. tehdit. .. 31.2 12.5 43.8 12.5
[ltifat-Bvme. .. 69 24 7 -
26. 6 35.3 44.1 -
Elestirmek... 7 69 17 7
10. 8 32.4 56. 8 -
Destek, 80 17 3 -
tesvik,motive 43 19 19 19
etmek cin
konusma
Hatiralan  hikaye 11 39 47 3
etmek 342 26,3 39.9 2.6
informal konugma 24 52 24 -
10.5 26.2 55.3 8
Baska varsa | Ingiliz  &gretmenler rol alma ve
belirtiniz etkinliklerin  hikayesi ite 1ilgili Have
konugma  gesitlerini  kullandiklarini
belirtmislerdir.
Tiurk  &gretmenler  tlave  konusma
yazmamistardir,

Ingiliz 6@retmenler rol alma ve etkinliklerin hikayesi tle ilgili ilave
konusma gesitlerini kutlandiklarint belirtmiglerdir. Tiirk &gretmenler ilave
konusma yazmamiglardir. Tablo S’de goriildigi gibi, “bitiin simfa bilgi
vermek™ ve “agiklamalar. gosteri yardimi ile agiklama™ seklindeki &gretmen
konusmalari her iki ilke &gretmenleri tarafindan Ogretim siireglerinde
genellikle fazla kullaniimaktadir. Ayrica bu konusma gesitlerinin Tiirk
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ogretmenleri tarafindan en fazta kullamlmis oldugu anlagilmaktadir. “Metin
okuma” her iki &gretmen grubu tarafindan normal olarak kullanildig
goriililyor. “Dikte ettirmek amaci ile konugma™ Ingiliz &gretmenler
tarafindan ¢ok az veya hi¢ kullanilmadigi, Tiirk 6gretmenlerinin ¢ok daha
fazla kullandikian yansimaktadir. Ogrenciler ile Ingiliz .Ogretmenlerin
konusmasi ¢ok fazla gergeklesirken; Tiirk Gfretmenlerin bu konusma
¢esidini ¢ok az kullanmast dnemli bir farkliliktir. Her iki gretmen grubu
tarafindan “kisisel bilgi vermek ve &grencilere kisisel agiklama yapmalari
oldukga fazta kullamldigr belirtilmistir. “Sorgulamalar’ Ingiliz dgretim
siireglerinde ¢ok fazla kullamilirken, Tiirk &gretmenlerinin bu konusma
seklini ¢ok az kullanmalar ilgi ¢ekici bir farkliliktir, Ayrica Ingiliz
dgretmenlerin en yiiksek oranda sorgulamalan kullanmalar dikkat gekicidir.
“Bos konusma, tartisma ve ¢ene ¢alma” Ingiliz 6gretmenlerinin daha fazla
kultandiklan fakat “bagirma, tehdit ve azarlama”nin ¢ok az kullamidigi, aym
konusma gegitlerinin Tiirk &gretmenleri tarafindan tam terst olabilen oranda
siniflarda kullanildiklan ilgi ¢ekicidir. Yine Ingiliz &gretmenlerin Sgretim
siireglerinde “iltifat, Gvme, elegtiri ve destek, tesvik, motive e¢tme”
konugmalarini ¢ok fazla kullanmalarina ragmen; bu konugma sekillerini
Tiirk &gretmenlerin ¢ok az kullanmig olduklanini belirtmelert &nemli
farkliliklar olarak goriiliiyor.

Ingiliz ogretmenler “hatiralarint  hikaye etmeleri”  &gretim
siireclerinde daha az fakat informal konusmalari daha fazla kullandiklar,
Tirk Ggretmenler ise “hatiralant hikaye etmeyi” ¢ok daha fazla fakat
informal konusmay1 ¢ok daha az kullandiklarins ifade etmiglerdir.

Agik uglu sorulara verilen cevaplarda Ingiliz dgretmenlerin dersler ile
iligkill konugma ¢esitlerini yapilagtirmalan ve kullanmalarinda bir zorlukla
karsilagsmadiklarint fakat 6grencilerin katihmlarini saglamada zorluklarin
oldugunu  agiklamiglardir.  Ayrica zaman  yetersizlikleri,  disiplin
problemlerini ve bdolgesel dil kullamimlarnini énleme zorluklarini her iki
Sgretmen grubu tarafindan tecriibe edildigi belirtilmektedir. Ingiliz
&gretmenlerin belki de $fretmen egitim programlanmn bir sonucu olarak
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farkh 6grenci miteliklerine gére iletisimde bir zorlukla karsilasmadiklan ve

dgrencilerin - simt  disinda  konusmalanndan  da  sorumlu  olduklarin
belirtmelerine  ragmen: Tiick  dgretmenlerin  iletisim  zorluklanyla
karsilastikian  ve simf disindaki  Ogrenci  konusmalarindan  sorumlu

olmadiklarini belirtmis olmalan dnemli farklibiklar olarak goriitiiyor.
Aragtirmanin son asamasinda ankette bulunan dinleme cesitleriyle
iliskili kapali ve agik uglu sorulara her iki 8gretmen drnekleminden verilen
cevaplar toplanmis ve degerlendirilmistic. Elde edilen her iki &gretmen
omeklemine ait sonuglar ayn: tabloda asagidaki gibi gosterilmis ve

karsilagtirilmistar.

Tablo 6: ingiliz ve Tirk &grencilerin Dinleme Etkinlikleri ve gergeklesme

yogunluklar (%)

Ogrenci dinleme etkinlikleri Cok Fazla Fazla Fazla Hig
ingiliz Qgrenciler (1. Sira) Degil
Tiirk Odrenciler (11. smra)
Bittin sinmifa yonelik 63retmen 37 53 10 -
konugmasini dinlemek 30 20 1O -
Ogrenciye kisisel olarak 41 48 11 -
Ogretmen konusmasini 56.3 31.2 12.5 -
dinlemek
Siif tartismalarinda 26 61 10 -
dgrencilerden birinin 68.08 18.7 12. 5 -
fikirlerini dinlemek
Eslt ve grup tartismalarinda 30 43 27 -
birinin digerini dinlemesi 17.6 41.1 38.3 -
Okunan ders kitabin/metnint 17 40 33 10
dinlemek 61 24.3 9.8 4.9
Kasete kayit edilen bilgiyi 13 6 42 31
dinlemek - 18.5 29.6 51.9
Mizik dinlemek, video. radvo, 6 19 34 4]
tv. araglardan sesler dintemek 36 7.1 17.9 71.9
Baska varsa liitfen ilave Ingiliz 8gretmenler herhangi bir ditde yabanct
ediniz. kelime, ciimle, diyalog, tartisma ve sesler
dinlemeyi ilave etmislerdir.
Tiirk dgretmenler ilave etmemigtir.
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Iletisimin gergeklesme sartlarindan birisi dinlemedir. Dinleme ile
kelime, kavram olay ve olgular anlasilabilir ve daha sonra bir iist asama
sirastyla gegeklestirilebilir. (Bloom, 1956 -1976). Ingiliz ve Tiirk Ggretim
stireglerinde Ggrencilerin hem biitiin sinif olarak ve hem de kisisel olarak
Ogretmen konugmalarini, sinif ve grup tartigmalarinda birini dinlemeleri ve
metin okumalarim dinlemeleri Tablo 6’da gériildiigii gibi, benzer sekilde
yansimaktadir. ingiliz 6gretim stireglerinde kasete kayit edilen bilgilerin,
video, radyo, kapali devre televizyon yapimlarini ve miizik tlirleri, ayrica
fark!i dillerden konusulanlari ve dogal seslerin dinlenmesine daha fazla
firsattar saglanmis oldugu Ingiliz 8fretmen tarafindan ifade edilmektedir.
Tiirk dgretmenlerin anket sorularina verdikleri cevaplarda ders kitabindan
¢esitli metinlerin okunmasimi dinleme en sik ve yaygin 6grenci dinleme
etkinlifi oldugu anlagtlmaktadir. Dinleme etkinlikleri arasinda iletigim
araglarindan Tiirk 6grencilerin ¢ok daha az yararlanmis oldukiari Snemli bir

farkhilik olarak goriiluyor.

Sonug ve Oneriler

Ogretim siireglerinde dil 3gretimi ve dgretimde dilin kullanim ile
Ogretim kalitesi arasinda hem bir dogru orantt ve hem de bir paralellik
iligkisi vardir. Bir dilin &gretimi kendi iginde amag oldugu kadar; &fretim
silreclerinde istenilen hedeflerin &grencilerde gergeklesmesinin  temel
araglarindan birisi dilin nasil kullanildigidir. Bu arastirmada dil, belirli ilke
ve kurallara sahip sembollerden meydana gelmis bir sistem olarak
diisiiniilmiigtiir. Ozel ilke ve kurallara sahip dil; okuma, yazma, konusma ve
dinleme becerilerinden meydana geldigi ve ayrica anlamanin ilgili dort
beceri boyutlariyla karsilikli iligki iginde oldugu ifade edilebilir. Dilde béyle
bir yaklagimin kabul edilmesi aragtirmaya yardimei olmasi nedeniyledir. Bu
yaklasimdan hareketle Ingiltere ve Tiirkiye’deki bazi ortadereceli $gretim

siireglerinde dil becerilerinin edinimi ve 8gretim alanlarinda kuflanimlar ile
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ilgili etkintikler tespit edilmeye ¢alisildi. [ki iilke dgretim siireglerindeki
etkinlikler arasinda farkliliklar ve benzerlikler bulunmustur

Onemli farkldiklardan birisi Ingiliz gretim siireglerinin gok daha
esnek, metodik, sistematik, ¢oklu metotlarin kullanildigi, égretim siirecinin
¢ok daha zengin kaynaklara sahip oldugu, basit, somut ve pratik konularin
ele ahndigr anlasiliyor. Tirk gretim siireglerinde kesinligin hakim oldugu,
kati ve otoriter programlarin uygulandigi, soyut ve karmasitk konularin
geleneksel bir yaklasim gergevesinde opretmen merkezli ele alindig
goriiltiyor.  ingiliz  &gretim  siireglerinde  sorumiulugun  paylasidig,
dgretmenler, o6grenciler. okul voneticilert, aileleri, bélgesel ve merkezi
efitim uzmanlan ve otoriteler, kamu ve 6zel sektdrlerin bélgesel ve ulusal
dizeyde temsilcilerin gorev aldiklart goriiliiyor. Turk 6gretim streglerinde
tek sorumlunun dgretmen oldugu. ogretim siirecinin biitiin unsurlarint tayin
ediciligi ve dolayl bir sekilde merkezi otoriteye hiyerarsik bir yapt i¢indeki
iliskiler ¢ergevesinde gbrev yaptigr goriiliivor.

(Cagdas egitim siireglerinin en temel dzelliklerinden birisi dgrenci
katilhimi ve &gretimin kigisellestiriimesidir. Ogrenme yasantisinin - esas
alindigt tecrilbe veya yaparak ve vasayarak ofrenmenin gergeklestigi
dugiinildigiinde {Dewey, 1933, Shon, 1983,1987) Ingiliz  &gretim
siireglerinin ¢ok daha fazla kigisellesmis oldugu ve uygulamalar temel
alinarak &gretim durumlarinin organize edildigi ve ise kosuldugu goriiliiyor.
Tiirk &gretim siireglerinin “6grenmentn bilgi aktartmi veya nakletme ile
gergeklestigt goriisiinii esas alan toplu 6gretime yonelik organize edildikleri
ve isletildikleri anlasiliyor. Bu &nemli farklihgin temel nedenlerinden
birisinin iilkelerin gelismislik seviyesi ile iliskili oldugu sdylenebilir.

Arastirma sonuglari Ingiliz okullarinin ortak bir dil politikasina sahip
olduklari ve her dgretmenin bunun bilincinde olarak &gretim siireglerine
yansittiklary, Tiirk okullart ve dgretim sitreglerinde, Tiirk dgretmenlerden
elde edilen verilere gore bir belirsizligin yansidigi goriilityor. Ogretimin
kisisellestirilmesine dayall olarak Ingiliz &gretim sireglerinde &grenci

farklihklari ayirt edilerek, $gretim durumlarinin organize edildigi, etkilesim
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iginde yonelme ve yOneltme uygulamalari ile O&grencilerin  kigisel
gelisimlerinin saglandigi anlagilmaktadir. Tirk dgretim siireglerinde kigisel
farkliligr esas alan bir uygulama ve ayirt ediciligin kullamldigma dair bir
bulguya rastlanmamigtir. Belki de geleneksel dgretimin yaygin ve hakim
olmasi, smiflarin asin kalabalik olusu ile birlikte Ogretmen yetistirme
siireglerinde ilgili Ogretmen niteliklerinin kazandirilmasi sorunlari, ayut
edicilik ilkesini kullanmaya olanak taninmamaktadir. Ayrica Ingiliz
okullarin sahip oldugu kiitiphaneler, goze ve kulaga hitap eden araglarin ve
materyallerin gesitliligi ve zenginligi, bilgt merkezieri, bilgisayar, ve
teknoloji simflari, ulusal ve uluslararasy baglantilari, her derse ait sinif ve
laboratuarlan, is veya uygulama attlyeleri ile okullarin sahip oldugu bir okul
kaltird, kimligi ve diinyasi oldugu yansiyor. Tiirk okullarimin sahip
olduklarimn yetersizlikleri ve sahip olmadiklar ile biiyiik farkldiklar ortaya
cikiyor.

Biitiin bunlarin dil §gretimi ve diger derslerin Ggretiminde dilin
yazma, okuma, konusma ve dinleme becerilerini kullanma sckillerinde
6nemli farkhliklara neden oldugu goriiliiyor. Ayrica §gretmenlerin $gretme
sorumluluguna sahip oldugu 6gretim seviyesine uygun, yetkin ve etkili dil
kullamim niteliklerine sahip olacak sekilde yetistirilmeleri gerekiyor.
Ogretim  siiregierinin - miimkiin  oldugu kadar gesitlendirilmesi  ve
zenginlestirilmesi ile birlikte her okulun bir dil politikasina sahip olmasi ve
6grenme niteligl ve niceligint artirmak igin; biitiin dzel alan Hgretmenlerinin
ayn1 zamanda dil 5gretmeni olmalarina ihtiyag vardir.
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