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HAYATIN OGRETIMINE DAIR BAZI SORUNLAR

*

SOME PROBLEMS WITH TEACHING LIFE

Ozlem Bektag Oztagkm"

Ozet

Bu ¢aligmada, 7-10 yag grubu cocuklarn Hkiigretim 1,2,3. siiflarda okuduklar:
Hayat Bilgisi dersinin dgretimine, bizim deyimimizle “Hayatin Ogretimi”ne dair baz:
sorunlar ele ahinmighr, Sorunlanin tespitinde nicel ve nitel araghirma yontemleri
kullamlrmigtr. Orenci ve Ggretmenlere anket uygulanmmg ve gézlem yaplmigtr. Elde
edilen verilerden aragtirma kapsarundaki bazi sorunlar saptanmighir. Sorunlarin
nedenleri analiz edilmis wve ¢oziimler sunulmugtur. Aragtirmamn evreni, Erzurum
(Tiirkiye) gehir merkezindeki okullarda gérev yapan 6fretmenler ve ogrenim goren
dgrencilerdir (1,2,3. stuf). Orneklem de segilmis okullardir. Aragtirmada elde edilen
bulgulara gire; 8¢retmenin alt yapisi, ¢renci ile yakindan ilgilenmesi, ona sorumluluk
alma duygusu vermesi, toplumsal deZisme ve aktiiel talepleri karsilayabilmesi, ders
isleyis yontem-teknigi ve materyal kullanimi ile 6grencinin konuyu kavramas: (bagart)
arasinda dnemli bir iliski oldufu sorun olarak tespit edilmigtir. Ayrica, ebeveynin
grenim, sosyo-kiiltiirel ve sosyo-ekonomik diizeyi ile 63renci bagaris: arasinda baglant:
sorunu saptanmghr. Sonug olarak, biitiin bu sorunlara karsiik, dersin égretiminde
verilen teorik bilgilerin, hayat pratiinde dfrenciye gore coGunlukla, dgretmene gire
kismen uygulandif séylenebilir.

Anahtar Sizciikler: Hayat Bilgisi, Hayatin Oretimi, Aktiiel Talep,
Toplumsal Degisim, Sosyal Gergek, Sosyal Olgu, Kendini Asma, Metod ve Teknik,
Rehberlik, Sorumluluk.

* A.U. Sosyal Bil.Enst, Sosyal Bilgiler Egitimi, Doktora Ogrencisi, 23 Temmuz 1.0.
Okulu Miidiir Yrd.
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Abstract

At this study, we deal with some problems with teaching 7-10 old children the
lesson of "Life knowledge”, we call it "Teaching Life”, in the first three years of
primary school. Researching methods of quantity and quality have been used to find
out problems. The students and teachers have been observed and tested. There has
found some problems. It has been analized what caused the problems and solutions have
been presented. the world of the research are students who learn at and teachers who
teach at schools in city center of Erzurum(Turkey). According to findings acquiered; it
has been found out that there is an important relation between students’ learning
(success) and teachers’ infrastructure, method-technique teachers use to teach, metarial
using, being enough interested with students, teachers’ giving responsability fo
students and social changes. Furthermore, It has also been understood that students’
success is closely connected with parents’ education, their sociocultural and
socioeconomic condition. As a result; in spite of all those problems, teoric information
given at the lesson is applied partly by teachers and mostly by students in life
experience,

Keywords: Life knowledge, Teaching Life, Modern demand, Social change,
Social reality, Social Fact, method and technique, guidiance, responsability.

Girig

Aragtirmanin konusu, Tiirk egitim sisteminin ilk kademesi olan
ilkégretim 1, 2 ve 3. simiflarinda haftalik 5 saat okutulan Hayat Bilgisi dersinin
Ogretimine iligkin sorunlann tespitidir. Hayat Bilgisi dersi miifredat itibariyle
gercekte hayati Sgretmeye yonelik bir derstir, Nitekim Brenda Keogh ve
arkadaglan (2002, s.9) “Cocuklarin diisiinceleri diinya ile iliski kurarak farki: durum
ve olaylardan deneyim kazaniken; hayatin nasd isledigini ve diinyayt anlama fikirleri
gelistirirler’ demektedirler. Bu agidan dersin igerigi biiyiik bir dneme sahiptir.
Hatta dersin ad1 ve igerigi Tlirkiye'de bir televizyon dizisine ilham kaynagi
olmus ve iilke insarunin en ¢ok seyrettigi TV programlarindan biri haline
gelmigtir,

Araghirmanmin amaa, Tirk Milli Egitimi‘'nin genel ve &zel amaglan
dogrultusunda, hayatin 6gretimine iliskin sorunlarin neler oldugunu ve etki
eden faktbrleri tespit etmek ve sorunlara kars ¢ozilm &nerileri sunmaktsr. Elde
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edilecek bulgulara gore sunacagimiz éneriler, dersin ogretiminde, dgrencinin
hayat: tammasinda ve dgretmenin bunu gerceklestirmesinde takip edecegi yol
haritasint okumasi agisindan pratik yararlar saglayacakhr.

Tiirkiye’de bu konu son yillarda ciddi araghrmalarla ele alinmaya
baglamigtir. Ancak yeterli oldugu séylenemez. Bununla birlikte konuyu genel
yonleriyle ele alan Veysel S6nmez, Recep Nas, Fuat Baymur gibi yazarlarin
calismalan zikredilebilir.

Hayat Bilgisi dgretiminin basansinda, dgretmenin alt yapis: ve 6grenci
ile yakindan ilgilenmesi, ona sorumluluk alma duygusu vermesi, toplumsal
degisme ve aktiiel talepleri karsilayabilmesi, ders igleyis yontem-teknigi ve
materyal kullarumu ile grencinin konuyu kavramas: (bagar1) arasinda dnemli
bir iliski oldugu diigliniilmektedir. Ayrica ebeveynin 6grenim, sosyo-kiiltiirel
ve sosyo-ekonomik diizeyi ile dgrenci basaris: arasinda da bir baglanti oldugu
déngdrilmektedir, Daha da onemlisi derste verilen teorik bilgilerin hayat
pratifinde uygulandif diigiiniilmektedir.

Araghirmanin sinirlar; ilkégretim 1, 2 ve 3. siruflarinda okuyan 7-10 yas
grubu 6grencileri ve bu derse giren §gretmenlerdir.

Araghrmarun evreni, Erzurum (Tlirkiye) sehir merkezindeki ilkdgretim
okullarinin 1, 2 ve 3. siniflarin dersine giren Ggretmenler ve yine aym siniflarda
Ogrenim goéren Ofrencilerdir. Ancak bu kadar genis bir kitleye ulagmak
giicligii ortadadir. Bu nedenle araghrma, 6meklem olarak segilen dért okulun
Ogretmen ve Ogrencileri ile sinurlandinlmgtir. Bu okullarin érneklem olarak
secilmesinin sebepleri gunlardir; Orneklem olarak alinan okullardan Dag
Mahallesi Halit Paga lkégretim Okulu (1), sehrin varogunda yer almaktadur.
Bolge halki maddi agidan oldukga yoksuldur. Egitim diizeyleri de ilkokul
mezuniyeti seviyesindedir. Siikrii Paga Mahallesi $iikriz Paga ilkégreﬁm Okulu
{lI), sehrin gelismekte olan yeni yerlesmelerinden birinde yer almaktadir.
Sosyo-ekonomik agidan kendine yeterli ve egitim diizeyi itibariyle orta
kesimdir. Yenigehir Mahallesi Mehmetcik [Tkégretim Okulu (III), sehrin memur
kesiminin barindif yerlesme yerindedir. Burarun sosyo-ekonomik seviyesi
orta halli, egitim diizeyi ortalamarun tstiindedir. Atatiirk Mahallesi Sabanci
Ikégretim Okulu (IV), sehirdeki iiniversitenin kampusii igerisindedir. Sosyo-
ekonomik ve sosyo-kiiltiirel agtlardan en tist diizeydedir. Velilerin ¢ogunlugu
Ogretim liyesidir.
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Metod

Aragshrma, anket ve gbzlem yd&ntemni ile hazirlanmighr. Baglangigta
ogrencilere ve dgretmenlere sorulacak anket sorulan tespit edilmigtir. Bu anket
drneklem olarak segilen okullarda okuyan erkek kiz toplam 212 Ggrenciye ve
69 OSgretmene uygulanmustir. Okullann 1., 2. ve 3. simflarinda “Ogrenci
Anketi”, fdglincli simf Ogrencilerine “Bagan  Testi”, bu §grencilerin
dgretmenlerine de “Opretmen Anketi” uygulamalar yapilmigtir. Bagar testi
200 dgrenciye uygulanmgtir.

Anket uygulandiktan sonra elde edilen veriler énce temizlenmigtir, Daha
sonra S5PS programinda degerlendirilmigtir. SSPS programindan alinan
frekans wve yilizde oranlanina iliskin veriler kiimelendirilmis ve
gruplandinlmighr. Ardindan analiz edilmigtir. Sonuglara etki yapan faktérlerin
analizi de yapilmigtir. Bundan sonra birbirlerini test eden sorulara verilen
cevaplarin analizi yapilmighir, Ayrica, her okulda uygulanan bagan testinin
kendi igerisinde bagar: ylizdeleri alinmugtir.

Ayrica, dgretmen ve Sgrenciler gozlemlenmis ve bu gdzlem verileri
degerlendirilerek, anket sonuglariyla iligkilendirilmigtir.

Bulgu ve Yorum

Okul yagamun ilk fi¢ yilini kapsayan dénem gocuklar igin ¢ok énemlidir.
Bu dénemde ¢ocuklar hizli bir gelisim gosterir, karakter ve kigilik yapilan
gekillenmeye baglar, en Onemlisi bazi temel algkanhklann kolayca
kazanabilirler. Bu yiizden bu yillar ¢gocugun yagamindaki en énemli yillardur.
Bu dénemde ¢ocuga kazandinlacak hayata dair temel aliskanliklar zamanla,
temel hayat davraniglanina déniismektedir. Oktay’'in dedigi gibi “Kazandirlan
bu temel aliskanliklar; bireyin yagadigr dogal ve toplumsal gevreye uyumunu
saglayan davraniglardir, bu davraruglar bir kez kazaruldiktan sonra
tekrarlanarak ¢ogu kere yagsam boyu varhklarin siirdtriirler” (1985, 5.176).

Iste bu boliimde, yasam boyu gocugu etkileyen hayatin gretimine dair
sorunlar ve bunlan etkileyen faktorlerin tespiti ve yorumlan i{izerinde
durulmugtur.
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Tablo.l: Hayat Bilgisi Dersi Veren Ogretmenlerin Branglara Gére
Dagilim

Brang F % Gegerli % Toplamh %
Gecerli Egitim Fakiiltesi Siuf 24 34,8 35,8 35,8
Ogretmenligi R
[Egitim Fakultesi Difer Branglar 15 21,7 22,4 58,2
Egitim Fakiiltesi Disinda Diger 28 40,6 41,8 100,0
[Fakiilteler
[Toplam 67 97,1 160,0
Kayip Sistem 2 29
Toplam 69 100,0

Tablo.1'deki verilere gére, Hayat Bilgisi dersi veren &gretmenlerin
dnemli bir kismunin brang dgretmeni (Simif Ogretmeni) olmadifn (%62,3)
goriilmektedir. Bunun sebebi, Tiirkiye’de zaman zaman §gretmen ihtiyacin
kargilamak 1iizere fen, edebiyat, =ziraat, veterinerlik, igletme fakilteleri
mezunlarindan pedagojik formasyon egitimi alanlanin sunif ogretmeni olarak
gorevlendirilmesidir. Tiirk Milli Egitim Bakanhg:, bu tiir Sgretmenlerin
egitimin kalitesini diiglirdiigiinii, 6grencinin psikolojik gelisgimini ve 6grenim
diizeyini etkiledifini tespit ederek son yilarda bu uygulamaya son vermistir.
Yapilan yasal diizenlemelerle &gretmen olma hakki sadece Egitim Fakiilteleri
mezunlarmna verilmigtir.

Tablo.2: Ogretmenlerin Kullandi$1 Ders Isleyis Metod ve Tekniklerinin Dagilimy

Yéntemler f Hi¢ | Arasira | Siksik Her Zaman | Kayip Tupj/amh
{+]
Anlatrm f 1 10 31 27 69
% 14 14,5 44,9 39,1 100,0
Saru-cevap £ 2 6 34 27 69
Ya 2,9 8.7 49,3 39,1 100,0
Problem ¢ozme f 26 27 12 2 2 69
% | 37,7 39,1 17,4 2,9 2,9 100,0
{ 10 30 13 16 69
Tartigma % | 145 | 435 18,8 23,2 100,0
Gésteri f 11 24 27 5 2 67
% 15,9 34,8 39,1 7,2 2,9 97,1
. f 11 37 15 4 2 67
Dramatizasyon % | 159 | 536 21,7 58 29 97,1
Ormnek olay f 7 43 9 ] 2 69
Incelemesi % | 101 62,3 13,0 11,6 2,9 97,1
Ders gozlem f 15 38 8 8 69
gezileri % 21,7 55,1 11,6 11,6 1000
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Tablo.2'deki verilere gore, Ggretmenler siklikla, &gretmen merkezli
anlattm ve soru-cevap ders igleme ydntemlerini kullandiklar anlagilmaktadar.
Bunlann diginda kalan yontemler ara sira kullanilmaktadir. Oysa ders igleme
yonteminin &grencinin dersi kavramasindaki énemi bilinmektedir. Nitekim
Lazarowitz (1995, s.198), &fretmen merkezli anlabm metodunu, sadece
galigkan &grencilerin yararlanabildigi, sinuftaki égrencilerin sosyal geligimine
yeterince katkida bulunmadif gerekgesiyle elestirmekte, 6gretmenlerin bunun
disinda bagka metotlan kullanmasim dnermektedir.

Farkli metotlar &grencinin derse olan motivasyonunu artiracaktr. Bu
agidan, Ogrenci motivasyonunun  gekillendirilmesi  siirecinde Sgretim
stratejisinin segimi olduk¢a onemlidir (Ben-Ané&Eliassy, 2003, 5.163). Ote
yandan &grenim stratejilerinde yeni teknolojilere yer vermek, siireci
hizlandiracak ve boylece yeni teknoloji, motivasyon ve Ogrenmeyi
tamamlayacaktir (OECD, 1987,5.25). Yaphgimiz gizlemlerde 6gretmenlerin bir
strateji  belirlemedikleri gorilmiigtiir, Bunun pek ¢ok nedeni vardir.
Opretmenlerin klasik tecriibi egitimi kullanmalar, farkli §gretim yontemlerini
kullanma becerileri ve yeterlilifine sahip olmamalar, bu y&ntemleri
uygulayacak arag ve gerece yeterli derecede sahip olmamalan bu nedenlerden
bazilandir.

Nedenlerin baginda klasik tecriibi egitim gelmektedir. Oysa bu egitim
tarzi eksiklere sahiptir. Nitekim Kuzman (2003, 5.243), deneyimin tek bagina
yeterli olmadigini, &nce diigiinlilmesi ve sonraki hareketin &grenme
yontemlerinde &neme sahip tespitlerle deneyimin birlegtirilmesi gerektigini
vurgulamigtir.  Klasik tecriibi egitim tarzi yerine, modern yéntemleri
kullananlara bakildiginda nisbeten yeni fakiilte mezunlar: ya da meslekle ilgili
geligmeleri takip edenler oldugu gdriilmiigtiir. Ayrica, araghrma esnasinda
Ogretmenlerin dersin $gretiminde yazi tahtasini (% 79.3) siklikla kullandig,
harita (% 21} model ve numuneleri (% 55), tepegdz (%11.6), bilgisayar (% 2),
slayt projektorii ( %2,9) , televizyon ve video { % 6), grafik ve gekiller (% 6) gibi
materyalleri ¢ok az kullandiklan tespit edilmigtir. Bunun nedeni, bagta
okullanin teknoloji ve materyaller bakimindan yeterince donatilmamig
olmamasidir. Bir diger neden ise, teknolojik materyallerin idarece kullanumina
izin verilmemesidir. Mesela, ckulda bulunan bilgisayarlar ézellikle okul idari
iglerinde kullanulmakta, egitim-6gretim araci oldugu goz ard: edilmektedir.
Ogretmenlerin teknoloji kullarumuini bilmemesi ya da kullanma isteginin
olmamas: da bir etkendir. Bununla birlikte, 6gretmenin derse has materyal
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gelistirememesi, sunug hakimiyetsizligi, hayattn gereklerini ve hayata
hazirlamay: gz Oniinde bulundurmamas: da etkendir. Bunun sonucunda
egitim komplike verimsiz hale gelmektedir.

Tablo.3: Ogretmenlerin Hayat Bilgisi Dersinin Sosyal Olgu ve Olaylan
Kavrama ve Cézmede Yeterli Olduguna Dair Inanmalannin Daglim

f Y% Gegerli % |Toplaml: %
Gegerli Hi¢ 8 11,6 11,6 11,6
Kismen 16 23,2 23,2 34,8
Oldukea 30 43,5 43,5 78,3
Daima 15 21,7 21,7 100,0
Toplam 69 100,0 100,0 |

Hayat Bilgisi dersinde ogrencilere yagadiklan toplum, tabiat ve gevre
inceletilerek bunlar hakkinda bilgi edinmeleri, hayata ve gevreye uyum igin
gerekli beceri ve davranuglan kazanmalarim saglamak temel amagtir, Saban’a
gore (2000,5.157) Hayat: taruma ve hayata uyum saglama, kargilasilan her tirl
problemi ¢ozme becerisi gerektirecektir. Ote yandan, Nas'a gore (2000,s.27)
birey, toplum iginde yagarken egitilir. Sosyal bir diinyada yagayan ¢ocuklarin
diistinceleri diger insanlarn hayatlarimin bilgisi yoluyla bigimlenir. Bir bagka
deyigle gocuklar bundan etkilenir {(Keogh, 2002, s.9). Bu kargilikli etkilegimle
dersin sonunda Ogrenciden beklenen davraruglar; 6grencinin hayatinda
kargilagtig1 sorunlar: ¢dzebilme, sosyal olgu ve olaylan kavrayabilmedir. Ders
bu hedef davramglara ulagabilmekte midir? Tablo.3'teki wverilere gore,
Ogretmenler, dgrencilerinin % 65.2'sinin sosyal olgu ve olaylar1 kavrama ve
gbzmede yeterli oldugu, % 34.81 ise yeterli olmadifn goriigiinii
savunmuglardir. Yeterli olmadifim savunan Ogretrmenler anket sorularina
verilen yarutlarin brang durumu analizine gére brang dis1 6gretmenler oldugu
anlagilmugtrr,

Tablo 4: Ogretmenlerin Oprenciler ile Iigilenme, Teke Tek Goriigme
Firsatt Yaratmalannn Dagilim

Cevaplar f % | Gegerli % [Toplamli %

Gegerli Tamarmru onaylarim 4 5,8 58 5,8
Dogru 52 75,4 75,4 81,2
Dogru Degil 12 174 17,4 98,6
Kesinlikle Dogru Degil 1 1,4 1,4 100,0
Toplam 69 100,0 100,0
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Tiark Milli Egitim Temel Kanunu (1739 sayilifnun 6. maddesinde
“Fertler egitimleri siiresince, ilgi, istidat ve kabiliyetleri dlciisiinde ve dogrultusunda
gesitli programlara veya okullara yéneltilerek yetigtirilirler. Milli egitim sistemi her
bakimdan bu yonelimeyi gerceklegtirecek bigimde dilzenlenir” geklinde belirtilen
yonlendirme ve rehberlik gérev ve sorumlulugu sistem igerisinde Ggrenciye en
yakin konumda olan 6gretmene diigmektedir. Cunkd efitim her yéniiyle
Ogretmen, 6grenci ve gevre arasindaki bir iletisim agidir. (Engler, 1972, s.62}).
Bu nedenle &gretmenin, Ogrencinin bireysel ve egitim-Ofretim sorunlarimu
dgrenerek ¢Gzmesi gerekmektedir. Bunun igin &grenciyle birebir gdriigme
firsat yaratmalidir, Tablo.4'teki veriler gore, gretmenlerin yaklagik %80Tik bir
béliimii bunu yaptiginu ifade etmektedir. Bu da &gretmenin &Sgrenciye ve
sorunlarna kars: ilgili oldugunun gostergesidir. Bu genellikle kendiliginden
ortaya g¢ikan ve zorunlu bir durumdur. Ciinkii Stone ve Taylor'un da dedigi
gibi &gretmen Sgrencilerinin rehberi ve giinliik yagamini paylagtig bir insandir
(1976, s.24).

Ogretmenlerin yaklagik %20'lik bir kesim ise, 6grenciyle gdriigme firsats
yaratmamaktadir. Bu da sistemin rehberlik ve ydnlendirme istegine az sayida
Ogretmenin ilgisiz kaldigmmi ifade eder. Bunun nedeni &gretmene
soruldugunda, strufin kalabahk olmasini bahane etmektedir, Onlara gore
siniflarindaki &grenci sayistmn az olmasi durumunda ilgi daha da artacakhr.
Bagar (1998, s.30) de kalaballk colmayan simflarin $gretmene ek zaman
kullanma, her &grenciye daha fazla zaman ayirabilme, 6grenci gelisimini kolay
izleyebilme, etkin Ofrenmeyi kolaylaghrabilme firsatlan  verdigini
sOylemektedir. Suuftaki &grenci sayisimin miimkin oldugu kadar iist simirn
(30} altinda olmasi, 6gretmen-6grenci iletisimini artiracak, 6grencilerin daha
baganih olmalarimi ve de &gretmenlerin kaliteli bir efitim vermelerini
saglayacakbir.

Tablo 5: Opretmenlerin Etkileyic ve Cekici Bir Ogretim Tarzi
Kullanmalarnin Dagilima

f % | Gegerli %|Toplamli %
Gegerli [Tamarmun Cnaylarim 15 21,7 21,7 21,7
Dogru 33 47,8 47,8 69,6
[Dogru Degil 19 27,5 27,5 97,1
esinlikle Dogru Degil 2 2,9 2,9 100,0
[Toplam 69 100,0 100,0

229




Ozlem BEKTAS OZTASKIN

Cekici ve etkileyici 6gretim tarzi, egitim-6gretimin odak noktasidir. Bu
tarzin uygulanabilme derecesi egitimin ve ¢gretimin bagarn dlgiistidiir. Cilinki
dnemli olan dgrenciyi dgrenmeye motive etme giigligiidiir, Bu da égretmenin
etkin ve aktif roliiyle gerceklesebilir. Zira klasik metotlarla da Ogrenme ve
Ogretme bir dlglide gergeklegir. Ancak, D.W.Johnson ve R.T.Johnson, bir¢ok
Ogrenci igin bu metotlarin anlamsiz ve verimlilikten uzak oldugunu
araghrmalarn ortaya koydugunu sdylemektedirler (1999, s.67). Tablo.5’den
Ogretmenlerin % 69,5'inin ¢ekici ve etkileyici &grenim tarzi kullandiklarina
inandiklan anlagilmaktadir. Opretmenlerin bu yaklagim tarzi, etkin egitim
stratejist ve isleviyle, basariy: yiikselten itici gli¢ olacagt muhakkakhtir.

Tablo 6: Ogretmenin Toplumsal Degisimleri, Sosyal Gergekleri ve
Aktiiel Talepleri Dikkate Alma Durumuna Gére Dagilimu

f | % | Gegerli% | Toplamh %
Gegerli Tamarmint Onaylarim| 2 | 2,9 2,9 2,9
Dogru 36 | 52,2 52,2 55,1
Dogru Degil 27 | 39,1 391 94,2
Kesux'nhkle Dogru 4|58 58 100,0
Degil
[Toplam 69 |100,0 100,0

P.Salmon’un (1995, s.44) tespitine gbre, “Eger d§rencilerin kendi kiiltiirel
modelleri ve sosyal gercekleri ile wyumlu olursa egitimin her safhasinda Ogrenme
olacaktir” Bu nedenle verilen egitim, gelisen ve defisen dlinyadaki sosyal
degigmeler ve buna bagl olarak ortaya ¢ikan aktiiel talepler, kiiltiire] modele
ve sosyal gergeklere uygun olmalidir. Ancak, tablo.6 verilerinden,
Ogretmenlerin ogrencilerin aktiiel talepleri veya sosyal gergeklerini % 55.1
orarunda dikkate aldift, % 44.9 orarunda ise dikkate alinmadif gériilmektedir.
Bu da egitimin sosyal gergeklik ve dinamik siirecine aykiridir. Zira egitimde
statiikocu bir tavir alinmasi, egitimin geligme ydniine aykinlik arz eder. Bu
tablo gosteriyor ki, Ogretmen aktiiel talepleri karsilayacak sosyal degismeleri
takip  etmemekte veya  dikkate almamakta yahut  klasizmden
ayrilamamaktadir. Ozetle, degisime ve gelisime agik bulunmamaktadirlar.
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Sonug ve Oneriler

Egitimden beklenen, bir sonu¢ alinmasidir. Hayatin Ogretiminden
beklenen sonug; Oprencinin sosyal hayatim1 anlagir kilmak, yagatmak,
ekonomik, kiiltiirel ve sosyal geligmesine etkide bulunacak bilgilerle
donanmasim saglamaktr. Wall'in deyisiyle, “genel anlamda toplumun tiim
kiiltiirel ve sosyal normlariu kavramalarm: ve yasamalarim saglamaktir” (1975, s.75).
Hayat bilgisi dersinin temel amaca hayatin &gretimi ve hayat pratifini
yagatmak olduguna gére, gergekten bu amaca ulagihyor mu?

Tablo.8: Ogretmen ve Ogrencilere Gore, Hayat Bilgisi Dersinde Verilen
Bilgilerin Hayata ve Pratiklife

Yakin Olma ve Giindelik Hayatta Kullanma Durumuna Gére Dagilimi

Ogretmen | Ogrenci |Ogretmen| Ogrenc | Ggretmen Ogrenci
f F % % Gegerli % | Gegerli %
Gegedi | 12mamen 11 122 15,9 57.5 15,9 616
Kathyorum
Kasmen 39 83 56,5 392 56,5 349
Kattliyorum
Katilmiyorum 15 5 21,7 24 21,7 25
Kesinlilde 2 2 29 0.9 2,9 1.0
Katilmiyorum
Toplam 69 212 100,0 100.0 100,0

Tablo.8'deki verilere gore, yukaridaki soruya “biiyiik dlciide amaca
ulagiliyor” seklinde bir cevap verilebilir. Ancak, &gretmenler, kismen amaca
ulagildigima  sSylerken, &grenciler ¢ogunlukla amaca ulagildifini ifade
etmektedirler. Ogretmenler ile dgrencilerin verdikleri cevaplar arasnda bir
celigki goriilmektedir. Ofretmen ve dgrenciler iizerinde yaptifimiz gdzlemler,
dgretmenlerin;

1- Ogrenciler teoride aldiklarim pratikte uyguluyorlar, ancak &gretmen
dgrencinin  glinliitk  hayatina  giremediginden amacin  gergeklesip
gerceklesmediginden tam manasiyla haberdar olmadigy,

2- Ogretmenlerin &grencilerine karg giivensiz olduklarn,

3-Ogretmenlerin  &grettiklerinin  davraruga doniigiip déntigmedigi
hakkinda kararsiz ve inangsiz olduklari,

231




Ozlem BEKTAS OZTASKIN

4-Ogretmenlerin ders igeriginin hayata ¢ok fazla yénelik oldugunu
digiinmiiyor olmalari,

Cgrencilerin;

1- Ankete tabi tutulan §grencilerin, 7-10 yag grubundan olduklanindan
pratikte uygulayip uygulamadiklan hakkinda saghkli  bir tahlil
yapamadiklarini

2-Ogrencilerden bazilan hayat pratiinde uygulamadiklar1 halde
uyguladiklanm séyliiyor olmalan sebeplerinden dolay: geligkiye diistiiklerini
gostermigtir.

Tablo.8 verileri, Ogrencinin dersten beklentilerinde tatmin oldugu,
Ogretmenin ise yaptif isi ¢ok fazla befenmedigi ve tatmin olmadig sonucunu
da gikarmaktadir. Aslinda gretmenler agisindan bu durum iyi bir gelismedir.
Zira daha iyisini yapmak isteyeceklerdir. Egitim ortamimin Sgrenctyi tatmin
edici olmas1 da, onu hayat pratigine miimkiin mertebe yaklaghrir. Ciinkii,
ogrencilerin zihinsel olarak aktif katilim sagladiklan, bilgiyi zihin siizgecinden
gegirerek igsellestirdikleri, diigtinceleri birlestirebildikleri ve fikirleri test
edebildikleri ortamlar teorik 6grenmeden hayat pratigine yansir (Slavin, 1990,
5.56-7),

Table 9: Ogrencilerin Gérev ve Sorumluluk Alma Durumuna Gére Dagilimi

f % |Gegerli % |Toplamh %
Gegerli [Tamamuini Onaylarim 4 5.8 58 5,8
Dogru 55 79,7 79,7 85,5
Dogru Degil 10 14,5 14,5 100,0
Toplam 69 | 1000 | 1000

Oprenciler gretmenlerin vermis olduklari gorevleri yerine getirmekle,
sorumluluk alma yoniinde belli bir davrarug kazanirlar. Bdylece sosyal bir
varlik olarak toplumun bir pargasi olduklanim sezer, kimlik ve kigilik
kazarirlar. Sorumluk bilinci aym: zamanda Sgrencide 6zgliven, cesaret, etkin
katilim, dnderlik gibi pozitif 6zelliklere de sahip olmasint saglar. Tablo.9'daki
veriler gdstermektedir ki 6grencilerimizin yaklagik % 85'i gérev ve sorumluluk
alabilmekte bu da yukarida belirtilen davramglarin kazanilmasina yol
agmaktadrr
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Tablo 10: Hayat Bilgisi Dersinde Iglenilen Konularla Ilgili Ogrencilere
Uygulanan Bagan Testi Sonuglarimin Dagilima”

Okullar Gecerli Notlar Toplam
2 3 4 5

I. Okul f 1 20 26 1 2 50

% 20 | 400 | 520 | 20 4,0 100,0
IL Okul f 3 3 14 21 9 50

% 6,0 60 | 280 | 42,0 | 180 100,0
III. Okul f 3 11 15 15 6 50

% 6.0 22,0 | 30,0 | 30,0 | 120 100,0
IV. Okul £ 2 2 11 16 19 50

% 4,0 40 | 22,0 | 320 | 380 100,0

Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersinde iglenilen konularn &grenim
diizeyini ol¢mek igin ders konulariyla ilgili test smavi yapilmughr. Test
sonuglarina ait veriler tablo.10°da verilmistir. Tablo wverileri derste islenilen
konularn tam olarak anlagilmadigim gdstermektedir. Ozellikle puanlar iki ile
dort arasinda kalmighr. Sorulara cevap veremeyenlerin orami ¢ok diisiik
olmakla beraber sorularin tamamina cevap verenlerin orami da dért okulun
ortalamasina gore % 18 civarindadir. Tablo wverileri genellikle &grencinin
verilen bilgilerin yamnsina yakimam aldigini, biraz yukanya dogru bu
merkezden anlamli bir orantiyla agag1 ve yukari saptiklar: anlagilmaktadur.

Tablo.10  verileri farkli  sosyo-ekonomik  kesimler agsindan
degerlendirildiginde; birinci okulun sosyo-ekonomik ve sosyo-kiltirel
agilardan diisiik diizeyde olmas: sebebiyle maddi imkénsizliklar ve ebeveynin
¢ocuga ders disinda yardimda bulunamamass, gocugun ders konulanm
anlamamasinda bir etken olarak goriilmektedir. Sehrin sosyo-ekonomik ve
sosyo-kiiltiirel acidan st diizeydeki okullarindan olan ddrdiincii okulda ise,
bagann oraru daha yiiksektir. Bu sonuclar Sgrencinin sosyal wve kiiltiirel
ortamimun iist ve alt seviyelerde olmasina gore basany: etkiledigi sonucunu
dogurmaktadir. Nitekim Meighan (1986, s.51), ebeveynlerin egitici roliiniin,
gocuklar: bagarrya motive etmede ve egitmede giiglii bir pay1 oldugunu ifade
etmektedir. Ayrica, UNESCO'nun 1979'da yaptig1 bir arastirmada da (1979,
5.78), “gocuklarin egitiminde aile ortammnin etkisi; egitimsiz veya yoksul bir ailede

*Degerlendirme “5” iizerinden yapilmugtir.
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dogan cocugun bagarisimn farkls, egitimli, kiiltirli ve maddi durumu iyi aileden olon
cocufun bagaristun  farkly oldugu” sonucu qkoughr. Yapilan goézlemlerde
dordiincii okulda bilgisayar destekli egitim verildigi, derslerde materyal ve
ders arag gereci kullaruldig, dgrenci velilerinin biiyiik kismirun {iniversite
Ogretim tiiyesi olmasi nedeniyle Ogrencileriyle ilgilendikleri, &zel kurslar
aldirdiklari, dersle ilgili yardima kaynaklar temin ettirdikleri saptanmugtir.
Bunun da bagariyr etkileyen bir faktér oldugu agiktrr,

Ogrencinin bagarisim1 artirmak ve hayati yeterince Sgrenmelerini
saglamak i¢in yapilmasi gerekenler sunlardir;

-Hayat Bilgisi dersi veren &gretmenler brang 6gretmeni olmahdir.

-Opretmen dersin 6gretiminde cegitli metot, strateji ve teknikleri, arag-
gereg ve materyalleri, Sgrenci bagarisini ve egitim verimliligini artirmak igin
mutlaka kullanmaldirlar.

-Okullar ders arag-gereci ve materyali bakimindan iyilegtirilmelidir.
Modern arag-gereg ve materyallerin kullamumu ile ilgili 6gretmene pratik
agirhkl hizmet igi egitim programlari diizenlenmelidir.

-Hayat Bilgisi egitiminin bilimsel ¢atisi, sosyal olgu ve olaylar dikkate
alinarak Ggrencinin sosyal diinya hakkindaki meraklarim gidermek ve
geligtirmek, kargilagabilecegi sorunlar ¢ozmek {izere yapilandirilmalidir,

-Ogretmen &grenci ile teke tek gdriigme firsat yaratmali, sorunlarm
dinlemeli ve ona sorunlarnni ¢bzmede rehberlik etmelidir.

-Bir sahne kabul edilebilirligi ile siruf, sanatqi rolii kabul edilebilirligi ile
dgretmen hayat1 §gretmede aksiyomdur, Ogretmen duragan, yeniliklere kapali
ve gelenekgi egitim anlayigim birakmalidir. Ogrenciyi merkez alarak etkin
egitim tarzi ile onun kendini agmasina yardimer olmalidir.

-Ogretmen Sgrencinin gelisimi agisindan toplumsal degismeleri, sosyal
gergekleri ve aktiiel talepleri dikkate almalidir.

-Ogretmen &grencinin diinyasina ve sosyal hayatina girebilmelidir.

-Egitim gerceklegtirilirken 6grencinin sosyallegmesi saglanmaladir.

-Her aile ve Gfretmen Ogrenciye, sosyal uyum, ahlaki ve moral deger
sistemlerini vermeye c¢aligmalidir. Buradaki amag; iyi gelismis, saghklh
kigilikler ve kendini iyi ifade edebilen insanlar yetigtirmek olmalidir.

-Toplumsallagmaya yénelik bir egitim yapilmahdir.

-Ogrenciye manbkl; kararlar alma ve havata gegirme, bu kararlarin
getirecegi  sonuglart  Ongdrme, sonraki  yasanu  bagarabilme  bilinci
kazandinlmahdur,
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-Egitim potasinda ideal 6grenme pesinde kogarken, gergek hayat asla
gdz ard: edilmemelidir. Amag birey ise, birey farkliliklari, sosyal statiisi,
Ogrenme becerileri, beklentileri, ilgileri ile degerlendirilmeli, uygun ve orijinal
egitim yéntemleri uygulanmalidir. Buras: operasyonun kilit noktasidir. Bunlar
hesaba katilmaksizin yapilan standart egitim uygulamasi, gretmeni amatdree
davranmaya iter ve ektigini bigememeye ya da bozuk iirlin almaya gotiiriir.
Egitim, teorigi pratiklegtirdigi olgiide gelecege aktarilacaktir. Hayat bilgisi
dersinin temel amaca hayatin égretimi olduguna gére, 6gretmenlerinde dersin
iglenisinde hayat pratigine uygun bir ders isleyis metodu ve ders {islubu takip
etmelidir
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