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Ozet

Bu arastwma farklilastirimis ogretim  yontemlerinden Katli Ogretim  yonteminin
uygulanmasinin ogrencilerin akademik bagari puanlari, ogrenme yaklagimlar: ve 6grenmenin
kalicihgr degiskenleri iizerindeki etkisini belirlemeyi hedeflemistir. Kontrol gruplu oéntest-
sontest-tekrartest modeline gore gerceklestivilen arastirma Begsiktas Cumhuriyet Ilkogretim
Okulu 5.sumif 6grencileri iizerinde yiiriitiilmiistiin. Deney ve kontrol gruplari toplam 84
ogrenciden olusmaktadir. Calismada, gegerlik ve giivenilirlik calismalar: yapilmis akademik
basar testi ve 6grenme yaklagimi envanteri, uygulamadan once, uygulamadan hemen sonra
ve ogrenmenin kalicihigini belirlemek amaciyla da akademik basar: iki ay sonra tekrar
uygulanmistir: Arastirma sonucunda, “Katli Ogretim ve geleneksel Ogretim yontemleri
uygulanan ogrencilerin akademik basar: sontest puanlari, kalicilik testi puanlart ve derin
o6grenme puanlart arasinda anlamh bir fark tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Farklilastirilmis 6gretim, katli 6gretim, 6grenme yaklasimi.
Abstract

This study aims to determine the effect of tiered instruction of differenciated instruction
on students’ achiviements, learning approaches and learning retainment. The research was
applied on the 5th grade students using pre, post and delayed test model. Both the experiment
and the control group composed of 84 students. An academic achievement test was tested in
terms of validity and reliability. The test was applied before, after and eight weeks later than
the instruction.To determine the students’ approaches, Learning Approaches Inventory was
applied. As a result of the research, in terms of academic achievement post-test and in terms
of academic achievement delayed-test significant difference is detected in favor of the group
on which Tiered techniques are applied. The third thypothesis was formulated to determine the
differences between the experiment and the control group.

Keywords: Differentiated Instruction, tiered instruction, learning approach.
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1. Giris

Ogrencilerin 6grenme yaklagimlarini etkileyen etmenler konusunda yapilan birgok
aragtirmada; 6grenme ortami ve bireysel farkliliklar olmak tizere iki baglik altinda
siralanan etmenlerin etkili oldugu ortaya konulmustur. ilgili literatiir incelendigin-
de, 6gretmenin 6grenciye karsi olan tutumu, derste kullanilan yontem ve teknikler,
6grencilerin dgrenilecek malzemeye karsi ilgi ve hazir bulunusluk diizeyi, kontrol
denetim odagi, onbilgileri, 6grenme stratejileri, coklu zeka gibi bireysel farklilikla-
11 6grenme yaklagimlarini etkileyen faktorler arasinda yer almaktadir ( Allen,1997;
Bahar & Bilgin, 2002; Collison, 2000; Dart, Burnett & Purdie,2000; Dunn, Giggs &
Price 1993; Heacox, 2002; Kuzgun ve Deryakulu,2004; McTigha, 2006; Postlethwa-
ite,1993; Tomlinson 2005, 2001).

Yapilandirmaci anlayisina uygun olmakla beraber siniflardaki 6grenci gesitliligine
dayanarak ¢esitliligin arttirilmasini savunan yaklagimlarindan birisi de farklilagtiril-
mis 6gretimdir. Farklilastirilmis 6gretim 6grencilerin dnbilgi, ilgi, 6grenme stilleri
gibi farkl bireysel 6zelliklerini kabul eden, bu 6zelliklere uygun tasarimlar gelistire-
rek her bireye basarili olma firsati taniyan ve 6grenme siirecinde 6grencilerin prob-
lem ¢6zme, iletisim kurma, bilgiyi algilama ve bilgiyi isleme becerilerini gelistirmeyi
saglayan bir 6gretim yontemidir (Heacox, 2002; Oliva, 2005).

Farklilagtirilmis 6gretimin uygulamaya ge¢mesini saglayan cesitli yontemler yer
almaktadir. Bu yontemlerden biri de katl 6gretim yontemidir. Katli 6gretimin temel
amaci dgrencilerin ayni1 kazanimlara ulasmasini amaglarken, dgretmenlerin igerik,
siire¢ ve Uriinii esnek bir sekilde planlamalarina imkan saglayan, 6grencileri seviyele-
rine gore katlara yerlestirdigi anlayisina dayanan bir yontemdir.

Katli 6gretim, 6grencilerin hazirbulunusluk, 6grenme hizlari, ilgileri, biligsel yete-
nekleri, 6grenme stillerindeki gibi bireysel farklilagsmanin 6gretim ortaminda meyda-
na getirecegi olumsuzlugu gidermek amaciyla kullanilmaktadir. Bu farkliliklara gére
tasarimin igerik, 6gretim siireci, 6gretim iiriini, ve ortam boyutlar1 kademelendiril-
mektedir. Bu sekilde bir tasarimla, 6n 6grenmesi diisiik, orta ve yiiksek olan 6grenci-
lerin ayn1 konulari, kendilerine uygun zorluk seviyesinde 6grenmeleri saglanmaktadir
(Tomlinson 1999; Turville ve ark. 2010). On dgrenmeye gore farklilastirmalarda 63-
retmen dgrencilerin seviyelerini belirlemekte ve buna gore 6gretim siirecini diizenle-
mektedir (Pierce & Adams 2004).

Katli Ogretim, 6grenciler farkli 6grenme ihtiyaclarina sahip olduklarinda ve tiim
ogrencilerin ayn1 konu {izerinde fakat farkli karmasiklik ve soyutluk diizeyinde ¢alis-
malarmi saglar. Odak ayni olmasina ragmen odak noktasina farkli zorluk seviyelerin-
deki yollardan ulasilir. Boylece her 6grencinin gerekli noktalar1 6grenmesi ve yeterli
zorluk seviyesinde ¢aligmasi saglanir.

Katli 6gretim yonteminde 6gretmenler siire¢ ya da triinleri farklilagtirabilirler.
Siirecte katlar olusturulurken, dgretmen, tiim 6grencilerin ayni1 6nemli konular ya
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da becerileri 6grenirken farkli zorluk seviyesindeki etkinliklerle ilerlemelerini sag-
lar. Uriinlere gore katlarin olusturulmasinda, dgrencilerin olusturacaklari iiriinlerin
zorluk derecelerine gore cesitlendirmektir. Alt seviyedeki 6grencilerden daha kisith
performans beklenirken, iist seviyedeki 6grencilerin daha karmasik ve ileri diiglinme
gerektiren lirliinler ortaya koymasi beklenir.

Kath Ogretim Siirecinin Uygulanmasi
Kath 6gretim siirecinde asagidaki adimlar takip edilir.
1. Ogretimin odak noktasini olusturacak ortak kazanim ve beceriler belirlenir.

2. Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri, ilgileri ve 6grenme stilleri ilgili 6n
degerlendirme yapilir. On degerlendirme, dgrencilerin 6grenilecek konu ile
ilgili daha 6nceden bildiklerini, ileri 6grenme ihtiyaglarinin neler oldugunu,
Ogrenilecek konu ile ilgili hangi ilgi alanlarinin ve inaniglarin oldugunu,
esnek gruplarin nasil olusturulmasi gerektigini, materyallerin ve gorevlerin
nasil dagitilacagini, tespit etme amagli olarak yapilir (Gregory, Chapman,
2002; Tomlinson, McTighe, 2006).

3. Ulasilacak ortak kazanim ve becerilerle ilgili bir etkinlik tasarlanir. Bu etkin-
lik zorlayici, 6grencilerin derinlemesine ¢aligmalar yapmasina izin veren ve
ist diizey diisiinme becerilerini kullanabilecekleri bir etkinlik olmalidir. Bu
etkinlik farkli hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme stillerine gore karmasiklik,
soyutluk, a¢ik ugluluk, farkl: ilgi ve 6grenme stillerine gore hitap etmesi yon-
lerinden ¢esitlendirilir. Katli 6gretim siireci tasarlanirken 6ncelikle orta dii-
zeydeki grubun kazanimlart ve etkinliklerinin belirlenmesi, sonrasinda yiik-
sek seviyeli ve diisiik seviyeli gruplar i¢in etkinliklerin karmasiklik, derinlik,
v.b ozelliklerinin ayarlanmasi 6nerilmektedir.

4. Ogrencilerin niteliklerine gore (hazirbulunusluk, ilgi veya 6grenme stilleri)
gruplar olusturularak ortak kazanimlara farkli etkinlikler yoluyla ulasmalari
saglanir. Katli Ogretimde esnek gruplama esastir. Etkinligin niteligine ve 6g-
rencilerin 6grenme ihtiyaglaria gore tiim grup, kiigiik gruplar ya da bireysel
calisma gibi gruplar olusturulabilir (Heacox, 2002, 85; Tomlinson, 2005, 13;
Tomlinson, 2001, 5; Tomlinson, McTighe, 2006).

Ozetle, katl dgretim belli bir konuyu dgrenmek icin yeterli bilgi ve beceri sahibi
olmayan 6grencilerin anlamli bir akademik gelisme kaydetmelerini saglarken, bilgi
ve beceri agisindan daha iist seviyedeki 6grencilerin temel bilgilerin &tesine giderek
derinlesmelerine, daha karmasik diizeyde etkinlik yapmalarina ve daha evrensel
iligkiler kurmalarina imkan verir.

Stager (2007) yaptig1 calismada arastirmaya katilan dgrencilerin kendileriyle ya-
pilan goriismeler sonucunda da 6grenciler katli 6gretim etkinlikleri ile kesirleri 6g-
renmekten keyif aldiklarini, 6zellikle hazirlanan ¢alisma kagitlarinin ve kiiciik grup
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6gretiminin kendileri i¢in faydali oldugunu rapor etmislerdir.

Suarez (2007) tarafindan yapilan arastirmada katli 6gretimin ilkdgretim 8.smif
matematik dersine uyarladigi ¢calismanin sonuglarina gore, 6grenciler kademelerine
kendilerinin karar vermesinden memnun olduklarini, bu durum onlarin akademik
benliklerini de artirdig1 tespit edilmistir. Arastirmada ayrica ailelerin ve dgretmenle-
rinin de goriisleri alinmig basarili cocuklarin aileleri ¢ocuklarmin ilk defa matematik
dersinde zorlandigimi ama olumlu katkilart oldugunu, diisiik basarili ¢ocuklarin aile-
leri ise cocuklarmin ilk defa basarili oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler de 6gren-
cileri daha basarili bulduklarini, derse yonelik ilgileri ve motivasyonlari artirdigini
gozlemlediklerini belirtmislerdir.

Richards ve Omdal (2007) farklilastirilmis 6gretimin tekniklerinden olan katlh 6g-
retimi fen dersinde uygulamiglardir. Aragtirmanin sonuglarina gore deney grubundaki
diisiik 6n bilgiye sahip 6grenciler ile kontrol grubundaki diisiik seviyedeki 6grenci-
lerin puanlari arasinda anlamli bir fark bulundugu tespit edilmistir. Bu bulgu kath
ogretimin 6zellikle diisiik 6n bilgiye sahip 6grenciler i¢in faydali olduguna isaret et-
mektedir.

2. Yontem

Bu boliimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, denel
islem, islem basamaklari ile veri ¢dziimleme teknikleri agiklanmustir.

Arastirma Modeli

Deneme modellerinden “kontrol gruplu ontest-sontest-tekrartest” modelinin kul-
lanilmistir. Arastirmanin bagimsiz degiskenini katli 6gretim yontemleri olustururken,
bagimli degisken olarak alanyazininda derin ve yiizeysel 6grenme olarak gruplandiri-
lan 6grenme yaklasimlari olarak belirlenmistir.

Bu modelde bir deney ve bir kontrol grubu belirlenmis olup hem deney hem de
kontrol gruplarinda deneysel islemin uygulanmasindan dnce Ontestler ve 6grenme
yaklasimlar1 envanteri; deneysel islemin sonunda da sontestler ve 6grenme yaklagim-
lar1 envanteri uygulanmistir. Dersler, deney grubunda katli 6gretim yontemi ile kontrol
grubunda ise geleneksel d6gretim yontemleri ile islenmistir. Denel iglemin bitiminden
iki ay sonra Ogrenilenlerin kalicilig1 belirlemekmiizere tekrartest olarak Akademik
Bagar1 Testi uygulanmistir. Uygulama, ilkégretim 5.simf Fen ve Teknoloji dersi
“Canlilar Diinyasin1 Tanryalim” {initesinin sinif 6gretmenleri tarafindan belirlenen

yontemlerle islenmesiyle gerceklestirilmistir.
Calisma Grubu

Aragtirma, 2011-2012 egitim-6gretim yili bahar doneminde, Besiktag Cumhuriyet
iIkdgretim Okulu’nda egitim goren S.simflar ile gerceklestirilmistir. Besiktas
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Cumbhuriyet ilkogretim Okulu 5/A sinifi dgrencileri deney I grubunu, ayni okuldan
5/B smift ise kontrol I grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda 43 ve kontrol
grubunda 41 6grenci olmak iizere toplam 84 6grenci ¢alisma grubunu olusturmaktadir.

Katl1 6gretim ve geleneksel 6gretim yontemleri uygulanmadan 6nce 6grencilerin
basari testi puanlarinin farklilagip farklilasmadigi, baska bir deyisle 6grencilerin de-

ney Oncesi basar1 diizeylerinin benzer olup t-testi ile kontrol edilmistir.

Tablo. 1 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On test Puanlarma iliskin
t-Testi Sonuglar:

Grup N X S sd t P

Deney 43 26,81 6,371

71,254 -1,110 0,271
Kontrol 41 28,10 4,011

Tablo 1’ de goriildiigii gibi, aragtirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencile-
rin 6n test sonuglar1 incelendiginde istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir
( b5 = 1,110; p=0,271> 0,05). Bu sonug, 6grencilerin katli 6gretim ve gelenekel
Ogretim yontemleri uygulanmadan 6nce benzer bagar1 diizeylerine sahip olduklarini
ve bu nedenle aragtirmanin denencelerini test etmek i¢in uygun olduklarini1 goster-
mektedir.

Veri Toplama Araglar1

Arastirmada, veri toplamak amaciyla 5.smif Canlilar Diinyasini Tantyalim {inite-
sine ait akademik basar1 testi, 6grencilerin 6grenme yaklagimlarini belirlemek {ize-
re Coban ve Ergin (2008) tarafindan ilkdgretimin 6grencilerin fen dersine yonelik
o6grenme yaklagimlarini belirlemek iizere gelistirilen 6grenme yaklasimi envanteri
kullanilmistir.

Akademik basari testi uzmanlarin goriigleri dogrultusunda arastirmaci tarafin-
dan, ilkdgretim 5. Siif 6grencilerinin fen ve teknoloji derslerindeki basari puanlarini
tespit etmek amaciyla olusturulmustur. Arastirmaci tarafindan gelistirilen Akademik
Basar Testi ile toplanan verilerin faktor analizi i¢in uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) katsayis1 ve Barlett Sphericity testi ile incelemeye tabi tutulmus ve madde
analizi sonrasi testin gegerlik katsayisinin (Cronbach’s Alpha) a=0,903 bulunmustur.
Bu da testin giivenirliliginin oldukga yiiksek oldugunu géstermektedir.

Coban ve Ergin (2008) tarafindan ilkdgretimin 7 ve 8. siniflarda 6grenim gérmekte
olan ogrencilerin fen dersine yonelik &grenme yaklagimlarini belirlemek {izere
gelistirilen 6lgekte toplam 22 madde ve iki alt dlgek vardir. Derinlemesine 6grenme
alt dl¢eginin cronbach alfa degeri 0.81, yiizeysel 6grenme alt dlgeginin cronbach alfa
degeri 0.84 olarak bulunmustur. Bu degerler 6lgegin giivenilir olduguna isaret etmek-
tedir.
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Denel islem

[lkdgretim 5.s1mf fen ve teknoloji dersi canlilar diinyasini tantyalim {initesi igin
hazirlanan kathi 6gretim yontemlerinin uygulanmasinda asagidaki adimlar takip
edilmistir.

Milli Egitim Bakanlig1 Fen ve Teknoloji 6gretim programinda canlilar diinyasin
taniyalim iinitesine iliskin 32 kazanim bulunmaktadir. Bu kazanimlardan yola ¢ikarak
her ders icin alt kazanimlar belirlenmistir. Kazanimlarin belirlenmesinden sonra 5.sinif
ilkdgretim fen ve teknoloji dersi kitabindan, internetten ve fen ve teknoloji yardimci
kaynak kitaplardan yararlanilarak konu basliklar1 belirlenmistir. Bu ana kavram ve ku-
rallar 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerine gére farklilastirilmistir. Ogrencilerin
hazirbulunusluk diizeylerine gore farkli 6grenme siireglerinden gecmeleri saglanarak
farkli tiriinler ortaya koymalar1 saglanmistir.

Aragtirmada &grencilerin  hazirbulunusluk diizeylerine gore silire¢ ve iiriin
farklilastirilmistir. Bu farklilagtirmalarin yapilabilmesi i¢in deney I grubunda Kath
Ogretim Y6ntemi kullanilarak islenmis olup, uygulama siiresince 6grencilerin hazirbu-
lunusluk diizeylerine gore siire¢ ve olusturulmasi istenilen {iriinler farklilagtirilmistir.

Icerigin belirlenmesinden sonra farklilastirilmis 6gretime uygun bir sekilde ders
planlar1 olusturulmustur. Derslerde kullanilacak tiim materyaller (¢alisma kagitlari,
kartonlar vb.) arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Hazirlanan ders planlart 4 sinif
Ogretmeni tarafindan incelenmis ve onaylari alinmistir. Calismada farklilagtirtlmis
Ogretim yontemlerinden katli 6gretim yontemine uygun materyaller gelistirilmistir.

Farklilastirilmig 6gretimde degerlendirme 6grencilerin kazanimlara ulagsma dere-
celerinin belirlenmesi ve dgretimin etkililiginin degerlendirilmesi olarak iki boyutta
yapilmaktadir (Tomlison, 2001). Bu arastirmada degerlendirme ¢alismalarinda belir-
tilen bu iki boyut ¢ergevesinde hareket edilmistir. Her dersin sonunda 6grencilerden
yazili ya da sozlii yansitma alinarak hem 6grencilerin 6grenme siireci hem de 6gretim
siireci ile ilgili degerlendirme yapilmistir. Ogrencilerden alinan yansitmalar dogrultu-
sunda ders planlar1 gdzden gecirilmis gerekli degisiklikler yapilmustir. Ogrencilerin
ortaya koyduklar1 iiriinleri degerlendirmek amaciyla, her dersin sonunda caligtiklari
calisma kagitlar1 toplanarak gerekli doniitler ve yapilmasi istenilen diizeltmeler belir-
tilmis ve bir sonraki ders dgrencilere geri verilmistir.

islem Basamaklar

Farklilagtirilmis 6gretim yontemlerinin uygulanmasinda asagidaki adimlar takip
edilmistir.

1. Aragtirmaya katilan tiim Ogrencilere arastirmaci tarafindan olusturulan 45
soruluk akademik basart testi, 22 maddeden olusan 6grenme yaklagimlari en-
vanteri uygulanmistir.
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2. Olgekler Ogrencilere uygulandiktan sonra Ogretim  yontemlerinin
uygulanmasina gec¢ilmistir.

3. Uygulama 10 hafta (30 ders saati) siirmiistiir. Uygulama siiresince kontrol
gruplarinda dersleri isleyen 6gretmenlerin goriisleri alinarak ¢alismalarin es
zamanli yapilmasi saglanmistir.

4. Uygulama sonuncunda iinitenin iglenmesinden 6nce uygulanan akademik ba-
sar1 testi ve 6grenme yaklagimlari envanteri, uygulama sonrasinda sontestler
olarak uygulanmistir. Uygulamadan 8 hafta sonra akademik basari testi kali-
cilik puanlarinin belirlenmesi amaciyla tekrar uygulanmustir.

Verilerin Coziimlenmesi

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin arastirma i¢in uygunlugunu incele-
mek iizere, 6grencilerin basar1 on-testinden aldiklar1 puanlarin anlamhi bir sekilde
farklilagip t-testi ile incelenmistir. Aragtirmanin ilk iki denencesi, tek bagimli degis-
ken ve tek ortak degisken icerdiginden ortak degiskenli varyans analizi (ANCOVA),
son denencesi ise t-testi ile sinanmistir. ANCOVA testi ile bulunan sonuglari anlaml
¢iktig1 durumlarda, fark testleri post-hoc Bonferroni karsilastirma testi ile uygulan-
mustir. Tlim istatistiksel hesaplamalarda anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.

3. Bulgular

Bu boliimde; ¢alisma kapsaminda arastirilan {i¢ denenceye iligkin bulgular, denen-
celer ¢ergevesinde verilmistir.

Arasgtirmanin Birinci Alt Problemine fliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “Akademik basar1 6n-testinden alinan puanlar
kontrol edildiginde, Katli Ogretim ydntemleri uygulanan dgrencilerin akademik basa-
11 son-test puanlari, geleneksel 6gretim yontemleri uygulanan 6grencilerin puanlarin-
dan yiiksektir.” kovaryans analizi (ANCOVA) ile sinanmustir.

Tablo 2’de Farklhilastirilmis Ogretim Yéntemlerinden Istasyon ve Katli Ogretim
yontemi uygulanan dgrencilerin basart son-test puanlarinin, geleneksel 6gretim yon-
temi uygulanan 6grencilerin basar1 6n-test puanlarina gore diizeltilmis basar1 son-test
puanlarindan anlamli bir sekilde daha yiiksek olup olmadigini belirlemek amacryla
yapilan kovaryans analizi ile elde edilen bulgular sunulmaktadir.
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Tablo 2. On-teste Gore Diizeltilmis Son-test Puanlarimin Ogretim Yéntemleri
Gruplarma Goére Kovaryans Analizi

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami1 Sd Kareler Ortalamas1 F p
On-Test 620,965 1 620,965 29,472 0,000%*
Grup 1427,388 1 1427,388 67,745 0,000%*
Hata 1706,660 81 21,070

**Fark p<.001 diizeyinde anlamhidr.

Kovaryans analizinin sonucuna gore Katli 6gretim yontemi uygulanan 6grencile-
rin basari son-test puanlari, geleneksel 6gretim yontemi uygulanan 6grencilerin puan-
larinda anlamli bir sekilde daha yiiksektir [F, . = 67,745; p= 0,000<0,05].

180

Diizeltilmis ortalama puanlara goére yapilan Bonferroni gruplar arasi karsilas-
tirma testi sonucuna gore, Katli Ogretim Yontemleri uygulanan dgrencilerin basar
son-test puanlar1 (X= 38,555) geleneksel dgretim yontemi uygulanan kontrol grubu
6grencilerinin son-test puanlarindan (X=30,247) anlaml bir sekilde yiiksek oldugu
goriilmektedir (p<0,05). Bu nedenle, aragtirmanin birinci denencesi “Akademik ba-
sar1 On-testinden alinan puanlar kontrol edildiginde, Katli Ogretim yontemleri uygu-
lanan 6grencilerin akademik basar1 son-test puanlari, geleneksel dgretim yontemleri
uygulanan 6grencilerin puanlarindan yiiksektir.” dogru oldugu kabul edilmistir.

Arastirmann ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Akademik basari son-testinden alinan puanlar
kontrol edildiginde, Katli Ogretim yéntemleri uygulanan dgrencilerin kalicilik testi
puanlari, geleneksel 6gretim yontemleri uygulanan 6grencilerin puanlarindan yiiksek-
tir.” kovaryans analizi ile sinanmistir.

Tablo 3’de Katli Ogretim ydéntemi uygulanan 6grencilerin basar1 son-test puan-
larinin, geleneksel 6gretim yontemi uygulanan 6grencilerin basari 6n-test puanlarina
gore diizeltilmis basar1 son-test puanlarindan anlamli bir sekilde daha yiiksek olup
olmadigini belirlemek amaciyla yapilan kovaryans analizi ile elde edilen bulgular su-
nulmaktadir.

Tablo 3. Son-teste Gore Diizeltilmis Kahcilik Testi Puanlarinin Ogretim Yéntemleri Gruplarina Gore

Kovaryans Analizi
Varyansin Kaynagi Kareler Toplami1 sd Kareler Ortalamast ~ F P
Son-Test 1749,170 1 749,170 610,040 0,000%**
Grup 215,942 1 215,942 75,312 0,000%*
Hata 232,251 81 2,867

**Fark p<.001 diizeyinde anlamlidir:

Tablo 3’de gortildiigii gibi, Katli 6gretim yontemi uygulanan dgrencilerin kalicilik
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testi puanlarimin, geleneksel 6gretim yontemi uygulanan 6grencilerin puanlarindan
anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu bulunmustur [F . = 75,312; p=0,000<0,05].

(1,81)

Diizeltilmis kalicilik testi ortalama puanlarma gore yapilan Bonferroni gruplar
arasi karsilagtirma testi sonucuna gore, Katli Ogretim Yontemleri uygulanan 6gren-
cilerin kalicilik testi puan ortalamasinin (X= 34,602) geleneksel 6gretim yontemi uy-
gulanan Kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi puan ortalamasindan (X=30,637)
anlamli bir gekilde daha yiiksektir (p<0,05). Bu nedenle, aragtirmanin ikinci alt prob-
lemi “Akademik basar1 son-testinden alman puanlar kontrol edildiginde, Istasyon ve
Katli Ogretim yontemleri uygulanan 6grencilerin kalicilik testi puanlari, geleneksel
Ogretim yontemleri uygulanan 6grencilerin puanlarindan yiiksektir.” dogru oldugu

kabul edilmistir.
Arastirmanin Ugiincii Alt problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin {iglincii alt problemi, “katli 6gretim ve geleneksel 6gretim yontemle-
ri uygulanan 6grencilerin 6grenme yaklagimlart 6n-test puanlari kontrol edildiginde,
Katli Ogretim yontemleri uygulanan dgrencilerin derin dgrenme son-test puanlari,
geleneksel 6gretim yontemleri uygulanan 6grencilerin derin 6grenme son-test puan-
larindan yiiksektir.” t-testi analizi ile stnanmuigtir.

Tablo 4°de Katli Ogretim yontemi uygulanan 6grencilerin derin grenme son-test
puanlarinin, geleneksel dgretim yontemi uygulanan dgrencilerin derin 6grenme On-
test puanlarina gore diizeltilmis derin 6grenme son-test puanlarindan anlamli bir se-
kilde daha yiiksek olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi analizi ile elde

edilen bulgular sunulmaktadir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Derin Ogrenme Yaklasimlar
Son-test Puanlarina iliskin t-Testi Sonuclari

Grup N f SS;paI:llgart sd t P

Deney 43 28,3721 2,50735
67,878 6,164 0,000
Kontrol 41 23,9512 3,88556

Tablo 4’de goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin derin 6g-
renme yaklagimlari son test puanlart incelendiginde istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmustur (t (@57 — 0,164; p=0,000 < 0.05). Ortalamalar incelendiginde de-
ney grubunun ortalamasimin (28,3721+2,50735) kontrol grubunun ortalamasindan
(23,9512+3,88556) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu nedenle, arastirmanin
ti¢iincii alt problemi olan “katli 6gretim ve geleneksel 6gretim yontemleri uygulanan
ogrencilerin 6grenme yaklasimlar1 on-test puanlar kontrol edildiginde, Katli Ogretim
yontemleri uygulanan 6grencilerin derin 6grenme son-test puanlari, geleneksel dgre-
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tim yontemleri uygulanan 6grencilerin derin 6grenme son-test puanlarindan yiiksek-

tir.” dogru oldugu kabul edilmistir.

4. Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Aragtirmada farklilagtirilmis 6gretim yontemlerinden katli dgretim yonteminin
ogrencilerin akademik basar1 puanlari iizerinde dnemli bir etken oldugu bulgusuna
ulagilmigtir. Aragtirma kapsaminda sinif 6gretmenlerinin gézlemleri, 6gretmen deger-
lendirme formlari, 6grenci degerlendirme formlari, 6grenci ¢alisma dosyalari ve 6g-
renci gorisleri dogrultusunda elde edilen verilerden katli 6gretimin {istiin yanlarinin
ogrencilerin akademik basar1 puanlarina olumlu katkilari oldugu diistiniilmektedir.

Katl1 6gretim yontemlerinin 6zellikle 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerini g6z
ontinde bulundurulmasim gerekliligi diisiincesi, 6grencilerin kendi seviyelerindeki
arkadaslariyla birlikte ¢aligmalari, grup igerisinde ait olma hissini yagsamalari, konu
ile ilgili olarak daha fazla materyal ve uyariciyla karsilagmalari, kendi seviyelerine
uygun gorev ve sorumluluk almalar1 6grenmenin daha etkili ger¢ceklesmesini sagladigt
diistiniilmektedir. Ayrica ilkégretim 6grencilerinin gelisim donemlerinin isbirlikli
caligmalara daha istekli olmalar1 ve kendilerini basart duygusunu yasama isteklerini
desteklemesi derse olan ilgi ve motivasyonun artmasina ve bu durumunda akademik
basari puanlarina katkida bulundugu diistiniilmektedir.

Katl 6gretim yontemleri uygulamalarinda 6grenci merkezli tekniklerin kullanil-
masina olanak tanimasi 6grencilerin basarilarina, siirece etkin katilmalarina, derse kar-
st ilgilerinin artmasina, motivasyonlarma olumlu katkilar sagladigi gézlemlenmistir.
Bu ¢alisma siirecinde beyin firtinasi, tartisma, internetten arastirma, drama, bireysel ve
grup caligmalart ile esnek grup ¢alismalarina olanak tanimasi yontemlerin giiglii yan-
larindandir. Ayrica uygulama siirecinde 6grencilerin gorsel materyallerle galismalari,
sinifta bitki yetistirmelerine imkan taninmasi, bitkileri ile siire¢ boyunca ilgilenmeleri
ve takip etme sorumlulugu iistlenmeleri, sinifta hamur ve yogurt yaparak yaptiklari
bu iiriinleri mikroskopla inceleme olanaginin taninmasi, konularla ilgili film ve power
point sunum hazirlamalari, internetten arastirma yapmalari, ilgili kurumlarla baglanti
kurmalari, diger disiplinlerle iligski kurarak komposizyon yazma, afis ve slogan hazir-
lamalari, radyo ve tv sunumu hazirlamalari, Atatiirkgiiliik konulartyla iligkilendirme-
leri, kes-yapistirma yaparak hem konuyu iliskilendirmelerine hem de el becerilerini
gelistirmelerine, tahmin oyunlar1 oynayarak yaraticiliklarini gelistirmelerine olanak
vermistir. Farklilagtirilmig 6gretimin 6grencilere tanidigi bu uygulamalarin geleneksel
ogretimde siklikla olmamasi yontemin 6grencilerin basarilari iizerinde olumlu etkiler
sagladig1 distiniilmektedir. Bu etkinlikler derslerin ilging, keyifli gegmesini saglamis
6grencinin sinif igerisinde gorev ve sorumlulugu nedeniyle hareket halinde olmasi 6g-
rencilerin derse karsi ilgilerinin artmasini sagladig1 gézlenmistir.

Ozellikle diisiik seviyedeki dgrencilerin kendi seviyelerindeki grencilerle beraber
olmalari, seviyelerine uygun etkinlikler yapmalar1 derse katilmalarini saglamis,
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sorulara cevap vermek igin istekli davrandiklari, kendi seviyelerindeki 6grencilerle
olusturduklar1 grup bilincinin motivasyonlarina olumlu etkisinin oldugu gézlemlen-
mistir. Ust seviyedeki 6grenciler konular ile ilgili derinlemesine ¢alisma olanag bul-
malari, 6grenme hizlarinin kesintiye ugramamasina ve derse karsi ilgilerinin artma-
sina olumlu etkiler sagladig1 gézlemlenmistir. Arastirmanin farklilastirilmig 6gretim
yontemlerinin uygulandigi siniflarda 6grencilerin derse katilim durumlart ile motivas-
yonlarimin arttigi bulgusu ile Anderson (2007), Chen (2007), Daniels ve Bizar (1998),
Dreeszen (2009), Geisler ve digerleri (2007), Ham (2001), Kapusnick ve Hauslein
(2001), Tieso (2001), Tomlinson ve McTigne (2006) Smutny (2003) bulgu ve goriis-
leri ile benzerlik gostermektedir.

Bu aragtirmada katli 6gretim yonteminin dgrencilerin 6grenme yaklagimlari {ize-
rinde de dnemli bir etken oldugu bulgusuna ulasimistir. Farklilastirilns Ogretim
yontemlerinin, bilgilerin tekrar olusturulmasindan ¢ok, yapilandiriimasimna dayanan
6grenen merkezli, etkilesimi ve sorgulamay1 6n plana alan yapisinin; igerik, siire¢ ve
iiriiniin 6grencinin kendi hazirbulunusluguna yonelik olmasi, 6grencileri sorgulama ve
aragtirmay1, 0grendiklerini kendine mal etmeyi, neden-sonug iliskileri kurmay1 temel
alan derin 6grenme yaklasimina ittigi diisliniilebilir. Bir anlamda, bu arastirma ile
ulagilan sonug; literatiirde vurgulandigi gibi, 6grenen odakli modellerin 6grencileri de-
rin 6grenme yaklasimini kullanmaya yonelttigi goriistinii destekleyen bir bulgu olarak
degerlendirilebilir. Bu diisiince Geisler ve digerleri (2009), Gregory, Chapman (2002),
Nunley (2004), Theisen (2002) Tomlinson (1999), Sondergeld ve Schultz (2008) tara-
findan yapilan arastirmalardan elde edilen bulgularla paralellik gostermektedir.

Bu aragtirmada katli 6gretim yontemlerinin 6grencilerin edindikleri bilgi ve be-
cerileri diger derslerle ve giinliik yasamla bag kurmalarini kolaylastirmalari edinilen
bilgi ve becerilerin yasama transfer edilmesini saglamasi &grenilenlerin kalici olma-
sin1 sagladig1 diisliniilmektedir. Bu diisiince Sondergeld ve Schultz (2008) “farklilas-
tirllmig 6gretim yoluyla 6grenciler programa daha derin ve ayrintili olarak baglanirlar
ve dgrendiklerini siif digina da tasiyabilirler diigiincesi ile Keck ve Kinney (2005),
McCartney ve digerleri (1997), Suarez (2007) tarafindan yapilan ortaya konulan aras-
tirma bulgulart ile paralellik gostermektedir.

Gergeklestirilen denel igslem sonucu katli 6gretim yonteminin akademik basari pu-
anlari, 6grenme yaklasimlari ve 6grenmenin kaliciligi tizerindeki olumlu etkisi ortaya
konmustur. Caligmada farklilagtirilmis 6gretim yontemlerinin uygulamasi sonucunda
ogrencilerin derin 6grenme puanlarinda yiikselme oldugu goriilmiistiir.

Bu durum farklilastirilmig 6gretim yontemlerinin geleneksel 6gretim yontemle-
rine karsi daha etkili oldugunu gdsteren bir bulgu olarak da degerlendirilmelidir. Bu
amagcla arastirmacilar farklilastirilmis 6gretim yontemlerinin tanitilmasina yonelik
kuramsal temelli ¢alismalar gerceklestirmeli ve bu yolla farklilastirilmis 6gretim yon-
temlerinin 6ne ¢ikan yonleri, sinirliliklart ve yararlari ile net bir sekilde ortaya kona-

rak, uygulayicilarin bilgilendirilmesine yonelik zemin hazirlanmalidir.
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose: This study aims to determine the effect of tiered instruction of differenciated
instruction on students’ achiviements, learning approaches and learning retainment which
are important in terms of learning-teaching process. Learning aproaches which was one of
the variables of the reasearch is categorised as surface and deep according to information
processing preferences of students. So the effect of the differenciated instruction on students’
preferences was determined to be the aim of the study.

Method:The research was applied on the 5th grade students of Besiktas Cumhuriyet
Elementary School and Kagithane Cumhuriyet Elemantary School using pre, post and delayed
test model. Both the experiment and the control group composed of 66 students. Differentiated
instructions were prepared for the course model titled “Let’s Learn the World of the Living”
of Science and Technology course. An academic achievement test which was prepared by the
researcher and other professionals, was tested in terms of validity and reliability. The test
was applied before, after and four weeks later than the instruction.To determine the students’
approaches, Learning Approaches Inventory prepared by Coban and Ergin (2008) was applied.

Result: As a result of the research, in terms of academic achievement post-test, significant
difference is detected in favor of the group on which Tiered techniques are applied. According
to these findings, the first hypothesis is proven. In terms of academic achievement delayed-
test, significant difference is detected in favor of the group on which Tiered techniques are
applied. According to these findings, the second hypothesis is proven. The third thypothesis
was formulated to determine the differences between the experiment and the control group.
According to these findings, the third hypothesis is proven.

Discussion and Conclusions: Iz is believed that since differentiated learning methods
enable students to make connections between the obtained information, skills and other lessons
and daily life easily and to transfer these information and skills into life; the learnt things
become persistent. This idea is parallel with the view of Sondergeld and Schultz (2008) that
“students can get attached to curriculum in a more detailed and deep way since they can carry
what they learnt to out of classroom” and research findings of Gault (2009), Keck and Kinney
(2005), McCartney et al. (1997), Suarez (2007).

In this study, it was found that differentiated teaching methods is a significant factor on
learning approaches of students. The structure of differentiated teaching methods is based on
restructuring information rather than reconstituting them, it is learning-centered and prioritizes
interaction and questioning; the content, process and yield are oriented at self-readiness of
students. It can be believed that the mentioned factors steer students towards deep learning
approach which is based on questioning and researching, internalizing the information, being
able to establish cause-effect relationship. In this sense, as pointed out in the literature, the
result of this study can be evaluated as a finding which supports the idea that learner-centered
models steer students towards using deep-learning approach. This idea is parallel with the
findings of Geisler et al. (2009), Gregory, Chapman (2002), Nunley (2004), Theisen (2002)
Tomlinson (1999), Sondergeld and Schultz (2008).

Tiered instruction and of differenciated instruction affect on students’achiviements, learning
approaches and learning retainment which are important in terms of learning-teaching process.
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