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Ozet

Bu aragurmanin amaci, Tirk yiiksekogretim sisteminde 6grenim
goren Ogrencilerin 6grenci baglihigi kapsaminda kisisel ve tniversite
deneyimlerine yonelik 6zelliklerini incelemektir. Arasurmada, nicel
aragtirma yaklagimlarindan tarama deseni kullanilmigtir. Aragurmanin
evreni, Tirkiye’deki 129 devlet iiniversitesinde &grenim goren
1969844 lisans 6grencisinden olugmaktadir. Aragurmanin Srneklemi
ise, tabakali ornekleme yontemi kullanilarak belirlenen 11 devlet
tniversitesinde 6grenim goéren 3093 lisans 6grencisinden meydana
gelmektedir. Arastirmada veri toplama araci olarak Universite Deneyimi
Bilgi Formu kullanilmigtir. Verilerin analizinde ise betimsel istatistik
yontemlerinden standart sapma, aritmetik ortalama, frekans ve yiizde
tekniklerinden yararlanilmigtir. Aragtirma sonuglarina gore, 6grencilerin
tniversitelerindeki egitim deneyimlerine iligkin puanlarinin orta diizeyde
oldugu tespit edilmistir. Aragtirmada, tiniversite 6grencilerinin biiyiik
cogunlugunun donem iginde derslerinde ¢ok fazla soru sormadiklari
ve ders tartigmalarina ¢ok sik katilmadiklari goriilmiistiir. Universite
ogrencilerinin - biiyiik ¢ogunlugu derse gitmeden 6nce 6gretim
eleman tarafindan kendilerine verilen 6dev ve okumalari ¢ogunlukla
tamamlamamaktadirlar. Ayrica, 6grencilerin tniversitede aldiklar
derslerin potansiyellerini en iyi sekilde sergilemelerine orta diizeyde
bir katki yaptug: tespit edilmistir. Aragurma sonuglar1 dogrultusunda,
ogrencilerin tiniversitelerdeki yiiksek etki uygulamalarina kaulimlarimnin
oldukea sinirli oldugu gorilmiistiir.

Anahtar Sézciikler: Yiiksekogretim Kurumlari, Universite Ogrencisi,
Universite Deneyimi.
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grenci son zamanlarda egitim aragtrmalarinin

odaklandigi en o6nemli konulardan biri olarak

karsimiza ¢ikmaktadir  (Cinches vd., 2017).
Ogrenci bagliligi kavrami literatiire ilk girdigi giinden
itibaren, 6grenci 6grenmesini ve yiiksekogretimi anlama ve
gelistirme ¢abalarinin merkezi olmustur. Ogrenci bagliligi,
ogretme ve Ogrenmeyi gelistirme ¢aligmalart ile yakindan
ilgilidir (Groccia, 2018). Shulman (2005) 6grenmenin
6grenci baghiligi ile bagladigini ifade etmektedir.

Abstract

The purpose of this research is to examine the characteristics of
students studying in the Turkish higher education system regarding
their personal and university experiences within the scope of student
engagement. The research is structured according to the survey model
from quantitative research approaches. The population of the research
consists of 1969844 students studying in state universities in Tiirkiye.
The sample of the study consists of 3093 students studying in 11
state universities selected by stratified sampling method. University
Experience Information Form was used as a data collection tool in
the research. Standard deviation, arithmetic mean, frequency and
percentage techniques from descriptive statistical methods were used
in the analysis of the data. According to the results of the research, it
has been determined that the scores of the students regarding their
educational experiences at their universities are at a moderate level. In
the study, it was observed that the majority of university students did
not ask too many questions in their classes during the semester and did
not participate in the course discussions very often. The majority of
university students do not complete the homework and readings given
to them by the instructor before they go to class. In addition, it has
been determined that the courses taken by the students at the university
make a moderate contribution to the best display of their potential. In
the study, it was seen that the participation of students in high impact
practices at universities was quite limited.

Keywords: Higher Education Institutions, University Student,
University Experience.

Ogrenci baghligi, tniversitenin istendik ¢iktlariyla iligkili
etkinliklerine ogrencilerin harcadiklar1 zaman ve caba ile
iiniversitenin 6grencileri bu etkinliklere katilmaya tegvik etmek
icin yapugi her sey olarak tamimlanmaktadir (Kuh, 2009).
Coates ise (2007) 6grenci baglihigmni; aktf 6grenme, zorlayict
egitsel etkinliklere katihm, akademik personel ile gelistirici
bir iletisim, zenginlestirici egitim deneyimlerine katlim ve
iniversite topluluklar tarafindan desteklenmis hissetme gibi
6grenci deneyiminin akademik ve akademik olmayan yonlerini
de kapsayan genis bir yapi olarak tanimlamugtir.
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Ogrenci baglilig1 iiniversitede diizenlenen etkinliklere
ogrencilerin  katilma  isteklerini ve  davranislarini
icermektedir (Arastaman, 2009). Bu etkinlikler genellikle
kampiiste veya egitim siirecinde gecirilen kisa bir zaman
diliminden, 6grencilerin sinif ici ve sinif dist uzun soluklu
6grenme deneyimlerine kadar uzanmaktadir (Krause,
2005). Ogrencilerin sinifta derslere aktif katilimlari, ders
kaynaklarini okumalari, derslerine caligmalari, kendilerine
sorulan sorular1 yanitlamalari, 6devlerini tamamlamalar:
ve derslerde ogretim elemanlariyla iyi bir iletisim
icinde olmalar1 6grenci baghligiyla ilgili aktivitelerdir
(Finn, 1989). Yiiksekogretimde o6grencinin baglilig:
deneyimledigi sosyal, kiiltiirel ve akademik yasantilar
ile iligkilidir. Yiiksekogretimde 6grencinin kendisi,
arkadaglari, 6gretim elemanlari, idari personel, 6grencinin
tniversitede eZitimsel ve sosyal kazanimlarina destek olan
her tiirli kisi ya da gruplar, etkinlikler 6grenci baghiligini
etkileyen unsurlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Oz, 2019).

Uluslararas: literatiirde 6grenci bagliligina yonelik en
cok kullanilan kuramsal 6lgek National Survey of Student
Engagement (NSSE) olarak kargimiza c¢ikmaktadir.
NSSE, 6grencilerden iiniversitenin kendilerine 6grenme
ve gelisim icin sagladigi firsatlardan yararlanmay1 da
iceren tiniversitedeki bir¢ok etkinlige katilma sikliklarini
bildirmelerini istemektedir. Ayrica 6lgekteki ek maddeler,
ogrencilerin mevcut 6gretim yilinda yaptugi okuma ve
yazma miktarlarini, haftalik derslere, ders dis1 etkinliklere,
ailelerine, tiniversite diginda bir iste caligmaya harcadiklar:
zamanlar1 da bildirmelerini istemekte ve iiniversitedeki
sinavlarin ve derslerin niteligini de degerlendirmektedir.
Ogrenciler ayrica, kendilerinin akademik olarak basarili
olmalar1 i¢in iniversitelerinin ne kadar destek sagladig:
da dahil olmak iizere, bagari, memnuniyet ve devamlilikla
iligkili tiniversite ¢evresinin 6zelliklerine iligkin goriislerini
de ifade etmektedirler. Bunun haricinde NSSE’de
ogrenciler genel kiiltiir, entelektiiel beceri, yazili ve sozli
iletisim becerileri, kigisel ve sosyal gelisim alanlarinda
tiniversiteye bagladiklarindan itibaren egitimsel ve bireysel
gelisimlerini ne derece artirdiklarini da belirtmektedirler.
Ogrenciler olcekte vaslari, cinsiyetleri, irklari, etnik
kokenleri, egitim durumlari gibi alanlarda da bilgiler
vermektedirler (Kuh, 2002).

NSSE, iiniversite  §grencilerinden  yiksek  etki
uygulamalarina katilimlar: hakkinda da bilgi toplamaktadir.
Ogrencilerin 6grenmeleri ve iiniversiteye devamliliklari
ile olan olumlu iliskileri nedeniyle bazi iniversite
firsatlar1  “yiiksek etki” olarak belirlenmistir (Gonyea
& Kinzie, 2015). Yiiksek etki uygulamalari, genellikle
onemli 6l¢iide bir zaman ve ¢aba istemekte, sinif diginda
ogrenmeyi kolaylagtirmakta, 6gretim elemanlariyla ve
diger ogrencilerle anlamli etkilesimlerde bulunmay:
gerektirmekte, iniversitedekifarkli kisilerleigbirligini tegvik
etmekte ve devamli ve sabit bir geri bildirim saglamaktadir.
NSSE, ogrencilere alu tane yiiksek etki uygulamasina
katilimlarini sormaktadir (NSSE, 2015). Yiiksek etki
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uygulamalar1  6grenci/6grenme topluluguna katlma,
hizmet ederek 6grenme, 6gretim elemaniyla arastirma
yapma, staj ya da alan deneyimine katilma, yurtdiginda bir
egitim programina katilma ve bitirme projesi/tezi gibi bir
son siuf deneyimi kazanma firsatlarindan olugmaktadir
(NSSE, 2018a). Vibert & Shields (2003) 6grencilerin
iniversitelerinde kendi 1ilgi alanlar1 dogrultusunda
bagimsiz arastirma yapmalarimin, 6grenmek istedikleri
konular: aragtirmalarmin ve ilgilendikleri konulardaki
projelerde yer almalarimin 6grenci bagliligini artiracagini
ifade etmektedirler. Ogrencilerin iiniversitelerindeki
bu egitim amacli etkinliklere katulimlari ayni zamanda
akademik bagarilarini ve iiniversiteye devam etme
isteklerini de artirmaktadir (Kuh vd., 2006).

Yiiksekogretimde 6grenci bagliligy, farkli yagantilardan gelen
ogrencilerin tiniversite ortaminda yasadiklari deneyimler
iizerinden sorgulanmaktadir (Oz, 2019). Universiteler
iyi uygulamalar (good practices) 1s1§inda miifredatlarini
ve tiniversite deneyiminin diger yonlerini dizenleyerek
ogrencileri daha fazla makale yazma, daha fazla kitap
okuma, 6gretim elemanlariyla ve arkadaglariyla daha sik
bulusma ve bilgi teknolojilerini uygun sekilde kullanma gibi
konularda daha fazla gaba gostermeye tegvik etmelidirler.
Bu uygulamalar, 6grencilerin bagliligini arturarak onlara
elestirel diigiinme, problem ¢6zme, etkili iletisim kurma ve
sorumlu vatandag olma gibi konularda daha biiytik kazanimlar
saglayacaktr (Kuh, 2002). Bu dogrultuda tiniversitelerde
ogrenci baghligimi arurmada o6nemli bir roli olan,
ogrencilerin iniversite ortaminda yagadiklar1 deneyimlerin
incelenmesi arastirmanin temelini olusturmaktadir. Bu
kapsamda, arastirmada Tirk yiiksekdgretim sisteminde
ogrenim goren ogrencilerin 6grenci baglihig kapsaminda
kisisel ve tniversitelerine yonelik deneyimlerini incelemek
amaclanmigtir. Aragtirmanin amact dogrultusunda asagidaki
sorulara cevap aranmigtir:

1. Ogrencilerin  kigisel ve iiniversite deneyimlerine
yonelik 6zellikleri nasil bir dagilim gostermektedir?

2. Ogrencilerin yiiksek etki uygulamalarina katilimlar:
nasil bir dagihim géstermektedir?

Yontem

Arastirma Deseni

Bu arastirma, Tirk yiksekogretim sisteminde 6grenim
goren oOgrencilerin 6grenci bagliligt kapsaminda kigisel
ve Universite  deneyimlerine yonelik  6zelliklerini
incelemeyi amaclayan betimsel bir ¢aligmadir. Bu nedenle
aragtirmada nicel aragtirma yaklagimlarindan tarama modeli
kullanilmistir. Tarama modelleri, arastirmacilarin evren
ya da orneklemdeki bireylerin tutumlarini, gériiglerini,
davraniglarii  veya  Ozelliklerini  tanimlamak  icin
ornekleme veya evrene bir anket uyguladig: nicel aragurma
prosediirleridir (Creswell, 2012).
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Evren ve Orneklem

Bu aragurmanin evreni, Tirkiye’deki 129 devlet
iniversitesinde orgiin egitim goéren 1.969.844 lisans
ogrencisinden olugmaktadir (YBYS, 2019). Arasurmanin
orneklemi, tabakali Ornekleme yontemi kullanilarak
belirlenen 11 devlet iiniversitesinde 6rgiin egitim goren
3093 lisans Ogrencisinden olugmaktadir. Aragtirmanin
orneklemi, evrende bulunan {iniversitelerin Tirkiye
Memnuniyet Arastirmast  (TUMA) 2018 notlarina
gore (A+, A, B, C, D ve F notu alan tiniversiteler) altili
tabakali 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenmigtir.
Arastirmanin 6érneklemi iki asamada belirlenmistir. Birinci
asamada, TUMA 2018 raporunda devlet iiniversitelerinin
genel memnuniyet siralamalart ve olgekten aldiklar:
basar1 notlar1 incelenmistir. Raporda devlet iiniversiteleri
TUMA olgeginden aldiklar1 A+, A, B, C, D ve F bagar1
notlarina goére 6 gruba ayrilarak siralanmaktadirlar. A+

notu alan ilk grupta 7 tiniversite, A notu alan ikinci grupta
11 {niversite, B notu alan t¢iincii grupta 22 niversite,
C notu alan dordiincti grupta 16 iniversite, D notu alan
besinci grupta 20 iniversite ve F notu alan son grupta
33 dniversite bulunmaktadir (Karadag & Yiicel, 2018).
Ikinci agamada; gruplardan (tabakalardan) evrendeki
agirligi  oraninda {niversite secilerek (A+ grubunu
olusturan 7 iniversiteden 1 tane, A grubunu olusturan 11
iniversiteden 1 tane, B grubunu olugturan 22 {iniversiteden
2 tane, C grubunu olugturan 16 {iniversiteden 2 tane, D
grubunu olugturan 20 tniversiteden 2 tane ve F grubunu
olusturan 33 iniversiteden 3 tane) toplamda 11 tane
iniversite aragtirma kapsamina dahil edilmigtir. Boylelikle
aragtirmanin orneklemi belirlenen 11 {iniversitede 6rgiin
ogrenim goren 3093 lisans 6grencisinden olugmustur.

W Tablo 1.
Orneklemde Yer Alan Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Gére Dagilimi.
Secenekler 1 2 3 4 ) Toplam
Cevap
Kadin Erkek VUEEIGY
Tercih
_ Ederim
Cinsiyet
n 1749 1267 77 3093
% 56,5 41 2,5 100
1. Sinif 2. Sinif 3. Sinif 4. Sinif 5'”'“3Dr1d""mam'5’
Uzensiz
Sinif Duzeyi n 857 626 539 810 261 3093
% 27,7 20,2 17,4 26,2 8,4 100
Sosyal Fen Saglik Egitim
Bilimler Alani Bilimleri Alani Bilimleri Alani  Bilimleri Alani
Ogrenim Gorilen Alan 1, 1256 826 305 706 3093
% 40,6 26,7 99 22,8 100
Uluslararasi Uluslararasi Ogrenci
Ogrenciyim Degilim
Uluslararasi Ogrenci
Olma Durumu n 161 2932 3093
% 5,2 94,8 100
Herhangi Bir Herhangi Bir Engelim
Engelim Var Yok
Engel
Durumu n 135 2958 3093
% 4,4 95,6 100
Cift Ana -
Dal Yapmak Cift iAna Dal Yapmak
i stemiyorum
) stiyorum
Cift Ana Dal Yapma
Istegi n 645 2448 3093
% 20,9 79,1 100
Cilt / 14 | Sayi/ 1 | Nisan/ 2024
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B Tablo 1 incelendiginde, o6rneklemde yer alan
ogrencilerin 1749unun (%56,5) kadin ve 1267’sinin ise
(%41) erkek oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin 857’si
(%27,7) lsinifta, 626’s1 (%20,2) 2.sinifta, 539’u (%17,4)
3.siufta ve 810w (%26,2) 4.smifta 6grenim gormektedir.
Universite 6grencilerinin 1256’s1 (%40,6) sosyal bilimler
alaninda, 826’st (%26,7) fen bilimleri alaninda, 305’
(%9,9) saglik bilimleri alaninda ve 706’st (%22,8) egitim
bilimleri alaninda egitim almaktadir. Ogrencilerin 161’
(%5,2) uluslararas: 6grencilerden, 2932’si (%94,8) ise Tiirk
ogrencilerden olugmaktadir. 135 (%4,4) 6grencinin bir
engeli bulunurken, 2958 (%95,6) 6grencinin ise herhangi
bir engeli bulunmamaktadir. Son olarak, 6grencilerin 645’
(%20,9) cift ana dal yapmak isterken, 2448’1 (%79,1) ise ift
ana dal yapmak istememektedir.

Universite Deneyimi Bilgi Formu

Bu form, iiniversite 6grencilerinin iiniversite deneyimleri
hakkinda bilgi toplamak amaciyla kullamlmugtir. Universite
deneyimi bilgi formu, aragurmact tarafindan uyarlamasi
yapilan NSSE (National Survey of Student Engagement)
olgeginde bulunan ve aragurma konusuna uygun olarak
arastirmaci tarafindan ilave edilen sorulardan olusmaktadir.
NSSE olceginde ogrencilerin  kigisel ~6zelliklerine ve
tniversite deneyimlerine yonelik bilgileri toplayabilmek
amactyla 30 tane soru bulunmaktadir. Bazi sorular alt
sorular da icerdigi icin alt sorular1 da dihil ettigimizde
NSSE  olceginde ogrencilerin  kigisel o6zelliklerine ve
tniversite deneyimlerine yonelik olarak toplamda 67
tane soru yer almaktadir. Bu sorulardan 6 tanesi de
yiiksek etki wygulamalarma yonelik sorulari icermektedir.
NSSE  o6lgegindeki 6grencilerin  kisisel 6zelliklerine ve
tniversite deneyimlerine yonelik bu sorulardan yiiksek
etki wygulamalarma yonelik sorular da dahil olmak iizere
toplam 45 tanesi aragtirmaya dihil edilmigtir. 22 soru ise
kiiltiirel farkliliklardan dolayr Tiirkiye 6rneklemine uygun
olmayaca81 i¢in aragtirma kapsamui disinda brrakilmistir.
Ayrica, aragtirmaya aragtirma konusuna uygun olacak
sekilde aragtirmaci tarafindan 3 soru daha ilave edilmigtir.

Universite deneyimi bilgi formu 6grencilerin; derse bazirhk
asamasimda ve derse aktif olarak katilmalarmda etkili olan cegitli
etkinlikleri gerceklestirme sikliklarini, donem boyunca yazdiklar:
makale, rapor vb. yazi govevi saydarmi, aldiklar: derslerin
potansiyellerini en iyi gsekilde sevgilemelerine olan katkisini,
cesitli etkinliklere aywdiklar: baftalik siireleri, ders okumalarma
aywrdiklar: siirelerin derse hazwlk igin harcadiklar: siirelere
oranini, iiniversitede kazandiklar: deneyimlerin gegitli alanlardaki
bilgi, beceri ve kigisel gelisimlerine katkida bulunma diizeyini,
tiniversitedeki egitim deneyimlerini, imkinlar: olsa igrenim
gordiikleri idiniversiteye tekrardan gitme isteklerini, ogrenim
gordiikleri iiniversiteye devam etme isteklerini, tamamlamay:
wmduklar: en  yiiksek egitim diizeylerini, ebeveynlerinden
birinin tamamladigs en yiiksek egitim diizeyini, ikamet ettikleri
yerleri, kiitiiphanede gegirdikleri haftalik siireleri ve yiiksek etki
wygulamalarma katilymlarm: belirlemeye yonelik sorulardan
olusmaktadir.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada veri toplama siirecine gegilmeden 6nce
aragurmanin  etik  kurallara uygun olduguna yonelik
olarak aragurma ic¢in etik kurul izni ve veri toplama
araciiin  Orneklemde yer alan tniversite Ogrencilerine
uygulanabilmesi i¢in aragtirma izni alinmigtir. Aragtirmada
yer alan her bir 6grenci istedigi zaman aragurmadan ayrilma
hakkina sahip olarak goniilliiliik esasina dayali bir sekilde
aragtirmaya katilmigtr.

Veri toplama aracindan elde edilen veriler IBM SPSS
Statistics 21 programma aktarilarak ¢oziimlenmigtir.
Verileri ¢oziimlemede betimsel istatistik yontemlerinden
olan standart sapma, aritmetik ortalama, frekans ve yiizde
tekniklerinden yararlanilmigtir.

Bulgular

Universite Deneyimine lliskin Ozellikler

W Tablo 2.
Derse Hazirlik Asamasinda ve Derse Aktif Olarak
Katilmada Gerceklestirilen Cesitli Etkinliklere iliskin Betimsel istatistikler.

Etkinlikler Diizeyler
Asla 273 8.8
Derslerde sorular Bazen 1529 49.4
sordum ya da
baska yollarla ders Sik 864 279 247 84
tartismalarina
katkida bulundum. Cok Sik 427 13.8
Toplam 3093 100
Asla 502 16.2
Bir 6devi ya da
raporu teslim Bazen 1153 37.3
SISl S Sik 941 304 246 .95
Odevin ya da raporun
iki veya daha fazla Cok Sik 497 16.1
taslagini hazirladim. . ’
Toplam 3093 100
Cok Sik 487 15.7
Odevlerimi ya Stk %3 311
da okumalarimi
" Bazen 1349 436 247 .87
derse gelmedim. Asla 294 95
Toplam 3093 100
Asla 444 14.4
Bazen 828 26.8
DI S sik 849 274 276 1.05
yaptim.
Cok Sik 972 31.4
Toplam 3093 100
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Universite 6grencilerinin derse hazirlik asamasinda ve derse
akdf olarak kaulmada gerceklestirilen cesitli etkinliklere
iligkin goriiglerini  ifade eden puanlariin aritmetik
ortalamalar1 x =2.46 ile x =2.76 arasinda degismektedir
(W Tablo 2). “Derste sunum yaptim” (x =2.76) etkinliine
yonelik aritmetik ortalamanin en yiiksek degere sahip
oldugu goriilmektedir.

Wi Tablo 3.
Ogrencilere Donem Boyunca Verilen
Yazi Gorevi Sayilarina lliskin Betimsel Istatistikler.

Yazi Gorevi
Sayisi

Yazi Gorevinin

Sayfa Sayisi

Hic verilmedi 929 30.0
1-2 tane verildi 1164 37.6
3-5 tane verildi 549 17.7
6-10 tane verildi 232 7.5
5 sayfaya kadar 3.12 473
11-15 tane 119 3.8
verildi
20'den fazla 100 3.2
verildi
Toplam 3093 100
Hic verilmedi 1297 419
1-2 tane verildi 941 30.4
3-5 tane verildi 442 14.3
6-10 tane verildi 230 7.4
6 ile 10 sayfa 11415 1 113 37 262
arasinda S G :
verildi
20'den fazla 70 2.3
verildi
Toplam 3093 100
Hic verilmedi 1486  48.0
1-2 tane verildi 845 27.3
3-5 tane verildi 390 12.6
6-10 tane verildi 157 5.1
e 258 488
11-15 tane 105 3.4
verildi
20'den fazla 110 3.6
verildi
Toplam 3093 100

Ogrencilere donem boyunca 6gretim elemanlart tarafindan
verilen ¢esitli uzunluklardaki yazi gorevi sayilarinin
aritmetik ortalamalar1 x =2.58 ile x =3.12 arasinda
degismektedir (B Tablo 3). Ogrencilere “S sayfaya kadar”
verilen yazi gorevi sayilarma (x =3.12) iligkin aritmetik
ortalamanin en yiiksek degere sahiptir. 5 sayfaya kadar
olan 6devlerin dagilimi incelendiginde, 6grencilerin biiyiik
cogunlugu (%37.6) kendilerine I-2 tane yaz: goreviverildigini
belirtmislerdir. 6 ile 10 sayfa arasindaki 6devlerin dagilimina

Cilt/

bakildiginda, kendilerine bi¢ yaz: gorevi verilmedigini ifade
eden Ggrencilerin 1297 kisi ile en yiiksek yiizdelige (%41.9)
sahip oldugu gorilmektedir. Benzer sekilde 11 sayfa wve
tizerindeki Odevlerin dagilimi incelendiginde, 6grencilerin
yaklagik yarisi (%48.0) kendilerine bi¢ yaz: gorevi verilmedigini
ifade etmiglerdir.

Ogrencilere verilen yazi gérevi sayilarimin aritmetik ortalama
ve standart sapma degerlerinin hesaplanabilmesi icin
orijinal 6l¢ekte oldugu gibi cevap araliklarinin orta noktalari
kullanilarak yazi gorevi degigkeni yeniden kodlanmistr.
Bu durumda yeniden kodlanan degiskende, “bi¢ yaz: gorevi
verilmedi” secenegi icin “0”, “I1-2 yazi gorevi verildi” secenegi
icin “1.5”, “3-5 yazi gorevi verildi” secenegi icin “4”, “6-10
yaz1 gorevi verildi” secenegi icin “8”7, “11-15 yaz1 govevi verildi”
secenegi icin “I13”, “16-20 yazt gorevi verildi” segenegi icin
“18” ve “20°den fazla yaz: gorevi verildi” secenegi icin ise “23”
degerleri kullanilmigur (NSSE, 2018b).

I Tablo 4. .
Alinan Derslerin Ogrencilerin Potansiyellerini )
En lyi Sekilde Sergilemelerine Olan Katkisina lliskin Betimsel Istatistikler.

1-Hic 205 6.6 4.18 1.49
2 207 6.7
3 455 14.7
4 878 28.4
5 835 27.0
6 333 10.8
7-Cok Fazla 180 5.8
Toplam 3093 100

Ogrencilerin aldiklar1 derslerin potansiyellerini en iyi
sekilde sergilemelerine olan katkisina iligkin goriislerini
ifade eden puanlarimin aritmetik ortalamasiin x =4.18
oldugu gorilmektedir (M Tablo 4). Katki puanlarimin
dagilimina bakildiginda, 4 puan veren 6grenciler 878 kisi ile
en yiksek yiizdelige (%28.4) sahiptir.

Universite 6grencilerinin cesitli etkinliklere ayirdiklar:
haftalik siirelerin aritmetik ortalamalar1 x =1.11 ile x =10.57
arasinda degismektedir (B Tablo 5). Ogrencilerin “kampiiste
ticretli bir igte caliymak” (x =1.11) etkinligine haftalik olarak en
az siireyi ayirdiklar1 goriilmektedir. Ogrenciler “rabatlamak
ve sosyallesmek” (x =10.57) etkinligine ise haftalik olarak en
fazla siireyi ayirmuglardir.

Ogrencilerin ~ cesitli  etkinliklere haftalik — ayirdiklart
stirelerin aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerinin
hesaplanabilmesi i¢in ise orijinal o6lcekte oldugu gibi
olcekteki cevap araliklarinin orta noktalari kullanilarak
etkinliklere ayrilan haftalik siireler degiskeni yeniden
kodlanmigtir.
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W Tablo 5. ) )
Cesitli Etkinliklere Ayrilan Haftalik Strelere lliskin Betimsel Istatistikler.

Etkinlikler Harcanan siire
0 saat 268 8.7
1-5 saat 1617 52.3
6-10 saat 577 18.7
Derse hazirlanmak (Ders calismak, okumak, yazmak, 6dev 11-15 saat 243 /9
;?g:rlzbkgrda;;\ilzraT(atIil\fiTea;:r;/apmak, veri analiz etmek ve 16-20 saat 152 49 706 742
21-25 saat 105 3.4
26-30 saat 50 1.6
30'dan fazla saat 81 2.6
Toplam 3093 100
0 saat 1138 36.8
1-5 saat 1323 42.8
6-10 saat 388 12.5
11-15 saat 126 4.1
Ort_e_ak et!(inliklere katilmak (Organigasyon__lar, égrenci. 366 502
kultpleri, dernekler veya sosyal kultpler, Gniversite ici 16-20 saat 62 2.0
veya Universiteler arasi spor etkinlikleri)
21-25 saat 30 1.0
26-30 saat 10 0.3
30'dan fazla saat 16 0.5
Toplam 3093 100
0 saat 2712 87.7
1-5 saat 173 5.6
6-10 saat 85 2.7
11-15 saat 60 1.9
Kampuste Ucretli bir iste calismak 16-20 saat 28 0.9 1.1 3.98
21-25 saat 18 0.6
26-30 saat 5 0.2
30'dan fazla saat 12 0.4
Toplam 3093 100
0 saat 2167 70.1
1-5 saat 251 8.1
6-10 saat 243 7.9
11-15 saat 122 3.9
Kampus disinda Ucretli bir iste calismak 16-20 saat 72 2.3 4.15 8.70
21-25 saat 43 1.4
26-30 saat 32 1.0
30'dan fazla saat 163 53
Toplam 3093 100
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0 saat 1875 60.6

1-5 saat 785 254

6-10 saat 243 7.9

11-15 saat 95 3.1
Toplum hizmeti veya gonullu bir calisma yapmak 16-20 saat 42 1.4 2.50 4.86

21-25 saat 28 0.9

26-30 saat 7 0.2

30'dan fazla saat 18 0.6

Toplam 3093 100

0 saat 176 5.7

1-5 saat 1003 32.4

6-10 saat 793 25.6

11-15 saat 384 12.4
Rahatlamak ve sosyallesmek (arkadaslarla, bilgisayar
oyunlariyla, sosyal medyayla, TV veya videolarla vakit 16-20 saat 250 8.1 10.57 9.24
gecirme)

21-25 saat 175 5.7

26-30 saat 94 3.0

30'dan fazla saat 218 7.0

Toplam 3093 100

0 saat 2317 74.9

1-5 saat 372 12.0

6-10 saat 161 5.2

11-15 saat 89 2.9
Ejtlr::lélse{glggglruvgl;iugu kisilere bakim saglamak (co- 16-20 saat 39 13 248 6.35

21-25 saat 33 1.1

26-30 saat 15 0.5

30'dan fazla saat 67 2.2

Toplam 3093 100

0 saat 359 11.6

1-5 saat 1611 52.1

6-10 saat 603 19.5

11-15 saat 240 7.8
E;m{)ei:sseu?giepl)(:gye{;%erke(srvaé).;a sirmek, otobuse binmek, 16-20 saat 122 39 6.27 6.70

21-25 saat 62 2.0

26-30 saat 32 1.0

30'dan fazla saat 64 2.1

Toplam 3093 100
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Bu durumda yeniden kodlanan degiskende, “0 saat” segenegi
icin “0”, “I-5 saat” secenegi icin “3”, “6-10 saat” secenegi
icin “8”, “11-15 saat” segenegi icin “13”, “16-20 saat”
secenegi icin “18”, “21-25 saat” segenegi icin “23”, “26-30
saat” secenegi icin “28” ve “30°dan fazla saat” secenegi icin
ise “33” degerleri kullanilarak etkinliklere ayrilan haftalik
siireler i¢in aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri
hesaplannustr (NSSE, 2018b).

I Tablo 6.
Ders Okumalarina Ayrilan Sarenin Derse Hazirlik
icin Harcanan Sureye Oranina lliskin Betimsel Istatistikler.

Ders Okumalarina Ayrilan

Siirenin Derse Hazirlik icin
Harcanan Siireye Orani

Cok az 770 24.9
Biraz 1155 37.3
Yaklasik yarisi 729 23.6
2.48 3.51
Cogu 363 1.7
Neredeyse hepsi 76 2.5
Toplam 3093 100

Ogrencilerin  ders okumalarina ayirdiklar1 haftalik
stirelerin ortalamasinin x =2.48 oldugu goérilmektedir
(W Tablo 6). Ogrencilerin ¢ogunlugu (%37.3) derse
hazirlik i¢cin  harcadiklar1  zamanin  birazm:  ders
okumalarina ayirmaktadir.

Ogrencilerin ders okumalarina harcadiklari siireleri
hesaplayabilmek i¢in orijinal 6lgekte oldugu gibi derse
hazirlik i¢in harcanan siire ile okuma oranlari ¢arpilarak
tahmini okuma siireleri olusturulmustur. Burada
kullanilan okuma oranlar1 “cok az” segenegi icin .10,
“biraz” secenegi icin .25, “yaklasik yarisi” secenegi igin
.50, “cogu” secenegiigin .75 ve “neredeyse hepsi” secenegi

icin ise .90 olarak alinmistir (NSSE, 2018b).

Ogrencilerin {iniversitede kazandiklar1 deneyimlerin
cesitli alanlardaki bilgi, beceri ve kisisel gelisimlerine
katkida bulunma diizeyine iligkin goriiglerini ifade eden
puanlarinin aritmetik ortalamalar1 x =2.36 ile x =2.86
arasinda degismektedir (B Tablo 7). Universitede
edinilen deneyimlerin en ¢ok “farkli hayat standartlarma
sabip insanlar: anlama” (x =2.86) alanina katkida
bulundugu gériilmektedir.
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I Tablo 7.

Universitede Kazanilan Deneyimlerin Ogrencilerin Cesitli Alanlardaki
Bilgi, Beceri ve Kisisel Gelisimlerine Katkida Bulunma Duzeyine lliskin
Betimsel istatistikler.

I\ELIET
Cok az 529 17.1
Biraz 1024 33.1
il alledlls o 1092 353 247 94
bicimde yazma
Cok Fazla 448 145
Toplam 3093 100
Cok az 418 13.5
Biraz 882 28.5
Etkili ve anlasilir
i el kemnusine Epeyce 1248 40.3 2.62 .93
Cok Fazla 545 17.6
Toplam 3093 100
Cok az 327 10.6
Biraz 831 26.9
Analitik ve
elestirel bicimde Epeyce 1309 423 2.72 .90
distinme
Cok Fazla 626 20.2
Toplam 3093 100
Cok az 654 21.1
Biraz 1071 34.6
Sayisal ve
istatistiksel bilgileri Epeyce 969 31.3 2.36 .96
analiz etme
Cok Fazla 399 12.9
Toplam 3093 100
Cok az 364 11.8
Meslek veya Biraz 838 271
sl Epeyce 1245 403 270 .93
ve becerileri
kazanma CokFazla 646  20.9
Toplam 3093 100
Cok az 414 13.4
Biraz 865 28.0
Farkl kisilerle
etkili bicimde Epeyce 1226 39.6 2.64 .94
calisma
Cok Fazla 588 19.0
Toplam 3093 100
Cok az 399 12.9
Biraz 773 25.0
Kisisel degerler
ve ahlak anlayisi Epeyce 1226 39.6 2.72 .96
gelistirme
Cok Fazla 695 22.5
Toplam 3093 100
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Cok az 330 10.7
Farkli hayat .
standartlarina Biraz 667 216
(& emanls, Thezl) Epeyce 1191 385 286 .96
etnik, siyasi, dini, pey! ’ ’ ’
milliyet vb.) sahip CokFazla 905 29.3
insanlari anlama

Toplam 3093 100

Cok az 354 1.4

Biraz 830 26.8
GUnlik hayatta
karsilasilabileceginiz  Epeyce 1250 404 272 .93
bir problemi c6zme

Cok Fazla 659  21.3

Toplam 3093 100

Cok az 348 11.3

Biraz 715 23.1
Bilglivelaktifibic Epeyce 1251 404 2.80 .95
vatandas olma

Cok Fazla 779 25.2

Toplam 3093 100

Wi Tablo 8. ) _
Universitedeki Egitim Deneyimine lliskin Betimsel Istatistikler.

Yetersiz 666 21.5
Makul 1069 34.6
iy 1125 36.4 2.30 .89
Cok iyi 233 7.5
Toplam 3093 100

Ogrencilerin tiniversitelerindeki egitim deneyimlerine iligkin
goriglerini ifade eden puanlarinin aritmetik ortalamasinin
x =2.30 oldugu gériilmektedir (M Tablo 8). Ogrencilerin
cogunlugu (%36.4) tniversitedeki egitim deneyimlerini #yi
olarak degerlendirmektedir.

W Tablo 9. )
Ogrenim Goralen Universitenin )
Tekrardan Secilme Istegine lliskin Betimsel Istatistikler.

Kesinlikle hayir 571 18.5
Muhtemelen hayir 971 31.4
Muhtemelen evet 1068 345 2.47 .97
Kesinlikle evet 483 15.6
Toplam 3093 100

Cilt/

Ogrencilerin ~ 6grenim  gordiikleri  iiniversitelerine
tekrardan gitme isteklerine iligkin gérislerini ifade eden
puanlarinin  aritmetik ortalamasinin x =2.47 oldugu
gorilmektedir (M Tablo 9). Eger bastan baglayabilseler
iniversitelerini tekrardan tercih edeceklerini mubtemelen
evet olarak ifade eden 6grenciler 1068 kisi ile en yiiksek
yiizdelige (%34.5) sahiptir.

Il Tablo 10.

Ogrenim Gordlen Universiteye .
Devam Etme Istegine lliskin Betimsel Istatistikler.

Universiteye

Devam Etme Istegi

Evet 1917 62.0
Hayir 631 204
Emin Degilim 545 17.6
Toplam 3093 100

545 6grencinin (%17.6) bir sonraki dénem {iniversitelerine
devam edip etmeyecekleri konusunda kararsiz oldugu, 631
ogrencinin (%20.4) bir sonraki dénem {iniversitelerine
devam etmek istemedikleri ve 1917 6grencinin ise (%62.0)
bir sonraki dénem {iniversitelerine devam etmek istedikleri

goriilmektedir (0 Tablo 10).

Il Tablo 11. . )
Akademik Basariya lliskin Betimsel Istatistikler.

Genel Not Ortalamalari f %

0-2.00 araligindaki notlar 501 16.2
2.01-2.50 araligindaki notlar 673 21.8
2.51-3.00 araligindaki notlar 906 29.3
3.01-3.50 araligindaki notlar 588 19.0
3.51-4.00 araligindaki notlar 184 5.9
Toplam 2852 92.2

Ogrencilerin 501’inin (%16.2) genel not ortalamalarnin
0.0-2.0 arasinda, 673’iniin (%21.8) 2.01-2.50 arasinda,
906’siin (%29.3) 2.51-3.00 arasinda, 588’inin (%19.0)
3.01-3.50 arasinda ve 184’lniin ise (%5.9) 3.51-4.00
arasinda oldugu goriilmektedir (B Tablo 11). Ogrencilerin
cogunlugunun (%29.3) genel not ortalamalar1 2.51-3.00
arahigindadir.
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I Tablo 12.
Tamamlamasi Umulan En Yiksek
Egitim DUzeyine lliskin Betimsel Istatistikler.

Egitim Dlzeyi

Lisans 961 31.1
Yiksek Lisans 1120 36.2
Doktora 1012 32.7
Toplam 3093 100

Ogrencilerin 961’1 (%31.1) lisans, 1120°si (%36.2) yiiksek
lisans ve 1012’si (%32.7) doktora mezunu olmay istemektedir
(W Tablo 12). Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu (%68.9)
lisansiistii egitim almay1 planlamaktadir.

I Tablo 13.
Ebeveynlerden Birinin Tamamladigi En Yiksek
Egitim Duzeyine lliskin Betimsel istatistikler.

Egitim Diizeyi

Okuryazar 62 2.0
ilkokul mezunu 638 20.6
Ortaokul mezunu 515 16.7
Lise mezunu 794 25.7
Universiteye basladi ama mezun olamadi 145 4.7
Onlisans mezunu 164 5.3
Lisans mezunu 561 18.1
Yuksek lisans mezunu 138 4.5
Doktora mezunu 76 2.5
Toplam 3093 100

Ogrencilerin ebeveynlerinin 62’sinin (%2.0) okuryazar,
638’inin (%20.6) ilkokul mezunu, 515’inin (%16.7) ortackul
mezunu, 794Unin (%25.7) lise mezunu, 145’inin (%4.7)
Universiteye baglamig ama mezun olamamig, 164’inin
(%5.3) onlisans mezunu, 561’inin (%18.1) lisans mezunu,
138inin (%4.5) yiiksek lisans mezunu ve 76’smin (%2.5)
doktora mezunu oldugu gorilmekeedir (M Tablo 13).

Ogrencilerin  570’inin  (%18.4) {iniversite konutlari/
yurtlarnda, 997’sinin  (%32.2) iniversiteye yirime
mesafesinde olan ev, apartman, yurt veya diger konutlarda,
1445’inin  (%46.7) {iniversiteye yiirime mesafesinden
daha uzak olan ev, apartman, yurt veya diger konutlarda
oturdugu goriilmektedir (M Tablo 14). Ogrencilerin 81i
(%2.6) herhangi bir yerde ikamet etmemektedir.
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Wi Tablo 14. ) )
Ikamet Edilen Yerlere lliskin Betimsel Istatistikler.

ikamet Edilen Yer f %
Universite konutlari/yurtlari 570 18.4
Universiteye ylriime mesafesinde olan ey,
apartman, 997 32.2
yurt veya diger konutlar
Universiteye yiriime mesafesinden daha
uzak olan ey, apartman, yurt veya diger 1445 46.7
konutlar
Herhangi bir yerde ikamet etmiyorum:

. ) 81 2.6
Evsizim ya da gecis asamasindayim
Toplam 3093 100

W Tablo 15.

Kittphanede Gecirilen Haftalik Strelere iliskin Betimsel istatistikler.

Kutiiphanede Gecirilen

Haftalik Siire

0 saat 1383 44.7

1-5 saat 1202 38.9

6-10 saat 283 9.1

11-15 saat 91 2.9

16-20 saat 49 1.6 339 577
20-25 saat 17 0.5

26-30 saat 15 0.5

30'dan fazla saat 53 1.7

Total 3093 100

Ogrencilerin iiniversitelerinin kiitiiphanelerinde

gegirdikleri haftalik siirelerin ortalamasinin x =3.39 oldugu
goriilmektedir (B Tablo 15). Ogrencilerin yaklagik yarist
(%44.7) niversitelerinin kitiphanelerinde hi¢ vakit
gecirmemektedir.

Ogrencilerin kiitiiphanede gecirdikleri haftalik siirelerin
aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerinin
hesaplanabilmesi i¢in 6lgekteki cevap araliklarinin orta
noktalar1 kullanilarak kiitiiphanede gegirilen siire degiskeni
yeniden kodlanmigtir. Bu durumda yeniden kodlanan
degiskende, “0 saat” segenegi icin “0”, “I-5 saat” segenedi
icin “3”, “6-10 saat” segenegi igin “§”, “11-15 saat” secenegi
icin “13”, “16-20 saat” secenegi icin “18”, “21-25 saat”
secenegiicin “23”, “26-30 saat” segenegi icin “28”ve “30°dan
fazla sant” secenegi icin ise “33” degerleri kullanilarak
kiitiphanede gegirilen haftalik siireler igin aritmetik
ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmistir.
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Yuksek Etki Uygulamalari

I Tablo 16. ) )
Ogrenci/Ogrenme Topluluguna Katilmaya lliskin Betimsel Istatistikler.

Erkek Toplam

Cevap Secenekleri

Henlz karar

; 386 221 283 223 687 222
vermedim

Lty 713 408 510 403 1262 408
planlamiyorum

Katilmayr 446 255 326 257 788 255
planliyorum

Katildim ya da 204 117 148 117 35 115
devam ediyor

Toplam 1749 100 1267 100 3093 100

Ogrencilerin  687’sinin  (%22.2) bir 6grenci/6grenme
topluluguna katilip katilmayacagina hentiz karar vermedigi,
1262’sinin  (%40.8) bir 6grenci/6grenme topluluguna
katlmak istemedigi, 788’inin (%25.5) bir 6grenci/6grenme
topluluguna katilmay: distindiigi, 356’sinin ise (%11.5)
bir 6grenci/6grenme topluluguna kauldig: gorilmektedir
(M Tablo 16). Kadin o6grencilerin biyiik ¢ogunlugu
(%40.8) bir 6grenci/6grenme topluluguna katilmay:
planlamamaktadir. Benzer sekilde erkek ogrencilerin
biiyiikk ¢ogunlugunun da (%40.3) bir 6grenci/6grenme
topluluguna katilmay1 planlamadiklar1 goriilmektedir.

W Tablo 17.

Alinan Derslerin Ne Kadarinin Topluma Hizmetle ilgili
Bir Proje Icerdigine lliskin Betimsel Istatistikler.

Cevap Secenekleri

f ) J
Hicbiri 233 133 199 157 452 146
Bazilari 33 1.9 21 1.7 55 1.8
Cogu 405 232 330 260 750 242
Hepsi 112 6.4 58 4.6 174 5.6
Toplam 783 448 608 43.0 1431 46.3

452 ogrenci (%14.6) aldiklar1 derslerden highirinin topluma
hizmetle ilgili bir proje icermedigini, 55 ©&grenci (%1.8)
aldiklar1 derslerden bazilarimn topluma hizmetle ilgili bir
proje igerdigini, 750 6grenci (%24.2) aldiklar1 derslerden
cogunun topluma hizmetle ilgili bir proje igerdigini ve 174
ogrenci (%5.6) ise aldiklar1 derslerden hepsinin topluma
hizmetle ilgili bir proje igerdigini ifade etmistir (M Tablo 17).
Ogrencilerin biiyiik bir ogunlugu (% 53.7) ise bu soruya yanit
vermenmigtir. Aragtirmaya katilan kadin 6grencilerin (%23.2)
ve erkek 6grencilerin (26.0) ¢ogu aldiklar: derslerin ¢ogunun
topluma hizmetle ilgili bir proje igerdigini belirtmistir.
Aragtirmaya kaulan erkek (%52.0) ve kadin 6grencilerin
(%55.2) yaridan fazlasi ise bu soruya cevap vermemistir.

Cilt/

Wi Tablo 18. ) )
Ogretim Elemaniyla Arastirma Yapmaya lliskin Betimsel Istatistikler.

Cevap Secenekleri

Heniiz karar 341 195 251

vermedim

Yapmay! 302 173 297 234 621 201
planlamiyorum

Yapmayi

olanhyorum 926 529 595 470 1554 502
bl Zgiggr 180 103 124 98 310 100
Toplam 1749 100 1267 100 3093 100

Ogrencilerin 608’inin (% 19.7) bir 6gretim elemaniyla aragtirma
yapip yapmayacagina heniiz karar vermedigi, 621’inin (%20
.1) bir 6gretim elemaniyla aragtirma yapmay: planlamadigy,
1554’tintin (%50.2) bir 6gretim elemaniyla aragtirma yapmay:
planladigi, 310’unun ise (%10.0) bir 6gretim elemaniyla
aragtrma yapugi goriilmektedir (M Tablo 18). Aragtirmaya
kaulan kadin 6grencilerin yaridan fazlast (%52.9) bir 6gretim
elemantyla arastirma yapmay1 diisiinmektedir. Benzer sekilde
aragurmaya katlan erkek 6grencilerin yaklagik yarist (%47.0)
bir 6gretim elemaniyla aragtirma yapmay1 planlamaktadur.

I Tablo 19.
Staj ya da Alan Deneyimine Katiimaya iliskin Betimsel istatistikler.

Cevap

Secenekleri

Henuz karar

sl 183 105 182 144 375 12.1
ety 138 79 164 129 317 102
planlamiyorum

Katimay! 935 535 626 494 1600 51.7
planliyorum

Katildim ya da 493 282 295 233 801 259
devam ediyor

Toplam 1749 100 1267 100 3093 100

Ogrencilerin 375’inin (%12.1) bir staj ya da alan deneyimine
katulip kaulmayacagina heniiz karar vermedigi, 317’sinin
(%10.2) bir staj ya da alan deneyimine katlmak istemedigi,
1600%iniin (%51.7) bir staj ya da alan deneyimine katilmay:
diistindiigii, 801’ininise (%25.9) bir stajya daalan deneyimine
kauldig1 gorilmektedir (M Tablo 19). Aragtirmaya katilan
kadin 6grencilerin yaridan fazlasi (%53.5) bir staj ya da
alan deneyimine katlmay:r diiginmektedir. Benzer gekilde
aragtirmaya katilan erkek 6grencilerin yaklagik yarisi (%49.4)
bir staj ya da alan deneyimine katilmay1 planlamaktadir.
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Il Tablo 20. ) )
Yurtdisinda Bir Egitim Programina Katilmaya lliskin Betimsel Istatistikler.

Erkek
f % f %

Toplam

Cevap Secenekleri

Hentiz karar

. 348 199 203 160 569 184
vermedim

ez 325 186 250 197 590 19.1
planlamiyorum

Lty 970 555 725 572 1735 56.1
planliyorum

Katildim ya da 106 61 8 7.0 199 64
devam ediyor

Toplam 1749 100 1267 100 3093 100

Ogrencilerin 569'unun (%18.4) yurtdiginda bir egitim
programuna katilip katilmayacagina hentiz karar vermedigi,
590’1mnin (% 19.1) yurtdiginda bir egitim programina katilmak
istemedigi, 1735’inin (%56.1) yurtdiginda bir egitim
programina katilmayr distindigi, 199unun ise (%6.4)
yurtdiginda bir egitim programma katldig1 goriilmektedir
(W Tablo 20). Aragtrmaya kaulan kadin ogrencilerin
yaridan fazlasi (%55.5) yurtdisinda bir egitim programina
katilmay1 digiinmektedir. Benzer sekilde aragtirmaya katilan
erkek 6grencilerin yaridan fazlast (%57.2) yurtdiginda bir
egitim programina katilmay1 planlamaktadir.

I Tablo 21. ) )
Son Sinif Deneyimi Kazanmaya lliskin Betimsel Istatistikler.

Kadin Erkek Toplam

f o % f % f

Cevap Secenekleri

Hentz karar

) 316 18.1 214 16.9 542 17.5
vermedim
VETENTERT 279 160 222 175 523 169
planlamiyorum
Yapmayi planliyorum 870 49.7 623 49.2 1522 49.2
Yapumyadadevam o4 165 208 164 506 164
ediyor
Toplam 1749 100 1267 100 3093 100

Ogrencilerin  542’sinin (% 17.5) bir son smif deneyimi
kazanip kazanmayacagina heniiz karar vermedigi, 523 tiniin
(%16.9) bir son smuf deneyimi kazanmayi planlamadigr,
1522’sinin  (%49.2) bir son smif deneyimi kazanmay:
planladigi, 506’simn ise (%16.4) bir son sinif deneyimi
kazandig1 goriilmektedir (B Tablo 21). Aragurmaya katilan
kadin 6grencilerin biiyiik cogunlugu (%49.7) bir son
sinif deneyimi kazanmay:r diisiinmektedir. Benzer sekilde
aragtirmaya katilan erkek ogrencilerin biiyikk ¢ogunlugu
(%49.2) bir son sinif deneyimi kazanmayi planlamaktadir.
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Tartisma ve Sonuc

Universite 6grencilerinin derse hazirlik asamasinda ve
derse aktif olarak katlmada etkili olan ¢esitli etkinlikleri
gerceklestirme  sikliklart  incelendiginde, derste  soru
sorma ve ders tartismalarma katkida bulunma etkinligine
ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun bazen diizeyinde cevap
verdikleri goriilmiistiir. Bu sonug cercevesinde, {iniversite
ogrencilerinin  biiyiik  ¢ogunlugunun  dénem  iginde
derslerinde ¢ok fazla soru sormadiklari ve ders tartigmalarma
cok sik katilmadiklar1 séylenebilir. Bunun nedeni, 6gretim
elemanlarinin derslerini geleneksel tarzda iglemeleri ve
ogrenci merkezli 6gretim yontemlerini tercih etmemeleri
olabilir. Ayrica bu sonuca, 6grencilerin derslerini ilgi ¢ekici
bulmamalari ve derslerine ilgi duymamalar: da sebep olmus
olabilir. NSSE 2019 ABD (NSSE, 2019a) ve NSSE 2017-
2018 Kanada (NSSE, 2019b) sonuglar: incelendiginde, derste
soru sorma ve ders tartigmalarma katkida bulunma etkinligine
iniversite 6grencilerinin ¢ogunlugunun bazen diizeyinde
cevap verdikleri géze c¢arpmaktadir ve bu aragurmanin
sonuglariyla rtiismektedir.

Bir odevi teslim etmeden once idevin iki veya daba fazla
taslagimi hazirlama etkinlifine 6grencilerin ¢ogunlugunun
bazen diizeyinde cevap verdikleri goriilmiistiir. Bu sonug
cercevesinde, Universite 6grencilerinin ¢ogunlugunun
odevlerini yaparken taslak hazirlama yoluna pek
gitmedikleri soylenebilir. Bunun nedeni, 6grencilerin
odevlerini teslim tarihine yakin bir zamanda hazirlamaya
baglamalar1 ve bu yiizden 6devlerini daha kapsamli sekilde
hazirlayacak bir zamana sahip olmamalar: olabilir. NSSE
2019 ABD (NSSE, 2019a) ve NSSE 2017-2018 Kanada
(NSSE, 2019b) sonuglari incelendiginde, bir odevi teslim
etmeden once odevin iki veya daba fazla taslagini bazirlama
etkinligine {niversite O6grencilerinin  ¢ogunlugunun
bazen dizeyinde cevap verdikleri goriilmektedir ve bu
aragtirmanin sonuglariyla értiigmektedir.

Odevleri ya da okumalari tamamlamadan derse gelmeme
etkinlifine Ogrencilerin  biiyiik  ¢ogunlugunun  bazen
diizeyinde cevap verdikleri goriilmiistir. Bu sonug
cercevesinde, iiniversite grencilerinin biiyiik cogunlugunun
derse gitmeden 6nce 6gretim elemani tarafindan kendilerine
verilen 6dev ve okumalart ¢ogunlukla tamamlamadiklar:
soylenebilir. Bunun nedeni, bir o6nceki etkinlikte de
bahsedildigi tizere 6grencilerin 6devlerine teslim tarihine
yakin bir zamanda baglamalar1 ve bu yiizden 6devlerini
yetigtirememeleri olabilir. Ayrica bu sonuca, 6grencilerin
diizenli ders caligma aligkanlhifina sahip olmamalar1 ve
zamanlarimi etkili bir sekilde yonetememeleri de sebep
olmus olabilir. NSSE 2019 ABD (NSSE, 2019a) ve NSSE
2017-2018 Kanada (NSSE, 2019b) sonugclar1 incelendiginde,
odevleri ya da okumalar1 tamamlamadan derse gelmeme
etkinligine {iniversite 6grencilerinin biiyiik ¢ogunlugunun
bazen diizeyinde cevap verdikleri goriilmektedir ve bu
aragtirmanin sonuglariyla ortiismektedir.
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Derste sunum yapma etkinligine 6grencilerin cogunlugunun
cok sik diizeyinde cevap verdikleri gérilmiistir. Bu sonug
cercevesinde, iniversite Ogrencilerinin  ¢ogunlugunun
dersleri kapsaminda siniflarinda sunum gergeklestirdikleri
soylenebilir. Bunun nedeni, (iyimser bir bakis acisiyla
bakacak olursak) 6gretim elemanlarinin 6grencileri aragtirma
yapmaya ve derse katilmaya tegvik etmek istemeleri olabilir.
Diger bir neden de (kotiimser bir bakis acisiyla bakacak
olursak) 6gretim elemanlarinin ders anlatma konusunda
isteksiz olmalar1 ve ders konularini 6grenciler arasinda
paylagtrip derste sunum yapmalarini isteyerek ders
anlatmaktan ka¢gmak istemeleri olabilir. NSSE 2019 ABD
(NSSE, 2019a) sonuglariincelendiginde, derste sunum yapma
etkinligine tiniversite 6grencilerinin ¢ogunlugunun bazen
diizeyinde cevap verdikleri goérilmektedir. NSSE 2017-
2018 Kanada (NSSE, 2019b) sonuglari incelendiginde ise,
derste sunum yapma etkinligine tniversite 6grencilerinin
cogunlugunun asla(bi¢) diizeyinde cevap verdikleri goze
carpmaktadir. Ug iilkenin farkli sonuglara sahip olmasinin
nedeni, 6gretim elemanlarmin derslerinde kullandiklar:
ogretim yontemlerinin  birbirlerinden farkli olmasi
olabilir. Tiirkiye’deki {iniversitelerde 6grenim goren
ogrencilerin diger ilkelerde 6grenim géren 6grencilere
gore derslerinde daha fazla sunum yapmalarinin nedeni
ise Tirkiye’deki ogretim elemanlarimin ders anlatma
istekliliklerinin diger ilkelerdeki 6gretim elemanlarina
gore daha diigiik olmast olabilir.

Ogrencilere donem boyunca verilen makale, rapor vb.
yazi gorevi sayilar incelendiginde, 5 sayfaya kadar verilen
odevlerin ortalamasinin 3.12 oldugu gorilmistiir. Bu
sonu¢ cercevesinde, ogrencilerin  dénemlik 0-5 sayfa
uzunlugunda ortalama 3 tane 6dev yapuklar1 soylenebilir.
Ogretim elemanlarmin 6grencilere az 6dev vermelerinin
nedeni, 6devleri daha etkili sekilde degerlendirebilmek icin
kendilerine zaman yaratmak istemeleri olabilir. Bir bagka
neden de 6gretim elemanlarinin 6dev okumayi sevmemeleri,
vakit kaybi olarak degerlendirmeleri ya da 6dev okumay:
bilimsel aragtirma yapmanin o¢niinde bir engel olarak
gormeleriolabilir. NSSE 2019 ABD (NSSE, 2019¢) ve NSSE
2017-2018 Kanada (NSSE, 2019d) sonuglar incelendiginde,
5 sayfaya kadar verilen 6devlerin ortalamasinin sirastyla 6.46
ve 6.23 oldugu goérilmektedir. Bu sayilar, aragtirmada tespit
edilen 6dev ortalamasinin yaklagik iki katidir. Aragtirmanin
bu sonucunun diger iilkelerdeki sonuglardan farkli
olmasinin nedeni, buradaki 6gretim elemanlarinin 6gretim
metotlarinin  diger {ilkelerdeki ogretim elemanlarindan
farkli olmasi ya da buradaki 6gretim elemanlarmin haftalik
ders yiiklerinin diger iilkelerdeki 6gretim elemanlarindan
daha fazla olmas olabilir. Bir bagka neden de Tirkiye’deki
ogretim elemanlarinin 6dev okumayr diger tilkelerdeki
6gretim elemanlarma gére daha az sevmeleri olabilir.

6 ile 10 sayfa arasinda verilen 6devler incelendiginde,
6devlerin ortalamasinin 2.62 oldugu goriilmiistiir. Bu sonug
cercevesinde, 6grencilerin donemlik 6-10 sayfa uzunlugunda
ortalama 2 tane 6dev yaptiklar soylenebilir. Ayrica 6 ile 10

Cilt/

sayfa uzunlugundaki 6devlerin dagilimi incelendiginde,
aragtirmada 6grencilerin bityiik ¢ogunlugunun kendilerine
6 ile 10 sayfa arasinda hi¢ yaz: girevi verilmedigini ifade
ettikleri gorilmisgtir. Bunun nedeni, bir 6nceki sonugta
da bahsedildigi tizere 6gretim elemanlarmin 6devleri
daha etkili bir gekilde degerlendirmek ve kendilerine
zaman yaratmak istedikleri i¢in 6grencilere fazla sayfa
sayisina sahip 6dev vermek istememeleri olabilir. Yine
bir 6nceki sonugla benzer sekilde 6gretim elemanlarinin
6dev okumay1 sevmemelerinden dolay1 6grencilere fazla
sayfa sayisina sahip 6devler vermek istememeleri olabilir.
NSSE 2019 ABD (NSSE, 2019¢) ve NSSE 2017-2018
Kanada (NSSE, 2019d) sonuglar: incelendiginde, 6 ile
10 sayfa arasinda verilen 6devlerin ortalamasinin sirasiyla
2.28 ve 2.95 oldugu goriilmektedir ve bu aragtirmanin
sonuglariyla ortiismektedir.

11 sayfa ve iizerinde verilen o6devler incelendiginde ise,
odevlerin ortalamasinin 2.58 oldugu gérilmistiir. Bu sonug
cercevesinde, 6grencilerin donemlik 11 sayfa ve izerinde
ortalama 2 tane o6dev yapuklari s6ylenebilir. Ayrica 11
sayfa ve iizerindeki odevlerin dagilimi incelendiginde,
arastirmada 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun kendilerine
11 sayfa ve tzerinde hi¢ yaz: gorevi verilmedigini ifade
ettikleri goriilmiistiir. Bunun nedeni, onceki iki sonucun
nedenine benzer gekilde fazla ders yikiine ve fazla
ogrencilere sahip ogretim elemanlarinin  uzun sayfa
sayilarina sahip 6devleri okuyacak vakitlerinin olmamast
olabilir. NSSE 2019 ABD (NSSE, 2019¢) ve NSSE 2017-
2018 Kanada (NSSE, 2019d) sonuglart incelendiginde, 11
sayfa ve iizerinde verilen 6devlerin ortalamasinin sirasiyla .94
ve 1.52 oldugu goriilmektedir. Arastirmanin bu sonucunun
diger tilkelerdeki sonuglardan farkli olmasinin nedeni,
buradaki 6gretim elemanlarinin 6gretim metotlarinin diger
iilkelerdeki 6gretim elamanlarindan farkli olmasi olabilir.

Ogrencilerin aldiklar derslerin potansiyellerini en iyi gekilde
ortaya koymalarma olan katkisina iliskin goriiglerini ifade
eden puanlari incelendiginde, puanlarin ortalamasinin
4.18 oldugu goriilmistiir. Bu sonug cergevesinde, alinan
derslerin niversite ogrencilerinin potansiyellerini en
iyi sekilde sergilemelerine orta diizeyde bir katki yaptgi
soylenebilir. Bunun nedeni, 6grencilerin aldiklar1 derslerin
iceriginin zengin olmamasi ya da niteliklerinin yiiksek
diizeyde olmamasi olabilir. NSSE 2019 ABD (NSSE, 2019¢)
ve NSSE 2017-2018 Kanada (NSSE, 2019d) sonuglari
incelendiginde, puan ortalamalarinin sirasiyla 5.44 ve 5.30
oldugu goriilmektedir. Aragtirmanin bu sonucunun diger
iilkelerdeki sonuglardan farkli olmasinin nedeni, buradaki
ogrencilerin okuduklar1 programlarin miifredatlarinin,
ders iceriklerinin, derslerin islenis bi¢iminin diger
tilkelerden farklilik géstermesi olabilir. Diger bir neden
de buradaki O6grencilerin derslerine gereken 6zeni
gostermemeleri veya derslerde 6grendikleri bilgileri
igsellestirme ve bu bilgileri giinliik yagamda kullanabilme
konusunda daha az istekli olmalar1 olabilir.
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Ogrencilerin cesitli etkinliklere ayirdiklar1 haftalik siireler
incelendiginde, derse  bazwlanmak  etkinligine haftalik
ayrilan sirelerin ortalamasinin 7.06 oldugu goriilmiistiir.
Bu sonug¢ cercevesinde, 6grencilerin derse hazirlanmak
icin haftada 7 saat harcadiklar1 s6ylenebilir. Giinliik bazda
degerlendirdigimizde ise, Ogrencilerin giinlik 1 saat
harcayarak derslerine hazirlandiklar: ifade edilebilir. NSSE
2019 ABD (NSSE, 2019¢) ve NSSE 2017-2018 Kanada
(NSSE, 2019d) sonuglar1 incelendiginde, derse hazurlanmak
etkinligine haftalik ayrilan siirelerin ortalamasinin sirastyla
14.44 ve 16.04 oldugu goriilmektedir. Bu siireler, aragtirmada
tespit edilen haftalik sire ortalamasinin iki kaudir.
Aragurmanimn bu sonucunun diger {ilkelerdeki sonuglardan
farklt olmasmin nedeni, buradaki 6grencilerin diizenli ders
caligma aligkanhifina sahip olmamalari, derslerine gereken
ilgi ve 6zeni gostermemeleri ya da zamanlarimi etkili bir
sekilde yonetememeleri olabilir. Bay vd. (2005) ile Ttmkaya
& Bal (2006) da gerceklestirdikleri aragtirmalarda iniversite
ogrencilerinin etkili ders calisma konusunda yeterli bir
aligkanliga sahip olmadiklarini ve zaman y6netimi konusunda
eksikliklerinin oldugunu ifade etmektedirler.

Ortak  etkinliklere katilmak  etkinligine ayrilan haftalik
siireler incelendiginde, bu etkinlige haftalik ayrilan
sirelerin  ortalamasinin  3.66 oldugu gorilmistir. Bu
sonug cercevesinde, 6grencilerin tiniversitelerindeki sosyal,
kiiltiirel ve sportif etkinliklere katlmak i¢in haftada 3.5 saat
harcadiklar1 séylenebilir. Giinliik bazda degerlendirdigimizde
ise, ogrencilerin giinliik yaklagtk 30 dakika harcayarak
ortak etkinliklere katldiklar1 ifade edilebilir. Bunun
nedeni, universite ogrencilerinin  {iniversitelerinin
kendilerine sagladig1 sosyal, kiiltiirel ve sportif etkinlikleri
ilgi cekici bulmamalari olabilir. TUMA 2018 sonuglari
da bu arastirmanin sonuglarna benzer sekilde {iiniversite
ogrencilerinin kampiislerindeki yagam ve doyuruculukla ilgili
memnuniyet diizeylerinin disiik oldugunu ve 6grencilerin
tiniversitelerindeki sosyal, kiiltiirel ve sportif etkinlikleri
tatmin edici bulmadiklarini géstermektedir (Karadag & Yiicel,
2018). NSSE 2017-2018 Kanada (NSSE, 2019d) sonuglart
incelendiginde, ortak etkinliklere katilmak etkinligine haftalik
ayrilan sirelerin ortalamasmin 3.89 oldugu gériilmektedir
ve bu aragurmanin sonuglariyla értismektedir. NSSE 2019
ABD (NSSE, 2019¢) sonuglar1 incelendiginde ise, ortak
etkinliklere katilmak etkinligine haftalik ayrilan siirelerin
ortalamasinin  5.65 oldugu goriilmektedir. ABD’deki
sonuglarin diger ilkelerdeki sonuglardan farkli olmasinin
nedeni, oradaki 6grencilerin ortak etkinliklere katilmaya
daha ¢ok istekli olmalari ya da ABD’deki iiniversitelerde
sosyal, kiltirel ve sportif etkinliklerin sayisinin ve
cesitliginin daha fazla olmasi olabilir.

Kampiiste iicretli bir igte caligmak etkinlifine ayrilan haftalik
sireler incelendiginde, bu etkinlie haftalik ayrilan
stirelerin ortalamasinm 1.11 oldugu gorilmiistiir. Bu sonug
cercgevesinde, 6grencilerin kampiiste ticretli bir iste ¢aligmak
icin haftada 1 saat harcadiklar1 s6ylenebilir. Giinliik bazda
degerlendirdigimizde ise, o©grencilerin giinlik yaklagik
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10 dakika harcayarak kampiiste ticretli bir iste caligtiklar:
ifade edilebilir. NSSE 2017-2018 Kanada (NSSE, 2019d)
sonuglar1 incelendiginde, kampiiste iicretli bir iste caligmak
etkinligine haftalik ayrilan siirelerin ortalamasinm 1.15
oldugu goriilmektedir ve bu aragurmanin sonuglariyla
ortiismektedir. NSSE 2019 ABD (NSSE, 2019¢) sonuglari
incelendiginde ise, kampiiste dicretli bir iste ¢aligmak etkinli§ine
haftalik ayrilan siirelerin  ortalamasinm  2.53  oldugu
gorilmektedir ve bu siirenin diger ilkelerdeki haftalik
stirelerin ortalamasmin iki katt oldugu goze garpmaktadir.
ABD’deki sonuglarin diger ilkelerdeki sonuglardan farkl:
olmasinin nedeni, ABD’deki iiniversitelerde 6grencilerin
iicretle ¢alisabilecekleri is seceneklerinin daha fazla olmasi
ya da oradaki 6grencilerin ekonomik agidan ¢aligmaya daha
fazla ihtiya¢ hissetmeleri olabilir. Diger bir neden olarak
da Amerika’daki {niversitelerin 6grenim icretlerinin
yiiksek olmasi olabilir.

Kampiis diginda dicretli bir iste ¢aliymak etkinligine ayrilan
haftalik siireler incelendiginde, bu etkinlige haftalik ayrilan
siirelerin ortalamasinin 4.15 oldugu goriilmiistiir. Bu sonug
cercevesinde, Ogrencilerin kampiis diginda dcretli bir
iste ¢aligmak i¢in haftada 4 saat harcadiklar1 s6ylenebilir.
Giinliik bazda degerlendirdigimizde ise, 6grencilerin giinliik
yaklagik 35 dakika harcayarak kampiis disinda ticretli bir iste
calistiklar: ifade edilebilir. NSSE 2019 ABD (NSSE, 2019c¢)
ve NSSE 2017-2018 Kanada (NSSE, 2019d) sonuglari
incelendiginde, kampiis diginda dicretli bir iste cabgmak
etkinligine haftalik ayrilan siirelerin ortalamasinin sirastyla
6.30 ve 6.19 oldugu goriilmektedir. Bu siireler, aragirmada
tespit edilen haftalik siire ortalamasinin bir buguk kaudir.
Aragtirmanin bu sonucunun diger iilkelerdeki sonuglardan
farkli olmasinin nedeni, Tirkiye’deki tniversitelerde
ogrenim tcretinin devlet tarafindan kargilaniyor olmasi
ve kiiltirel farkliliklar neticesinde ailelerin ¢ocuklarini
ekonomik agidan daha fazla destekliyor olmasindan dolay1
buradaki 6grencilerin ekonomik agidan ¢alismaya daha az
ihtiyag hissetmeleri olabilir.

Toplum bizmeti veya goniillii bir ¢alisma yapmak etkinligine
ayrilan haftalik siireler incelendiginde, bu etkinlige haftalik
ayrilan siirelerin ortalamasinin 2.50 oldugu gérilmiigtiir.
Bu sonug ¢ercevesinde, 6grencilerin toplum hizmeti veya
goniilli bir ¢aligma yapmak icin haftada 2.5 saat harcadiklari
soylenebilir. Giinlik bazda degerlendirdigimizde ise,
ogrencilerin giinliik yaklagik 24 dakika harcayarak toplum
hizmeti ya da goniillii bir caligma gerceklestirdikleri ifade
edilebilir. NSSE 2019 ABD (NSSE, 2019¢) ve NSSE 2017-
2018 Kanada (NSSE, 2019d) sonuglar1 incelendiginde,
toplum hizmeti veya goniillii bir ¢alisma yapmak etkinligine
haftalik ayrilan siirelerin ortalamasinin  sirasiyla  2.62
ve 2.15 oldugu goriilmektedir ve bu aragurmanm
sonuglartyla ortiismektedir. Ug iilkenin sonuglari birlikte
degerlendirildiginde, iiniversite G6grencilerinin toplum
hizmeti veya goniilli bir ¢alisma yapma konusunda ¢ok fazla
istekli olmadiklar s6ylenebilir.
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Rabatlama  ve  sosyallegmeye yonelik etkinliklere ayrilan
haftalik siireler incelendiginde, bu etkinliklere haftalik
ayrilan sirelerin ortalamasinin 10.57 oldugu goérulmiistiir.
Bu sonug¢ cergevesinde, Ogrencilerin arkadagla bulugma,
bilgisayarda oyun oynama, telefonda sosyal medya
uygulamalarina bakma, televizyon izleme gibi rahatlama
ve sosyallesmeye yonelik etkinlikleri gerceklestirmek
icin haftada 10.5 saat harcadiklar1 goriilmiistiir. Giinliik
bazda degerlendirdigimizde ise, Ogrencilerin giinlik
yaklagik 1.5 saat harcayarak rahatlama ve sosyallesmeye
yonelik etkinliklere kauldiklar1 ifade edilebilir. NSSE
2019 ABD (NSSE, 2019¢) ve NSSE 2017-2018 Kanada
(NSSE, 2019d) sonuglart incelendiginde, rabatloma ve
sosyallesmeye yonelik etkinliklere haftalik ayrilan siirelerin
ortalamasinin sirastyla 12.49 ve 12.89 oldugu gérilmektedir
ve bu siireler 10 saatin iizerindedir. Ug iilkenin sonuclari
birlikte ~ degerlendirildiginde, 6grencilerin  rahatlama
ve sosyallesmeye yonelik etkinlikleri gergeklestirmek
icin haftada 10 saatin tizerinde bir zaman harcadiklart
goriilmektedir ve bu siirenin diger tiim etkinliklere haftalik
ayrilan siirelerden daha fazla oldugu goze carpmaktadir.

Bakim  saglama  etkinligine ayrilan haftalik siireler
incelendiginde, bu etkinlige haftalik ayrilan siirelerin
ortalamasinin  2.48 oldugu gorilmiistir. Bu  sonug
cercevesinde, 6grencilerin bakmakla ytikiimlii oldugu kisilere
bakim saglamak i¢in haftada 2 saat harcadiklar1 sylenebilir.
Giinliik bazda degerlendirdigimizde ise, 6grencilerin giinliik
yaklagtk 24 dakika harcayarak bakmakla yiikiimli oldugu
kisilere bakim sagladiklari ifade edilebilir. NSSE 2017-2018
Kanada (NSSE, 2019d) sonuglari incelendiginde, bakim
saglama etkinligine haftalik ayrilan siirelerin ortalamasmin
2.95 oldugu goriilmektedir ve bu aragtirmanin sonuglariyla
ortiismektedir. NSSE 2019 ABD (NSSE, 2019¢) sonuglari
incelendiginde ise, bakum saglama etkinligine haftalik
ayrilan siirelerin ortalamasinin 3.27 oldugu goérilmektedir.
ABD’deki sonuglarin diger iilkelerdeki sonuglardan farkl:
olmasimnin nedeni, buradaki 6grencilerin daha gencg yasta
cocuk sahibi olmalar1 ya da aile biyiiklerinden bakima
ihtiyaci olan fert sayilarmin daha fazla olmasi olabilir. Diger
bir neden de ABD’deki 6grencilerin para kazanabilmek igin
ticretli olarak bebek bakicilig1 yapryor olmalart olabilir.

Kampiise  gidip-gelme etkinligine ayrilan haftalik siireler
incelendiginde, bu etkinlige haftalik ayrilan siirelerin
ortalamasinin  6.27 oldugu gérilmiistir. Bu sonug
cercevesinde, 6grencilerin yiiriiyerek ya da bisiklet, otobiis
ve araba vasitasiyla tniversitelerine ulagmak ve sonra
tekrar evlerine donebilmek igin haftada 6 saat harcadiklari
soylenebilir. Giinliikk bazda degerlendirdigimizde ise,
ogrencilerin  giinlik yaklagk 51 dakika harcayarak
evlerinden tiniversitelerine gidip geldikleri ifade edilebilir.
Bunun nedeni, {niversite ogrencilerinin {iniversite
cevresindeki konutlarin fiyatlarinin yiiksek olmasindan
dolay1 tniversiteye uzak olan konutlarda ikamet etmeleri
olabilir. NSSE 2017-2018 Kanada (NSSE, 2019d) sonuglar1
incelendiginde, kampiise gidip-gelme etkinlifine haftalik
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ayrilan siirelerin ortalamasinin 6.26 oldugu gériilmektedir
ve bu arasurmanin sonuglariyla ortiigmektedir. NSSE
2019 ABD (NSSE, 2019¢) sonuglar1 incelendiginde,
kampiise gidip-gelme etkinligine haftalik ayrilan siirelerin
ortalamasinin = 4.09 oldugu goriilmektedir. ABD’deki
sonuglarin diger iilkelerdeki sonuglardan farkli olmasinin
nedeni, buradaki 6grencilerin diger tilkelerdeki 6grencilere
gore Universitelerine daha yakin mekinlarda ikamet
etmeleri olabilir. Bunun nedeni ise Amerika’da metro gibi
toplu tagima araglarmin kullaniminin diger tlkelere gore
daha tehlikeli olmasmdan dolay1 6grencilerin iniversiteye
uzak olan yerlerde ikamet etmek istememeleri olabilir.

Ders  okumalarma — ayridan  siire  incelendiginde, ders
okumalarina haftalik ayrilan siirelerin  ortalamasinin
248 oldugu gorilmektedir. Bu sonu¢ ¢ergevesinde,
ogrencilerin ders okumalarmi gergeklestirmek icin haftada
yaklagik 2.5 saat harcadiklar1 soylenebilir. Giinlik bazda
degerlendirdigimizde ise, 6grencilerin giinlikk yaklagik 21
dakika harcayarak ders okumalarini tamamladiklar1 ifade
edilebilir. NSSE 2019 ABD (NSSE, 2019¢) ve NSSE 2017-
2018 Kanada (NSSE, 2019d) sonuglari incelendiginde,
ders okumalarina haftalik ayrilan siirelerin ortalamalarinin
sirastyla 6.43 ve 7.22 oldugu goriilmektedir. Bu siireler,
aragtirmada tespit edilen haftalik siire ortalamasmin ¢
katdir. Aragurmanin bu sonucunun diger ilkelerdeki
sonuglardan farkli olmasinin nedeni, 6gretim elemanlarinin
ogrencilere az miktarda okuma 6devi vermeleri, 6grencilerin
okuma Odevlerine gereken O6nemi vermemeleri ya da
ogrencilerin  zamanlarini etkili sekilde yonetememeleri
ve bu yiizden ders okumalarma yeterli miktarda siire
ayrramamalari olabilir.

Ogrencilerin tiniversitede kazandiklar1 deneyimlerin cesitli
alanlardaki bilgi, beceri ve kisisel gelisimlerine katkida
bulunma diizeyine yonelik goriislerine iligkin puanlari
incelendiginde, etkili ve anlagilr bigimde yazmaya yonelik
puanlarin ortalamasinin 2.47 oldugu gorilmistir. Bu
sonu¢ cergevesinde, iiniversitede edinilen deneyimlerin
ogrencilerin etkili ve anlagilir bir bicimde yazabilmelerine
orta diizeyde katkida bulundugu soylenebilir. NSSE
2019 ABD (NSSE, 2019¢) ve NSSE 2017-2018 Kanada
(NSSE, 2019d) sonuglar1 incelendiginde, etkili ve anlagilr
bigimde yazmaya yonelik puanlarin ortalamasinin sirastyla
2.81 ve 2.58 oldugu goriilmektedir ve bu aragurmanin
sonuglartyla 6rtiismektedir. Ug iilkenin sonuglari birlikte
degerlendirildiginde, iniversitede edinilen deneyimlerin
genel anlamda 6grencilerin yazma becerilerini gelistirdigi
ve bu sayede 6grencilerin eskisine gore daha etkili ve daha
anlagilir yazilar kaleme aldiklar: s6ylenebilir.

Etkili ve anlagilr bicimde konugmaya yonelik puanlar
incelendiginde, puanlarin ortalamasinin  2.62  oldugu
gorilmistir. Bu sonug cergevesinde, tiniversitede edinilen
deneyimlerin 6grencilerin etkili ve anlagilir bir bicimde
konugabilmelerine orta diizeyde katkida bulundugu
soylenebilir. NSSE 2019 ABD (NSSE, 2019¢) ve NSSE
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2017-2018 Kanada (NSSE, 2019d) sonuglar incelendiginde,
etkili ve anlagilr bicimde konugmaya yonelik puanlarin
ortalamasinin sirasiyla 2.69 ve 2.35 oldugu gérilmektedir
ve bu aragtirmanin sonuglariyla 6rtiismektedir. Ug iilkenin
sonuclar1  birlikte  degerlendirildiginde, universitede
edinilen deneyimlerin genel anlamda 6grencilerin konugma
becerilerini ve hitap yeteneklerini gelistirdigi ve bu sayede
ogrencilerin eskisine gore daha etkili ve daha anlagilir bir
sekilde konugmalarini gergeklestirdikleri soylenebilir.

Analitik ve elestirel bigimde diisiinmeye yonelik puanlar
incelendiginde, puanlarin ortalamasinin  2.72  oldugu
gorilmigtiir. Bu sonug cergevesinde, iiniversitede edinilen
deneyimlerin 6grencilerin analitik ve elestirel bicimde
diistinebilmelerine orta diizeyde katkida bulundugu
soylenebilir. NSSE 2017-2018 Kanada (NSSE, 2019d)
sonuglariincelendiginde, analitik ve elestirel bigimde diigiinmeye
yonelik puanlarin ortalamasmimn 2.98 oldugu goriilmektedir
ve bu aragtirmanin sonuglariyla 6rtiigmektedir. NSSE 2019
ABD (NSSE, 2019c¢) sonuglart incelendiginde, analitik ve
elestirel bigimde diigiinmeye yonelik puanlarin ortalamasinin
3.08 oldugu go6ze carpmaktadir. ABD’de okuyan
ogrencilerin tniversitede edindikleri deneyimlerin analitik
ve elegtirel bi¢cimde diigiinmelerine yiiksek diizeyde katkida
bulundugu goriilmektedir. ABD’deki sonuglarin diger
iilkelerdeki sonuglardan farkli olmasinin nedeni, buradaki
ogrencilerin tiniversitelerinde kargilagtiklar: karmagik ve zor
problemleri basitlestirerek ¢6zme ve olaylara farkli agilardan
ve tarafsiz olarak bakabilme yeteneklerini gelistirmelerini
saglayabilecek imkanlara daha fazla sahip olmalari olabilir.

Sayisal ve istatistiksel bilgileri analiz etmeye yonelik puanlar
incelendiginde, puanlarin ortalamasiin  2.36 oldugu
gorilmistiir. Bu sonug cercevesinde, tiniversitede edinilen
deneyimlerin 6grencilerin sayisal ve istatistiksel bilgileri
analiz edebilmelerine orta diizeyde katkida bulundugu
soylenebilir. NSSE 2019 ABD (NSSE, 2019¢) ve NSSE
2017-2018 Kanada (NSSE, 2019d) sonuglar incelendiginde,
sayisal ve istatistiksel bilgileri analiz etmeye yonelik puanlarin
ortalamasinin sirastyla 2.67 ve 2.49 oldugu goriilmektedir
ve bu aragtirmanin sonuglariyla 6rtiismektedir. Ug iilkenin
sonuglart  birlikte  degerlendirildiginde, iiniversitede
edinilen deneyimlerin genel anlamda 6grencilerin sayisal
ve istatistiksel bilgileri anlama ve analiz etme yeteneklerini
gelistirdigive busayede 6grencilerin eskisine gore bu bilgileri
glinliik yasamda daha fazla kullandiklari séylenebilir.

Meslek veya igle ilgili bilgileri kazanmaya yonelik puanlar
incelendiginde, puanlarin ortalamasiin  2.70 oldugu
gorilmistiir. Bu sonug cercevesinde, tiniversitede edinilen
deneyimlerin 6grencilerin meslekleriyle ilgili bilgileri
kazanabilmelerine orta diizeyde katkida bulundugu
soylenebilir. NSSE 2019 ABD (NSSE, 2019¢) ve NSSE
2017-2018 Kanada (NSSE, 2019d) sonuglar incelendiginde,
meslek veya igle ilgili bilgileri kazanmaya yonelik puanlarin
ortalamasinin sirasiyla 2.64 ve 2.40 oldugu goriilmektedir
ve bu aragtirmanin sonuglariyla 6rtiismektedir. Ug iilkenin
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sonuglari birlikte degerlendirildiginde, tiniversitede edinilen
deneyimlerin genel anlamda &grencilerin meslekleriyle
ilgili teorik bilgileri edinmelerine katki sagladigi ve bu
deneyimlerin 6grencileri gelecekteki meslek hayatlarina
hazirladig s6ylenebilir.

Farkly  kisilerle etkili  bigimde ¢algmaya yonelik puanlar
incelendiginde, puanlarin ortalamasinin  2.64  oldugu
goriilmigtiir. Bu  sonu¢  ¢ercevesinde, {iniversitede
edinilen deneyimlerin 6grencilerin farkli kisilerle etkili bir
sekilde caligabilmelerine orta diizeyde katkida bulundugu
soylenebilir. NSSE 2019 ABD (NSSE, 2019¢) ve NSSE
2017-2018 Kanada (NSSE, 2019d) sonuglar1 incelendiginde,
farkl  kigilerle etkili bicimde calymaya yonelik puanlarin
ortalamasinin sirastyla 2.85 ve 2.60 oldugu goriilmektedir
ve bu aragtirmanin sonuclariyla értiismektedir. Ug iilkenin
sonuglar1 birlikte degerlendirildiginde, tiniversitede edinilen
deneyimlerin genel anlamda 6grencilerin diger 6grencilerle
etkilesimlerinin ve igbirliklerinin kapsaminin genislemesine
katki sagladigi ve ogrencilerin difer 6grencilerin bilgi
birikiminden ve becerilerinden yararlanarak onlarla etkili bir
sekilde ¢alisabilmelerine yardimer oldugu séylenebilir.

Kigisel degerler ve ablak anlayis: gelistirmeye yonelik puanlar
incelendiginde, puanlarin  ortalamasinin  2.72  oldugu
goriilmigtiir. Bu sonug cergevesinde, tniversitede edinilen
deneyimlerin 6grencilerin yeni degerler edinebilmelerine
ve ahlak anlayiglarmi geligtirebilmelerine orta diizeyde
katkida bulundugu soylenebilir. NSSE 2019 ABD (NSSE,
2019¢) ve NSSE 2017-2018 Kanada (NSSE, 2019d)
sonuglar1 incelendiginde, kigisel deGerler ve ablak anlayis:
gelistirmeye yonelik puanlarin  ortalamasinin  sirasiyla
2.72 ve 2.46 oldugu gorilmektedir ve bu aragtirmanin
sonuglariyla 6rtiismektedir. Ug iilkenin sonuglari birlikte
degerlendirildiginde, tiniversitede kazanilan deneyimlerin
genel anlamda Ogrencilerin kisiliklerini ~ gelistirecek
yeni degerler edinmelerini sagladigt ve 6grencilerin
ahlak anlayiglarinin gelisimine olumlu bir katki yaparak
yasadiklar1 toplumu ve onun kurallarini anlamalarina
yardimei1 oldugu soylenebilir.

Farkly hayat standartlarma sabip insanlarr anlamaya yonelik
puanlar incelendiginde, puanlarin ortalamasinin 2.86 oldugu
goriilmigtiir. Bu sonug cergevesinde, tniversitede edinilen
deneyimlerin 6grencilerin farkli ge¢mislerden gelen ve farkl
diinya goriiglerine sahip diger 6grencileri anlayabilmelerine
orta diizeyde katkida bulundugu soylenebilir. NSSE 2019
ABD (NSSE, 2019¢) ve NSSE 2017-2018 Kanada (NSSE,
2019d) sonuglart incelendiginde, farkl bayar standartlarma
sabip insanlar: anlamaya yonelik puanlarin  ortalamasmm
sirastyla 2.80 ve 2.53 oldugu goriilmektedir ve bu aragtirmanin
sonuglariyla 6rtiismektedir. U iilkenin sonuglari birlikte
degerlendirildiginde, {iniversitede edinilen deneyimlerin
genel anlamda 6grencilerin empati becerilerini gelistirdigi
ve bu sayede 6grencilerin siyasi goriisti, milliyeti, dini, etnik
kokeni ve ekonomik durumu farkli olan arkadaglarini veya
diger insanlar1 eskisine gore daha iyi anladiklar1 sdylenebilir.
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Problem  ¢ozmeye  yonelik  puanlar  incelendiginde,
puanlarim ortalamasinm 2.72 oldugu gorilmiistir. Bu
sonug cercevesinde, iniversitede edinilen deneyimlerin
ogrencilerin giinliik hayatta karsilagtiklart bir problemi
cozebilmelerine orta  diizeyde katkida  bulundugu
soylenebilir. NSSE 2019 ABD (NSSE, 2019¢) ve NSSE
2017-2018 Kanada (NSSE, 2019d) sonuglar incelendiginde,
problem ¢ozmeye yonelik puanlarin ortalamasinin sirasiyla
2.66 ve 2.48 oldugu goriilmektedir ve bu aragurmanin
sonuclartyla 6rtiismektedir. Ug iilkenin sonuglart birlikte
degerlendirildiginde, iiniversitede edinilen deneyimlerin
genel anlamda &grencilerin problem ¢6zme becerilerini
gelistirdigi ve bu sayede ogrencilerin tniversitede ve
universite diginda kargilarina ¢itkan bir problemi eskisine
gore daha kolay ¢ozebildikleri sdylenebilir.

Bilgili wve aktif bir vatandas olmaya yonelik puanlar
incelendiginde, puanlarin ortalamasinin  2.80 oldugu
gorilmigtiir. Bu sonug cergevesinde, iiniversitede edinilen
deneyimlerin 6grencilerin toplumsal sorunlara duyarl etkili
bir vatandag olabilmelerine orta diizeyde katkida bulundugu
soylenebilir. NSSE 2019 ABD (NSSE, 2019¢) ve NSSE
2017-2018 Kanada (NSSE, 2019d) sonuglar incelendiginde,
bilgili wve aktif bir vatandag olmaya yonelik puanlarin
ortalamasinin sirasiyla 2.66 ve 2.45 oldugu gérilmektedir
ve bu aragtirmanin sonuglariyla 6rtiismektedir. Ug iilkenin
sonuglari birlikte degerlendirildiginde, tiniversitede edinilen
deneyimlerin genel anlamda 6grencilerin aktif bir vatandag
olabilme bilinglerini gelistirdigi ve bu sayede 6grencilerin
sorumluluk sahibi, katthmer ve sagduyulu vatandaglar
olmalarma yardimeci oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin iiniversitedeki egitim deneyimlerine iliskin
goriglerini ifade eden puanlari incelendiginde, puanlarin
ortalamasinin = 2.30  oldugu gérilmistir. Bu sonug
cercevesinde, Ogrencilerin  tiniversitelerindeki ~ egitim
deneyimlerine iligkin puanlarinin orta diizeyde oldugu
soylenebilir. NSSE2019ABD (NSSE,2019¢)ve NSSE 2017-
2018 Kanada (NSSE, 2019d) sonuglar1 incelendiginde, puan
ortalamalarinin sirasiyla 3.20 ve 3.04 oldugu goriilmektedir.
ABD ve Kanada’daki ogrencilerin {iniversitelerindeki
egitim deneyimlerine iligkin puanlar1 yiiksek diizeydedir.
Tiirkiye’deki  ogrencilerin  iiniversitelerindeki — egitim
deneyimlerine yonelik puanlarinin  diger ilkelerdeki
ogrencilerden daha digik olmasinin nedeni, 6grencilerin
aldiklart dersleri ilgi cekici bulmamalari, derslerin kigisel
gelisgimlerine katki saglamadigini distinmeleri, 6gretim
elemanlarinin dersleri etkili bir sekilde anlatamadiklarin
diistinmeleri, arkadaglariyla igbirlik¢i 6grenme etkinliklerini
yeterince gerceklestirememeleri ya da 6gretim elemanlariyla
ve diger ogrencilerle etkili bir iletisim kuramamalar1 gibi
egitim deneyimlerini etkileyen bir¢ok farkli sebep olabilir.
TUMA 2018 sonuglarina gore de Tiirkiye’deki iiniversite
ogrencilerinin  {iiniversitelerindeki 6grenim deneyimine
iligkin tatminkarhk diizeyleri disiik seviyededir (Karadag &
Yiicel, 2018).
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Ogrencilerin iiniversitelerini tekrardan secme isteklerine
iligkin goriiglerini ifade eden puanlari incelendiginde,
puanlarin ortalamasinin 2.47 oldugu gorilmistiir. Bu sonug
cercevesinde, 6grencilerin eger zamani geri alabilseler ya
da bagtan baglayabilseler 6grenim gordiikleri tniversiteyi
tekrardan se¢ip se¢meyeceklerine yonelik goriglerine
iligkin puanlarmin  orta diizeyde oldugu séylenebilir.
NSSE 2019 ABD (NSSE, 2019¢) ve NSSE 2017-2018
Kanada (NSSE, 2019d) sonuglari incelendiginde, puan
ortalamalarinin sirasiyla 3.23 ve 3.22 oldugu gérilmektedir.
ABD ve Kanada’daki 6grencilerin tiniversitelerini tekrardan
se¢melerine iligkin puanlar1 yiiksek diizeydedir. ABD
ve Kanada’daki 6grencilerin {iniversitelerini tekrardan
segmelerine iliskin puanlarinin Tirkiye’deki 6grencilerden
daha yiiksek olmasinin nedeni, oradaki 6grencilerin
Tirkiye’deki 6grencilere gore tiniversite se¢imlerini daha
bilingli bir sekilde yapmalari, iiniversiteye merkezi sinavla
yerlesmemeleri, tniversitelerinde aldiklar1 egitimi daha
yeterli ve daha nitelikli bulmalar1 veya iniversitelerinin
kendilerine sagladig: akademik, sosyal, kiiltiirel ve sportif
olanaklar1 daha yeterli bulmalar1 gibi {iniversiteden genel
memnuniyetlerini etkileyen bircok farkli sebep olabilir.

Universite  6grencilerinin ~ iiniversiteye devam  etme
isteklerinin dagilimi incelendiginde, 6grencilerin biyiik
cogunlugunun evet cevabii verdikleri goriilmigtiir. Bu
sonu¢ cercevesinde, iniversite Ogrencilerinin  biyiik
cogunlugunun seneye Ogrenim gordikleri iniversiteye
devam etmek istedikleri séylenebilir. Bunun nedeni, bir
onceki sonugla da paralel olacak sekilde 6grencilerin genel
olarak iniversitelerini sevmeleri ve iniversitelerinden
memnun olmalari olabilir. Eger bagka bir agidan diisiinecek
olursak diger bir neden de 6grencilerin zorlu bir siireg olan
iiniversite sinavina tekrardan hazirlanmak istememeleri,
iniversiteyi kazandiktan sonraki ilk sene siava girdiklerinde
puanlarinin kirilmast gibi nedenlerden dolay1 bagka bir
iniversiteye gitmeyi disinmeyip 6grenim gordikleri
iniversitede egitimlerine devam etmek istemeleri olabilir.
NSSE 2019 ABD (NSSE, 20192) ve NSSE 2017-2018
Kanada (NSSE, 2019b) sonuglar1 incelendiginde, seneye
iniversitelerine devam etme konusunda 6grencilerin biiyiik
cogunlugunun evet cevabini verdikleri goriilmektedir ve bu
aragtirmanin sonuglariyla ortiismektedir.

Ogrencilerin  tamamlamay: umduklar: en  yiiksek egitim
diizeylerinin -~ dagilmi  incelendiginde,  &grencilerin
cogunlugunun yiksek lisans mezunu olmak istedikleri
gorilmiistir. Doktora ve yiiksek lisans segeneklerini birlikte
degerlendirdigimizde, 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun
lisansiistii egitim almay1 planladiklar1 fark edilmektedir.
Bu sonug cercevesinde, 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun
lisans mezunu olmakla yetinmek istemedikleri ve lisansiistii
egitim almayr digiindiikleri séylenebilir. Bunun nedeni,
ogrencilerin kendilerini gelistirmek istemeleri, lisanstistii
egitim almanin ig yagsamlarinda kariyerlerine, terfilerine
ve maaglarina olumlu bir katki yapacagii distinmeleri
veya kariyerlerine akademik personel olarak devam etmek
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istemeleri olabilir. Diger bir neden de 6grencilerin mezun
olduktan sonra is bulamazlarsa bos kalmak istemeyip
vakitlerini degerlendirmek istemeleri olabilir. Ayrica, erkek
ogrenciler lisansiistii egitim alarak askerliklerini ertelemek
istiyor da olabilir. NSSE 2019 ABD (NSSE, 2019a)
ve NSSE 2017-2018 Kanada (NSSE, 2019b) sonuglari
incelendiginde, 6grencilerin ¢ogunlugunun yiksek lisans
mezunu olmak istedikleri goriilmektedir ve bu aragtirmanin
sonuglartyla ortiismektedir. Oz (2019) de yiiksekogretimde
6grenci katthmini inceledigi aragtirmasinda bu galigmanin
sonuglarina  benzer gekilde {iniversite 6grencilerinin
cogunlugunun iniversiteden mezun olduktan sonra
lisansiistii egitim almay1 planladiklarini ifade etmektedir.

Arastirmada  ebeveynlerin  tamamladigs en  yiiksek egitim

diizeylerinin~ dagihmi  incelendiginde,  &grencilerin
ebeveynlerinin ¢ogunun /ise mezunu oldugu gorilmistiir.
Bu sonu¢ cercevesinde, {iiniversite &Zrencilerinin

ebeveynlerinden ya da onlar1 biyiitenlerden birinin
tamamladigi en yiiksek egitim dizeyinin lise oldugu
ve iniversiteye devam etmedikleri soylenebilir. NSSE
2019 ABD (NSSE, 2019a) ve NSSE 2017-2018 Kanada
(NSSE, 2019b) sonuglar1 incelendiginde, ogrencilerin
ebeveynlerinin ¢ogunun tiniversite mezunu oldugu
goriilmektedir.  Arasurmanmn  bu  sonucunun  diger
iilkelerdeki sonuglardan farkli olmasinin nedeni, buradaki
ogrencilerin ebeveynlerinin kendi yasadiklari zamanda
tiniversiteye gitme konusunda daha az imkina sahip olmalar1
veya ailelerinin tiniversiteye gitmelerine izin vermemesi gibi
o giinkii toplumsal inaniglar olabilir.

Arastirmada ikamet edilen yerlerin dagilimi incelendiginde,
tniversite  Ogrencilerinin  ¢ogunlugunun {niversiteye
yurime mesafesinden daha uzak olan yerlerde ikamet
ettikleri goriilmiistiir. Bu sonug cergevesinde, iiniversite
ogrencilerinin  ¢cogunlugunun iniversiteye uzak olan
yerlerde barinmay1 tercih ettikleri ve iniversitelerine bir
ara¢ yardimiyla geldikleri soylenebilir. Bunun nedeni,
tiniversiteye yakin olan konutlarin fiyatlarinin daha yiiksek
olmasi ve tiniversiteye uzak olan konutlarin ise 6grencilerin
biitcelerine daha uygun olmasi olabilir. NSSE 2017-
2018 Kanada (NSSE, 2019b) sonuglari incelendiginde,
tniversite ~Ogrencilerinin  ¢ogunlugunun {niversiteye
yurime mesafesinden daha uzak olan yerlerde ikamet
ettikleri goriilmektedir ve bu aragurmanin sonuglariyla
ortiismektedir. NSSE 2019 ABD (NSSE, 20192) sonugclar
incelendiginde,  Ogrencilerin  biyiik  ¢ogunlugunun
universite icerisindeki konutlarda/yurtlarda ikamet ettikleri
goriilmektedir. ABD’deki sonuglarin diger iilkelerdeki
sonuglardan farkli olmasinin nedeni, buradaki 6grencilerin
universitelerinde ikamet edebilmek i¢in daha fazla imkana
sahip olmalar1 olabilir. Ayrica daha 6nce de bahsedildigi
tizere Amerika’da otobiis/metro gibi toplu tagima araglarinin
kullanimmin diger iilkelere gore daha tehlikeli olmasindan
dolayr 6grenciler iniversiteye uzak olan yerlerde ikamet
etmek istemeyip kampiis icerisinde barinmak istiyor olabilir.
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Kiitiiphanede  gecirilen  baftalik  siire  incelendiginde,
kiitiphaneden gegirilen haftalik siirelerin ortalamasinin
3.39 oldugu gorilmistir. Bu sonu¢ cercevesinde,
ogrencilerin Universitelerinin kiitiiphanelerinde
haftalik 3 saat harcadiklar1 soylenebilir. Giinlik bazda
degerlendirdigimizde ise, 6grencilerin giinliik yaklagik
25 dakika harcayarak tiniversitelerinin kiitiiphanelerinde
ders calistiklari ifade edilebilir. Ozkaya & Cetin (2014)
de Tiirk¢e 6gretmeni adaylarimin okuma aligkanhiklar1 ve
kiitiphane kullanimlarini inceledikleri arastirmalarinda
ogrencilerin  kiitiiphane  kullanim  sikliklarinim ~ diigiik
oldugunu tespit etmislerdir. Ogrencilerin iiniversitelerinin
kiitiiphanelerini az kullanmalarmin nedeni, kiitiiphanelerin
yeterli kapasiteye sahip olmamalarindan dolay1 6grencilerin
kiitiiphanelerine gittiklerinde (6zellikle vize ve final
haftalarinda) calisacak masa ve sandalye bulamamalari,
kiitiiphanelerin kampiis igerisinde merkezi bir konumda
olmamalarindan dolay1 6grencilerin 6grenim gordiikleri
fakiiltelere uzak kalmalari, kiitiiphanelerin 7/24 hizmet
vermemeleri, tniversitelerin gece kiitiiphanede ¢aligmak
isteyen Ogrencilerine caligmalar1 bittiginde evlerine ya da
yurtlarina donebilecekleri olanaklari saglamamalart veya
ogrencilerin evlerinde ya da yurtlarinda kiitiiphaneye gore
daha verimli ¢aligtiklarini digtinmeleri gibi pek ¢ok sebep
olabilir. Ayrica, dijital kaynaklarinin sayisinin artmasi ve
kiitiphanelere uzaktan erisim imkanlarinin genislemesi
sayesinde oOgrencilerin kiitiiphanelerinin olanaklarindan
evlerinde yararlanmak istemeleri de olabilir.

Universite 6grencilerinin 6grenci/6grenme topluluklarma
katthmlarmm ~ dagilmi  incelendiginde,  {iniversite
ogrencilerinin  ¢ogunlugunun  bir  6grenci/6grenme
topluluguna katihmak istemedigi gorilmistir. Bu sonug
cercevesinde, iiniversite Ggrencilerinin  ¢ogunlugunun
ogrenci/ogrenme  topluluklarma  ¢ok  fazla  ilgi
gostermedikleri ve gelecek yillarda bu topluluklarin
bir parcast olmayr planlamadiklar: soylenebilir. Bunun
nedeni, iiniversitelerinde yeterli sayida 6grenci toplulugu
bulunmamast ya da 6grencilerin ilgi duyduklart alanlara
yonelik 6grenci topluluklarinin olmamast olabilir. Ayrica,
ogrenciler arasinda igbirlik¢i 6grenme becerilerini gelistiren
ve Ogrencilerin birbirlerinden 6grenmelerini saglayarak
eksik olduklar1 konular1 kapamalarina ve bilgilerini
artrmalarina  yardimer olan 4grenme  topluluklarinin
sayisinin da yetersiz olmast ya da hi¢ olmamasi olabilir.
NSSE 2019 ABD (NSSE, 2019a) ve NSSE 2017-
2018 Kanada (NSSE, 2019b) sonuglar1 incelendiginde,
tniversite 6grencilerinin  ¢ogunlugunun bir 6grenci/
ogrenme topluluguna kaulip kaulmayacaklarina heniiz karar
vermedikleri gorilmektedir. Aragtirmanm bu sonucunun
diger tilkelerdeki sonuglardan farkli olmasinin nedeni,
buradaki &grencilerin diger tilkelerdeki 6grencilere goére
ogrenci/ogrenme topluluklarina daha az ilgili olmalar1 ya da
biraz 6nce de bahsedildigi iizere liniversitelerinde az sayida
ogrenci/ogrenme toplulugu olmasi ya da ilgi duyduklar
alanlarda bir 6grenci/6grenme toplulugu olmamasi olabilir.
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Ogrencilerin  hizmet ederek  ogrenme yiiksek —etki
uygulamasma katillimlarini belirleyebilmek i¢in donem
icinde aldiklar1 derslerden ka¢ tanesinin topluma
hizmetle ilgili bir proje igerdigini ifade etmeleri
istenmistir. Universite 6grencilerinin aldiklar1 derslerden
ne kadarmin topluma hizmetle ilgili bir proje icerdigine
yonelik goriiglerinin dagilimi incelendiginde, aragtirmaya
kaulan ogrencilerin yaridan fazlasimin bu soruya cevap
vermedikleri goriilmiigtir. Cevap veren ogrencilerin
goriiglerinin  dagilimima bakildiginda ise, bu yiiksek
etki uygulamasina cevap veren Ogrencilerin ¢ogunun
aldiklar1 derslerden ¢ogunun topluma hizmetle ilgili bir
proje icerdigini ifade ettikleri goriilmigtiir. Bu sonuglar
cercevesinde, Ogrencilerin ¢ogunun hizmet ederek
ogrenme teriminin anlamini bilmedikleri soylenebilir.
NSSE 2019 ABD (NSSE, 2019a) ve NSSE 2017-
2018 Kanada (NSSE, 2019b) sonuglar1 incelendiginde,
ogrencilerin ¢ogunun aldiklar1 derslerden bighirinin
topluma hizmetle ilgili bir proje icermedigini ifade
ettikleri gorilmektedir. Aragtirmanmn bu sonucunun
diger ilkelerdeki sonuglardan farkli olmasinin nedeni,
oncelikle o6grencilerin biraz o6nce de ifade edildigi
tizere topluma hizmet kavraminin anlamini bilmemeleri
olabilir. Ciinkii 6grencilerin yaridan fazlasi bu soruya
cevap vermemisgtir. Diger bir neden de 6grencilerin
soruyu tam olarak okumamalari ve bu yiizden soruyu
yanlig anlamalari olabilir. Ciinkii cevap veren 6grencilerin
cogu aldiklar: derslerin ¢ogunun topluma hizmetle ilgili
bir proje igerdigini ifade etmiglerdir. Bu durum c¢ok
olasi goziikmemektedir. Ogrencilerin soruyu dikkatli
bir sekilde okumayip “aldiklari derslerden ne kadar:
bir proje igeriyor” seklinde yanlis anlamis olmalari ya
da topluma hizmet terimimin anlamini yanlig bilmeleri
sonucunda yanlis secenekleri isaretlemis olabilecekleri
diisiiniilmektedir.

Universite  6grencilerinin ~ 6gretim  elemanlariyla
aragtirma yapmalarina yonelik goriislerinin - dagilimi
incelendiginde, 6grencilerin  ¢ogunun bir égretim
elemaniyla aragstirma yapmay1 planladiklar: gorilmistiir.
Bu sonug cercevesinde, 6grencilerin ¢ogunun hocalariyla
birlikte bir aragtirma gergeklestirme konusunda istekli
olduklar1 soylenebilir. NSSE 2019 ABD (NSSE, 2019a)
ve NSSE 2017-2018 Kanada (NSSE, 2019b) sonuglari
incelendiginde, 6grencilerin  ¢ogunun bir Jgretim
elemantyla aragtirma yapip yapmayacaklarina beniiz karar
vermedikleri goriilmektedir. Aragtirmanin bu sonucunun
diger iilkelerdeki sonuglardan farkli olmasinin nedeni,
buradaki ogrencilerin bilimsel aragtirma yapma ve
bilimsel projelerde yer alma konusunda daha ilgili ve
hevesli olmalar1 olabilir.

Universite ogrencilerinin staj ya da alan  deneyimine
katilimlarinin =~ dagilimi  incelendiginde, aragtirmaya
katilan 6grencilerin yaridan fazlasimin bir staj ya da
alan deneyimine katilmak istedikleri gorilmugstir. Bu
sonug¢ cercevesinde, {iiniversite ogrencilerinin biiyik

Cilt/

cogunlugunun bir staja, girisimcilik programina,
alan deneyimine ya da Ogrenci egitimine katilma
konusunda plan yapuklar:i séylenebilir. Bunun nedeni,
ogrencilerin yeni seyler 6grenme, kendilerini gelistirme
ve meslekleriyle ilgili 6grendikleri teorik bilgileri
uygulamaya dokme konusunda ilgili ve istekli olmalar:
olabilir. NSSE 2019 ABD (NSSE, 2019a) ve NSSE 2017-
2018 Kanada (NSSE, 2019b) sonuglar1 incelendiginde,
aragtirmaya katilan 6grencilerin yaridan fazlasinin bir staj
ya da alan deneyimine katilmak istedikleri goriillmektedir
ve bu aragtirmanin sonuglariyla 6rtiismektedir.

Universite 6grencilerinin yurtdiginda egitim programlarima
katilimlarinin =~ dagilimi  incelendiginde, aragtirmaya
katlan ogrencilerin yaridan fazlasinin yurtdiginda bir
egitim programina katilmak istedikleri gorilmistiir.
NSSE 2019 ABD (NSSE, 2019a) ve NSSE 2017-
2018 Kanada (NSSE, 2019b) sonuglar1 incelendiginde,
aragtirmaya katilan 6grencilerin ¢ogunun yurtdiginda bir
egitim programina katimak istedikleri goriilmektedir ve
bu aragtirmanin sonuglariyla értiismektedir. Aragtirmanin
bu sonucu ¢ercevesinde, tiniversite 6grencilerinin biyiik
cogunlugunun yurtdisinda bir egitim programina katilma
konusunda plan yaptiklar: séylenebilir. Bunun nedeni,
ogrencilerin  egitim deneyimlerini zenginlestirmek,
yeni bir ilke tanimak, yeni kiiltiirler kesfetmek, yeni
arkadagliklar edinmek ve yabanci dil becerilerini gelistirme
firsati yakalamak istemeleri olabilir. Kasapuglu-Onder
& Balc1 (2010) erasmus ogrenci 6grenim hareketliligi
programinin programdan yararlanan Tirk 6grenciler

izerindeki etkilerini inceledikleri aragtirmalarinda,
tiniversite 6grencilerinin yurtdisinda egitim gérmelerinin
bireysel geligsimlerini artturdigini, yeni arkadaglar

edinmelerini sagladigini ve yabanci dil becerilerini
geligtirdigini tespit etmislerdir.

Universite 6grencilerinin son sinif deneyimi kazanmalarina
yonelik goriislerinin dagilimi incelendiginde,
aragtirmaya katlan ogrencilerin yaklagik yarisinin bir
son simif deneyimi kazanmak istedigi gorilmistiir. Bu
sonug¢ cercevesinde, iniversite Ogrencilerinin biyiik
cogunlugunun bitirme projesi/tezi, portfolyo, yeterlilik
sinavi gibi bir son sinif deneyimi kazanma konusunda plan
yaptiklar1 séylenebilir. NSSE 2019 ABD (NSSE, 2019a)
sonuglart incelendiginde, aragtirmaya katilan 6grencilerin
yaklagik yarisinin bir son sinif deneyimi kazanmak
istedigi gorilmektedir ve bu aragurmanin sonuclariyla
ortiigmektedir. NSSE 2017-2018 Kanada (NSSE, 2019b)
sonuglart incelendiginde, aragtirmaya katilan 6grencilerin
cogunun bir son sinif deneyimi kazanip kazanmayacagina
beniiz  karar vermedigi goérilmektedir. Kanada’daki
sonuglarin diger iilkelerdeki sonuglardan farkli olmasinin
nedeni, oradaki 6grencilerin son sinif deneyimi kazanma
konusunda daha az istekli olmalar1 ya da tiniversitelerinde
son sinif deneyimi kapsaminda yer alan etkinliklere ilgi
duymamalari olabilir.
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Oneriler

Aragtirma kapsaminda, iiniversite 6grencilerinin biyiik
cogunlugunun derste ¢ok fazla soru sormadiklar1 ve ders
tartigmalarina  ¢ok sik katlmadiklart goriilmiistiir. Bu
dogrultuda, 6grencilerin derslere akdf olarak kaulmalar:
icin 6gretim elemanlarinin derslerinde aragtirma temelli
ogrenme, probleme dayali O6grenme, proje temelli
6grenme, yapilandirmacilik, sorgulayict 6grenme ve goklu
zekd kurami gibi Ogrenci merkezli 6grenme-6gretme
yaklagimlarini, 6rnek olay, tartisma, drama, problem ¢6zme,
gosterip yaptirma gibi 6grenci merkezli 6grenme-6gretme
yontemlerini ve beyin firtinasi, deney, kavram haritasi,
panel gibi 6grenci merkezli 6grenme-6gretme tekniklerini

kullanmalar1 6nerilebilir.

Aragtirma dogrultusunda, dénem icinde alinan derslerin
tniversite  6grencilerinin  potansiyellerini en  iyi
sekilde sergilemelerine orta diizeyde bir katki yaptigi
belirlenmigtir. Bu kapsamda, &grencilerin aldiklar:
derslerin kigisel gelisimlerine olan katkisinin artirilmasi i¢in
ogretim elemanlar1 dersleri gercek yasamla iligkilendirip
derslerin iceriklerini zenginlestirerek verdikleri derslerin
niteliklerini yiikseltebilirler.

Aragurma  kapsaminda,  {niversite  Ogrencilerinin
iniversitelerindeki  ortak etkinliklere katilmak igin
haftada 3.5 saat harcadiklari gériilmiistir. Bu sonug
cercevesinde, Ogrencilerin  derslere katilmak diginda
tniversitelerinde ¢ok fazla vakit gecirmedikleri sdylenebilir.
Bu dogrultuda, 6grencilerin tiniversitelerinde daha fazla
vakit gecirmeleri ve diger o6grencilerle etkilesimlerde
bulunarak sosyallesebilmeleri i¢in iniversite yonetimlerinin
tniversitedeki sosyal, kiiltiirel ve sportif etkinliklerin sayisini
ve cesitligini arttiracak ve {niversitelerin birer yasam
alanina déntismesini saglayacak politikalar olugturmalar ve
bu politikalar1 hayata gegirmeleri 6nerilebilir.

Aragtrma  dogrultusunda, 6grencilerin  tniversitede
edindikleri deneyimlerin ¢esitli alanlardaki bilgi, beceri ve
kisisel gelisimlerine orta diizeyde katkida bulundugu tespit
edilmistir. Bu dogrultuda, 6grencilerin 6grenim gordiikleri
alanlara yonelik bilgi ve becerilerinin arturilmas: amaciyla
tniversitelerde egitim seminerleri, paneller ve konferanslar
diizenlenebilir, 6grenciler bilimsel arastirmalar yapmaya
ve projelerde yer almaya Ozendirilebilir ve bu konuda
ogrencilere tniversiteler, 6gretim elemanlar1 ve 6grenme
topluluklart tarafindan gerekli destekler saglanabilir.
Ogrencilerin kisisel gelisimlerinin desteklenmesi amaciyla
da 6grencilerin ilgi alanlarma yonelik beceri atélyeleri ve
se¢meli dersler acilabilir ve 6grenci topluluklariim sayisi ve
cesitliligi artirilabilir. Ayrica siirekli egitim merkezlerinde
ogrencilerin kigisel gelisimlerine yonelik cesitli kurslar
agilabilir. Ogrencilerin mezun olduktan sonra aktif bir
vatandag olarak topluma katilabilmeleri i¢in de 6grencilere
tniversite egitimlerinin herhangi bir déneminde zorunlu
ders olarak vatandaglik egitimi dersi verilebilir.
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Aragtirma  kapsamuinda, O6grencilerin {iniversitelerindeki
egitim deneyimlerine iligkin puanlarinin orta diizeyde
oldugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda, 6grencilerin egitim
deneyimlerinin niteligini yiikseltebilmek igin iiniversite
yonetimleri 6grencilerin akademik kaynaklara erisimlerini
kolaylagtirabilirler, boliimler se¢meli derslerin sayilarini
ve cesitliligini arturabilirler, 6gretim elemanlar1 alan
derslerinin  iceriklerini  zenginlestirebilirler, 6gretim
elemanlart  derslerinde  6grencilerin  anlamasini  ve
ogrenmesini geligtiren etkili 6gretim uygulamalarindan
faydalanabilirler, tiniversiteler kiitiiphanelerin 7/24 hizmet
vermelerinisaglayabilirlerve 6gretim elemanlar1 6grencilerle
etkilesimlerini gii¢lendirerek 6grencileri alanlariyla ilgili
bilimsel caligmalar yapmaya tegvik edebilirler.

Aragurma dogrultusunda, aragtirmaya katlan niversite
ogrencilerinin  ¢ogunlugunun  {iniversiteye  yiiriime
mesafesinden daha uzak olan yerlerde ikamet ettikleri
goriilmistiir. Bu dogrultuda, 6grencilerin tiniversiteleriyle
olan etkilesimlerini giiclendirebilmek ve iiniversitelerinin
sundugu olanaklardan daha fazla yararlanmalarim
saglayabilmek icin kampiis icerisinde ikamet edebilecekleri
yurtlarin sayilar1 artirilabilir.

Aragtirma  kapsamunda, 6grencilerin  {iniversitelerinin
kiitiiphanelerinde haftalik 3.5 saat vakit gecirdikleri
gorilmiigtir. Bu  sonug cergevesinde, 6grencilerin

kiitiiphanedeazvakitgecirdiklerisoylenebilir. Budogrultuda,
ogrencilerin kiitiiphanede daha fazla vakit gegirmelerini
saglayabilmek icin tniversiteler kiitiiphanelerin alt yap:
eksikliklerini giderebilirler, akademik kaynaklarin sayisini
ve fiziki imkanlar1 (¢aligma alanlari ve masa, sandalye sayilar1
vb.) arturabilirler, kiitiiphanelerin 7/24 hizmet vermelerini
saglayabilirler ve gece kiitiphanede c¢aligmak isteyen
ogrencilerine ¢aligmalari bittiginde evlerine ya da yurtlarina
donebilecekleri olanaklari sunabilirler.

Aragurma dogrultusunda, 6grencilerin “6grenci/6grenme
topluluguna katilma” yiiksek etki uygulamasina katilimlarinin
az oldugu gorilmiistiir. Bu kapsamda, 6grencilerin 6grenme
topluluklarma katulimlarmim saglanmasi icin 6ncelikle
tamamen gonilli ve informal gsekilde orgiitlenmis bu
topluluklarin formal topluluklar olarak gorev yapabilmeleri
icin yasal zemin hazirlanmalidir. Universite yonetimleri,
ogretim elemanlar1 ve 6grencilerin igbirliginde 6grenme
topluluklarinin sayis1 arturilarak 6grenciler bu topluluklara
katlmaya tesvik edilebilir. Ogrenci topluluklarmna
kaulimin arturilmast igin de 6grencilerin ilgi duyduklar
alanlara yonelik 6grenci topluluklart kurularak &grenci
topluluklarinin sayisi ve gesitliligi artirilabilir.
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