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OZET

Nitelikli liselerde 6grenim goren 6grencilerin hem ders yiklerinin fazla olmasi hem de Universite sinavina siki sikiya
hazirlanmalari ve cogunlukla kendi alanlarr ile ilgili strekli ders ¢alismalari sebebiyle mizige olan ilgilerinin hangi
dizeyde oldugu merak konusudur. Bu sebeple bu arastirma ile, nitelikli liselerde yer alan 6grencilerin muzige
yonelik ilgi dizeylerinin incelenerek ortaya gikartiimasi amaglanmaktadir. Arastirma, betimsel bir nitelik tagimakta
olup tarama calismasi ile sekillenmistir. Toplamda 389 lise dgrencisinden ylUz ylze gorisme yontemi ile elde
edilmis olan veriler normal bir dagiim gostermektedir. Bu sebeple veriler, gesitli degiskenlere gore “iliskisiz
orneklemlerde T-testi” ile “ligkisiz drneklemlerde Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA)” teknikleriyle ve genel ilgiye
yonelik ise “Betimsel analiz” teknigiyle analiz edilmistir. Bu analizler SPSS 25. istatistik programi araciligiyla
yapllmistir. Elde edilen bulgulara gore olcekteki: Cinsiyet, lise tlri ve ailede muzikle ilgilenme durumu
degdiskenlerinden kaynakli buttin alt boyutlarda; ders programinda muizik dersinin var olma durumu degiskeninden
kaynakli 2 alt boyutta; sinif dizeyi degiskeninden kaynakli 1 alt boyutta anlamli bir farklilasmanin oldugu ile ilgili
sonuglara ulasiimistir. Ayrica, 6grencilerin muzige yonelik biraz ilgili olduklari da arastirmanin genel sonucudur.

ANAHTAR KELIMELER

Nitelikli lise, ilgi, tutum, mizige ilgi, muzik.

Examining the interests of the students studying in qualified high
schools towards music

ABSTRACT

It is a matter of curiosity at what level the students studying in qualified high schools have a high level of interest
in music due to both the high course load, their strict preparation for the university exam, and their constant study
in their fields. For this reason, this research aims to examine students' interest levels in qualified high schools.
The research has a descriptive nature and has been shaped by a survey study. The data obtained by face-to-face
interview method from a total of 389 high school students show a normal distribution. For this reason, the data
were analyzed with the "T-test in unrelated samples" and "One-Way Analysis of Variance (ANOVA) in unrelated
samples" techniques according to various variables and with the "Descriptive analysis" technique for general
interest. These analyses were made using the SPSS 25. Statistics program. According to the findings obtained,
there is a significant difference in all sub-dimensions arising from the variables of gender, high school type, and
family interest in music; in 2 sub-dimensions arising from the variable of the presence of music course in the
curriculum; in 1 sub-dimension arising from the variable of class level. In addition, the general result of the study
was that the students were somewhat interested in music.
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Giris

Egitimin en temel amaglarindan birisi kisilerin bireysel ilgi ve ihtiyaglari gbz onunde
bulundurularak bulundugu ¢agin gereklerine gore nitelikli bir egitim almalarini saglamaktir
(Korkmaz ve Sahin, 2019, s. 10). Bireyin ilgilendigi alan ile ilgili arastirmaci, sorgulayici, teknoloji
ile ilgili, uretken, akilci, bilimsel dustnen vb. gibi cagin gerekliliklerine sahip kisilerin
yetistiriimesine yonelik gereksinim (Giundoddu ve ark., 2010, s. 318) sebebiyle ginimuiz
egitiminin temel amaclari bu cergevede olusturulmustur. Bu amag dogrultusunda Milli Egitim
Bakanhgi, 2017-2018 egitim ogretim yilinda ortaokuldan liseye gecis ile ilgili yeni bir sistemi
uygulamaya koyarak mezun ogrencilerin yalnizca %10" unun merkezi sinavla belirli okullara
yerlesebilecedi, digerlerinin ise adrese dayali okullara yerlesecedi ile ilgili bir agiklama yapmustir.
Bu sayede ogrenciler ilgi ve yetenekleri dogrultusunda kendileri icin ¢esitli alanlara ayriimis olan
okullarda egitim gorme sansini elde edeceklerdir (Aksu ve Sarioglu, 2021, s. 35). Ogrencilerin
¢agin gerekleri 1siginda kendi ilgi yetenek ve alanlarina gore egitim gormeleri, onlarin derslere
yonelik daha fazla gudulenmelerini ve tabii olarak basarilarinin artmalarina yol agacagi
duslnllmektedir (Sarioglu, 2019, s. 6). Sinavla 6grenci alan yani nitelikli okullar olarak bilinen bu
liseler, Fen, Sosyal Bilimler, Anadolu, Proje imam Hatip ve Mesleki ve Teknik Anadolu liseleri
seklindeki bes kategoriye ayrilimistir (MEB, 2018d).

Nitelikli liseler icerisindeki Fen liseleri fen ve matematik, Sosyal Bilimler liseleri edebiyat ve sosyal
bilimler, Anadolu liseleri 6grencinin ilgi, yetenek ve basarilarina gore (MEB, 2021), imam Hatip
liseleri din alanlarinda (MEB-2018c¢), Mesleki ve Teknik Anadolu liseleri ise meslek kazandirmaya
ve Ulke ekonomisine katki saglayacak ara eleman yetistirmeye yonelik egitimleri vermek
amaciyla olusturulmus okullardir.

Ulkemizde, merkezi sinav ile liselere kayit yaptirma uygulamasi 2018 yilinda baslamis (MEB,
2018a) olsa da, bu sinava girmek istede baglidir. Gerek veliler gerekse 6grenciler nitelikli bir liseye
gitmeyi lyi bir hayatin baslangici olarak gordukleri icin cocuklar kicuk yaslardan itibaren bu
sinava hazirlanmaktadir (Sarier, 2010, s. 112). Bu yasanan durum sadece liseye girerken gorilen
bir durum degildir. Bu liselere giren ogrenciler lise hayatlari boyunca ve Universite sinavina
hazirlanirlarken zamanlarinin buydk bir bolumlerini kendi alanlar ile ilgili derslere calisarak
gecirmektedirler. Bu sebeple de sosyal ve sanatsal etkinliklere yeteri kadar zaman ayirmadiklari
duslnllmektedir (Otlak, 2019, s. 3). Sadece bilissel bilgilin olglldigu sinavlara hazirlik
slrecindeki 6grenciler sosyallesmeden ve sosyal etkinliklerden uzaklagsmaktadirlar (Argon ve
Soysal, 2012, s. 468; Cemaloglu, 2018). Bu sebeple 6drencilerin duyussal, sosyal ve psikomotor
becerilerindeki gelisimi geri planda kalmaktadir. Bu durum ile ilgili yapilan bir arastirmada ders
yuki fazla olan ve c¢ogunlukla sinava hazirlanan ogrencilerin sosyal iliskilerinde sorunlar
yasadiklari ve bu durumdan buyiik bir rahatsizlik duyduklari belirtilmistir (Ozdas, 2019, s. 701).
Egitim surecindeki duyussal gelisimin gormezden gelinerek sadece bilissel gelisime yonelik
yapilan faaliyetler 6grencilerin bitlinsel gelisimine engel olmaktadir (Ozdas ve ark., 2014, s. 4).
Egitim surecindeki o6grencilerin gelisim surecini daha saglikli gegirebilmeleriigin sanat etkinlikleri
blytk bir dneme sahiptir (Otlak, 2019, s. 2). Bu etkinlikler arasinda muzik ayri bir Sneme sahiptir
(Cesit, 2016, s. 72; Glven ve Erol, 2019, s. 175).

insanoglunun varolusundan bu zamana kadar var oldugu dustnilen “Mizik” kavraminin
kokenine yonelik birgok gesitli distince bulunmaktadir (imik ve Hashas, 2020, s. 197). Bu
kavrami tanimlamaya yonelik tek bir tanimdan s6z etmek mumkun olmasa da ¢esitli medeniyet
ve kisilerin (filozof, bilim insani, sanatgl, hikimdar vs.) muzik kavramina yonelik farkli
tanimlamalari mevcuttur (Cuhadar, 2016, s. 218; Kabatas, 2017, s. 841; imik ve Hashas, 2020, s.
197). Bu toplum ve kisilerin muzige yonelik tanimlamalarina yonelik su ifadeler Grnek
gosterilebilir; Bati medeniyetlerinde ezgi, ritim, armoni, estetik ve sanat unsurlarinin 6n plana
cikarildigi bir tanimlama yapildigi gortltrken, Yeni Gine ve Japonya’ da hayvanlarin gikardiklari
seslere, Brezilya' da ise Suya yerlilerine yonelik tanimlar yapiimaktadir. Antik Yunan' da ise lir
esliginde soylenen siirlere mizik denilmektedir (Sakar, 2009, s. 387). Tirk medeniyetindeki
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gesitli goruslere gore muzigin tanimi Bati medeniyetine benzer bir ifadeyle “Mizik, sesleri belli
bir yontem ve amaca gore estetik bir sekilde birlestirme sanatidir” seklinde olusturuldugu
gortlmektedir (Sakar, 2009, s. 387; Ugan, 1997, s. 10; Ugan, 2005, s. 10). Bazi UnlU kisilerce ise
muzik, Eflatun’ a gore “Tanrinin dili", Weber' e gore “insan ruhunun dili”", Dede Efendi’ ye gore
“Insanligin ahlakini arindiran kutsal bir bilim” ve Beethoven’ a gore ise “Tanrisal bir sanat” olarak
ifade edilmistir (Ugan, 1994, s. 11). Medeniyetlerin, toplumlarin ve kisilerin yasanti, orf, adet ve
sosyo-kulturel yapisindaki farklilik, gesitlilik ve renklilikler sebebiyle bu tanimlamayi tek bir ifade
ile yapmaya galismak oldukca zordur (Sakar, 2009, s. 387).

Farkli kulturlerden ziyade ayni kudltur igerisinde bile kimi zaman muzik ile ilgili tek bir tanim
yapmak oldukga guctur. Muzigin gesitli disiplinlerle i¢ ice gegmis olmasinin da bu durumu
etkiledigi soylenebilir. Bu disiplin, matematik, psikoloji, akustik fizik, felsefe, sosyoloji ve dilbilim
ileilikilioldugu icin bu alana iliskin tek bir tanimdan s6z edilemez (Cuhadar, 2016, s. 218). Glnku
bir sosyologun muzige olan yaklasimiyla bir akustik fizikginin yaklasimi arasinda tanimsal ve
metodolojiksel olarak birgok farklilik bulunmaktadir (Kabatas, 2017, s. 841). Yine de genel geger
bir tanim yapilacak olursa “Muzik, sesin veya sessizligin belirli bir zaman araliginda, belirli bir
amaca yonelik kuralli veya kuralsiz, yontemli veya yontemsiz olarak cgesitli ifade edilis
bicimleriyle sergilenmesidir” seklindeki bir ifade ile tanimlanabilir.

MUzigin faydalari, gesitli gorusler ve yapilan galismalar neticesinde belirtiimektedir. Buna gore
muzik, bireylerin hizli okuma, yazma, dustinme, anlama ve 6grenme alanlarina olumlu katki
saglarken, bireylerdeki ifade yetenegini, estetik ve yaratici distinceyi gelistirir (Yener ve Oztirk,
2008, s. 113) ve miziksel gelisimin yaninda akademik, fiziksel, sosyal ve kdltirel gelisime de
katki saglar (Celik ve Karabilgin, 2022, s. 40; Kilig, 2016, s. 360). Ayrica, ergenlik caginda bulunan
ve bu sure zarfinda fizyolojik ve psikolojik olarak bircok degisim ve donlsim gegiren lise donemi
ogrencilerinin kisisel ve psikolojik gelisimlerini saglikli bir sekilde tamamlayabilmelerine muzigin
onemli katkilari olabilir (Cesit, 2016, s. 72). Bu konu ile ilgili yapilan galismalara gore ise, mizigin
matematik kavramlarinin ogrenilmesi, sayisal ve bilissel aktivitelere olumlu katkisi oldugu
(Ataman, 2014, s. 82), ilkokul 6grencilerine muzik dinletildiginde 6grencilerin akademik
basarilarinda artislar oldugu (Giin ve Kose, 2012, s. 148; Sendurur ve Barig, 2002, s. 170; Yavuz,
2005), muzik dersi goren cocuklarin 1Q seviyelerinin daha yiiksek oldugu (Schellenberg, 2004, p.
511) Alzheimer hastaligindan dolayl hafiza kaybi yasayan hastalarin gegmiste ogrendikleri
mzikleri hala hatirlayabildikleri (Weinberger, 2004, p. 93), uyusturucu bagimlilig, kanser, ylksek
tansiyon, astim, migren ve Ulser gibi hastaliklarin tedavisinde olumlu sonuglar verdigi (Balch &
Balch, 1997) ile ilgili gesitli arastirma sonuglari, mizigin hayatin her alaninda ne kadar olumlu
katkilar sagladigini gozler oniine sermektedir.

GuUnumuzde, muzik dinlemeye yonelik teknolojik ekipmanlarin artmasi ve tasima kolayliginin
olmasi, gesitli konserlerin neredeyse her yil her il ve ilgede dlizenlenmesi ve enstriman dersine
yonelik acilan muzik kurslarinin neredeyse her yerde varligini giderek arttirmasi, muzige
ulasilabilirlik agisindan onemlidir. Gegmise nazaran muzik ile ilgili her turlu aktiviteye ulasma
imkanlarinin bu denli artmasinin mduzige olan ilginin de artmasina neden olabilecedi
dusunulmektedir. Bu imkanlarin artmasiyla birlikte mdzige yonelik olan ilgi duzeylerinin
belirlenebilmesi icin “Muzige ilgili mi? veya muzige karsi ne kadar ilgili?” seklindeki cesitli
arastirma sorulari ortaya ¢ikmaktadir (Baydag, 2020, s. 147; Okay ve ark., 2015, s. 64).

“llgi” kavramu ile ilgili 1916 yilindan beri sosyal bilimler alaninda birgok ¢alisma yapilmasina
ragmen bu kavram ile ilgili herkes tarafindan kabul goren bir tanim henliz yapilamasa da (Deniz,
2008) psikoloji ve davranis bilimleri alanlarindaki kisisel degerlendirmelere gore “Bireyin bir obje,
nesne, yasant, etkinlik veya duruma yonelik bilingli veya bilingsiz bir sekilde dikkati vermesi ve
buna yonelik ¢abalarini strdirmesi” seklinde bir tanim yapilabilir (Chen & Darst, 2002, p. 251;
Kaya, 2016; London et al.,, 1972; Renninger, 2000; Savickas, 1999; Wolman, 1973).

Yukarida bahsi gegcen muzigin gesitli alanlardaki bireysel ve toplumsal faydalar goz onunde
bulundurularak, buttnsel gelisim evresini tam olarak tamamlamamis olan her kademedeki
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ogrencinin muzige yonelik dinleme, sdyleme ve galma etkinliklerine katilarak bu alana yonelik
olumlu tutum veya ilgi gostermesi, bireyin kisisel ve sosyal yonden gelisim gostermesine destek
olur (Glven ve Erol, 2019, s. 175). Nitelikli liselerde 6grenim goren ogrencilerin hem ders
yuklerinin fazla olmasi hem de Universite sinavina siki sikiya hazirlanmalari ve gogunlukla kendi
alanlari ile ilgili strekli ders galismalari sebebiyle muzige olan ilgilerinin hangi dlzeyde oldugu
merak konusudur. Bu durumun ortaya cikartiimasina yonelik olarak, kendi alanlarindaki
akademik basarilari ylksek olan nitelikli liselerdeki ogrencilerin muzige yonelik ilgilerinin
butlnsel; dolayisiyla kisisel ve sosyal gelisime katki sunabilmek adina incelenmesi faydali
sonuglara ulasiimasini saglayabilir. Bu sebeple bu arastirma ile, merkezi sinavla 6grenci alan
yani nitelikli liseler olarak isimlendirilen bu liselerde 6grenim gormekte olan 6grencilerin muzige
yonelik ilgi duzeylerinin hem gesitli degiskenlere gore hem de genel ilgi dizeyinde incelenmesi
amaglanmaktadir. Dolayisiyla bu durumun ortaya c¢ikartiimasi arastirmanin  problemini
olusturmaktadir. Bu ifadelerden hareketle arastirmanin problem cimlesi “Nitelikli liselerde
ogrenim goren oOgrencilerin muzige yonelik ilgi duzeyleri nasildir?” seklinde olusturulmustur.
Problem cumlesine yonelik olarak, grencilerin:

1. Muzige yonelik ilgi dlzeyleri cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

2. Muzige yonelik ilgi dizeyleri sinif seviyesine gore farklilik gostermekte midir?

3. Muzige yonelik ilgi duzeyleri lise tirtne gore farklilk gostermekte midir?

4. Muzige yonelik ilgi duzeyleri ailede muzikle ilgilenme veya enstriman ¢alma durumuna
gore farklilik gostermekte midir?

5. Muzige yonelik ilgi duzeyleri ders programinda muzik dersinin var olma durumuna gore
farklilik gostermekte midir?

6. Genelilgi dluzeyleri nasildir?

Seklinde belirlenmis olan alt problemler ¢ergevesinde arastirma verileri incelenmistir.

Yontem

Bu bollimde, arastirmanin modeli, veri toplama araci, veri toplama izinleri, verilerin toplanmasi,
arastirma etigi ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

Aragtirmanin Modeli

Bu arastirma, betimsel arastirma yontemlerinden tarama calismasi ile sekillenmistir. Betimsel
arastirmalar, verilen bir durumu olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tanimlar. Egitim
alanindaki arastirmalarda, en yaygin betimsel yontem tarama ¢alismasidir, ciinku arastirmacilar
bireylerin, gruplarin ya da fiziksel ortamlarin 6zelliklerini 0zetler (Blyukoztirk ve ark., 2014, s.
22).

Veri Toplama Araci

Arastirmadaki veri toplama araci 2 bolimden olugmaktadir. itk bolimde galisma grubundaki
ogrencilerin gesitli degiskenlerinin elde edilmesi amaciyla, “Cinsiyet”, “Sinif duzeyi”, “Lise turt”,
“Ailede muzik veya enstrimanla ilgilenme durumu” ve “Ders programinda muzik dersinin var
olma durumu” seklinde olusturulmus “Siniflama sorular” yer almaktadir. Siniflama sorulari,
cevaplarin segenek bazinda siniflandiriimasi amaciyla yapilandirilir (Blytkozttrk ve ark., 2014,
s. 128). Ikinci bolimde ise dgrencilerin mizige yonelik ilgilerin dlgtlmesine yonelik (Okay, ve
ark,, 2015) tarafindan "Muzige Yonelik ilgi Olgegdi (MYiO)' nin Gegerlik ve Glvenirlik Galigmasi”
isimli galismada gelistirilen “Muzige Yonelik ilgi Olgegi” isimli veri toplama aracindaki sorular yer
almaktadir. 2. bolumdeki olgekte toplam 29 soru bulunmakta olup, sorularin cevaplanmasina
yonelik olarak ise “Tamamen Katiliyorum®, “Katiliyorum”, “Kararsizim’, “Katilmiyorum” ve
“Tamamen Katilmiyorum” seklindeki 5'li likert tipli cevaplama segenegi kullaniimistir. Olgek,
“Calgr calmaya yonelik olumlu tutumlar’, “Konsere gitmeye yonelik olumlu tutumlar”’, “Calgi
calmaya ve konsere gitmeye yonelik olumsuz tutumlar’, “Sarki sdylemeye yonelik tutumlar” ve
“Mizik dinlemeye yonelik tutumlar” seklinde olusturulmus 5 faktorden olusmaktadir. Olgegin
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guvenirligine yonelik olarak ise Cronbach Alfa () i¢ tutarlilik katsayisi degderi (a)= 0,918 olarak
tespit edilmistir. Olgek sahibinin dlgegdi gelistirme sirecinde yaptigi (1. Olgiim) ve bu 6lgek ile bu
arastirma surecinde yapilan (2. Olgim) her bir faktoriin ve dlgedin toplaminin glivenirligine iliskin
Cronbach Alfa (a) ic tutarlilik katsayisi degerine yonelik hesaplanan veriler asagidaki Tablo 1" de
gosterilmektedir.

Tablo 1 Her bir faktorin ve 6lgedin toplaminin givenirligine iliskin 1. ve 2. 6lgim verileri

Faktor Ad 1. olgUm 2. 0lgim
Calgi calmaya yonelik olumlu tutumlar ,882 ,786
Konsere gitmeye yonelik olumlu tutumlar ,864 914
Calgi calmaya ve konsere gitmeye yonelik olumsuz tutumlar ,795 813
Sarki soylemeye yonelik tutumlar ,765 ,880
Muzik dinlemeye yonelik tutumlar 723 ,849
Toplam 918 ,822

Veri Toplama Izinleri
Arastirmadaki verilerin elde edilmesine yonelik olarak:

1. Aksaray Valiligi Il Milli Egitim Mudurluginin E-76490249-605.01-74011524 sayi ve
07.04. 2023 tarihli karar yazisl,

2. Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etik Kurulunun E-75732670-020-124100 sayi ve 10.04.2023 tarihli etik kurul 07-
2023/92. karar yazisi ile verilerin elde edilmesine yonelik gerekli izinler alinmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmadaki veriler, Aksaray ilindeki amach ornekleme yontemine gore belirlenmis olan Fen ve
Sosyal Bilimler liseleri ile nitelikli lise grubuna dahil olan Anadolu ve imam Hatip liselerindeki
2022-2023 egitim ogretim yil 2. doneminde her sinif seviyesinden bir subede 6grenim gormekte
olan toplam 389 o6grenciden ylz yize gortisme yontemi ile elde edilmistir.

Arastirma Etigi

Verilerin elde edilmesine yonelik, olgedi gelistiren arastirmacilardan gerekli izinler alinmis,
gonulli olan ve ailesi izin veren ogrencilerin ailelerine “Aydinlatilmis onam/riza formu”
imzalatilmis ve arastirma surecinde arastirma ve yayin etigine uygun davranilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde ilk olarak, verilere verilen cevaplarin ortalama ve standart sapmalari
“Betimsel Analiz” yontemi ile incelenmistir. Sonrasinda, degiskenlere gore incelenen verilerin
normal dagilip dagiimadigina yonelik “Kolmogrov-Smirnov” ve “Shapiro-Wilk" normallik test
verileri ve Skewness(Carpiklik) - Kurtosis(Basliklik) deg@erleri incelenerek verilerin normal bir
dagihm gosterdigi anlasiimis ve bunun sonucunda parametrik testler kullaniimistir. Bu sebeple,
2 iligkisiz grubun karsilastirilarak incelenmesine yonelik olarak “iliskisiz 6rneklemlerde T-testi”
kullanilirken 3 ve Uzeri iligkisiz grubun karsilastirlarak incelenmesine yonelik olarak ise “Iligkisiz
orneklemlerde Tek Yonld Varyans Analizi (ANOVA)” kullaniimistir. Anova testinde alt faktor
varyanslarinin homojenligi “Levene” testiile kontrol edilerek hangi gruplar arasinda fark olduguna
(Post Hoc) yonelik olarak homojen veriler igin “Tukey”, homojen olmayan veriler igin ise “Games-
Howell” testleri kullaniimistir. Bu analizler SPSS-25.00 istatistik programi ile yapilmis ve
anlamlilik duzeyi p<0,05 olarak alinmistir.

Cesitli degiskenlere gore gruplar arasindaki farklarin ne derece oldugunun anlasiimasina yonelik
olarak veriler T-testinden sonra “Cohen d”, Anova testinden sonra ise “Eta-kare” teknigi ile
hesaplanmis ve farklarin hangi dlzeyde oldugu analiz edilmistir. Hipotez testleri gruplarin
ortalamalari arasindaki farkin etkisi veya buytkltigu hakkinda bize herhangi bir bilgi vermez
(Cevahir, 2020, s. 35). Hipotez terslerinde etki blyilkligl degderlerinin de hesaplanarak
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yorumlanmasi sonuglarin anlasilabilirligini artiracaktir (Blyukoztirk, 2020, 44). Hipotez
testlerinde fark bulundugunda etki buyukligtne bakilir (Cevahir, 2020, s. 35). Eta-kare (n2) ve
Cohen d testleri en sik kullanilan etki buyuklugu testleridir (Blytkoztirk, 2020, s. 44). Etki
buyuklugune iliskin oranlar ve kategorileri asagidaki tablo 2’ de yer almaktadir.

Tablo 2 Etki bUydkligtne iliskin oranlar ve kategorileri

Etki blyUkligu Cohend Eta-kare (n2)
KigUk 20 01
Orta ,50 ,06
Genis ,80 14

Bulgu ve Yorumlar

Bu bolumde, arastirmaya katilan ogrencilerin vermis olduklari cevaplar neticesinde alt
problemlerdeki cesitli degiskenlere gore grup puan ortalamalarinin karsilastirilmasi ve genel
puan ortalamalari ile ilgili bulgular ve yorumlar yer almaktadir. Cesitli analizler neticesinde elde
edilen veriler tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmistir.

Ogrencilerin Miizige Yonelik ilgi Diizeylerinin Cinsiyete Gore Farklilagip
Farklhilagmadig ile ilgili Bulgu ve Yorumlar

Cinsiyet degiskenine yonelik olarak yapilan “T-testi” ve sonrasindaki “Cohen d” test sonuglarina
yonelik bulgular asagidaki Tablo 3" de yer almaktadir.

Tablo 3 Cinsiyet degiskenine yonelik t-testi ve cohen d test sonuglari

Faktor (Alt boyut) Cinsiyet N X S sd t p Cohend
Calgi galmaya yonelik Kiz 173 3,59 66 387 6,18 ,000 ,65
olumlu tutumlar Erkek 216 315 71
Konsere gitmeye yonelik Kiz 173 325 96 387 8,06 ,000 84
olumlu tutumlar Erkek 216 245 97
Calgi galmaya ve Kiz 173 184 64 385 8,81 ,000 91

konsere gitmeye yonelik Erkek 216 254 85
olumsuz tutumlar

Sarki sdylemeye yonelik Kiz 173 421 83 387 5,31 ,000 52
tutumlar Erkek 216 3,70 1,01

Muzik dinlemeye yonelik Kiz 173 4,18 ,83 387 9,14 ,000 .89
tutumlar Erkek 216 333 97

Genel ortalama Kiz 173 322 37 385 6,40 ,000 40

Erkek 216 296 43

Tablo 3" de yer alan bulgulara gore butun alt boyutlar ve genel ortalamaya yonelik 6grencilerin
vermis olduklan puanlarda cinsiyet degiskeninden kaynakl anlamli bir farkliigin oldugu
belirlenmistir (p<0,05). Bu duruma istinaden:

“Calgr calmaya yonelik olumlu tutumlar” alt boyutuna verilen cevaplarda kiz 6grencilerin
tutumlari (X= 3,59), erkek 6grencilerin ( X= 3,15) tutumlarina gore daha olumludur. Bu bulgu, bu
alt boyuta yonelik tutumlar ile cinsiyet arasinda anlaml bir iliskinin oldugu seklinde de
yorumlanabilir. Ote yandan, hesaplanan Cohen d degerinin ise “Orta” (0,65) kategorisinde yer
aldigi soylenebilir.

“Konsere gitmeye yonelik olumlu tutumlar” alt boyutuna verilen cevaplarda kiz égrencilerin
tutumlari (X= 3,25), erkek 6grencilerin (X= 2,45) tutumlarina gore daha olumludur. Bu bulgu, bu
alt boyuta yonelik tutumlar ile cinsiyet arasinda anlaml bir iliskinin oldugu seklinde de
yorumlanabilir. Ote yandan, hesaplanan Cohen d degerinin ise “Genis” (0,84) kategorisinde yer
aldigi; “Calgl calmaya ve konsere gitmeye yonelik olumsuz tutumlar” alt boyutuna verilen
cevaplarda kiz 6grencilerin tutumlari (x= 1,84), erkek 6grencilerin (x= 2,54) tutumlarina gore
olumsuz gozikse de maddelerin olumsuz ifadelerden olusmasi ve ters cevrilerek
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anlamlandiriimasi gerekliligi sebebiyle daha olumlu oldugu soylenebilir. Bu bulgu, bu alt boyuta
yonelik tutumlar ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir. Ote
yandan, hesaplanan Cohen d degerinin ise “Genis” (0,91) kategorisinde yer aldi§i sdylenebilir.

"Sarki soylemeye yonelik tutumlar” alt boyutuna verilen cevaplarda kiz 6grencilerin tutumlari (x=
4,21), erkek ogrencilerin (x= 3,70) tutumlarina gore daha olumludur. Bu bulgu, bu alt boyuta
yonelik tutumlar ile cinsiyet arasinda anlamli bir iligkinin oldugu seklinde de yorumlanabilir. Ote
yandan, hesaplanan Cohen d degerinin ise “Orta” (0,52) kategorisinde yer aldigi soylenebilir.
"MUizik dinlemeye yonelik tutumlar” alt boyutuna verilen cevaplarda kiz 6grencilerin tutumlari (x=
4,18), erkek ogrencilerin (x= 3,33) tutumlarina gore daha olumludur. Bu bulgu, bu alt boyuta
yonelik tutumlar ile cinsiyet arasinda anlamli bir iligkinin oldugu seklinde de yorumlanabilir. Ote
yandan, hesaplanan Cohen d degerinin ise “Genis” (0,89) kategorisinde yer aldigi sdylenebilir.

“Genel ortalama” ya verilen cevaplarda ise kiz 6grencilerin tutumlari (x= 3,22), erkek 6grencilerin
(X=2,96) tutumlarina gore daha olumludur. Bu bulgu mizige ilgi ile cinsiyet arasinda anlamli bir
iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir. Ote yandan, hesaplanan Cohen d degerinin ise
"Klguk” (0,40) kategorisinde yer aldigi soylenebilir.

Ek olarak, olcekteki maddeler arasinda yapilan incelemelerde, sadece “5- Toplumdaki herkesin
bir calgl calmasina gerek yoktur” ve “6- Calgi calmak bence zor degildir" maddelerinde cinsiyet
degiskenine yonelik herhangi bir anlamli farkliik elde edilememis olup, geri kalan butin
maddelerde anlamli bir farklilk oldugu ile ilgili bulgulara ulasiimistir.

Ogrencilerin Miizige Yonelik ilgi Diizeylerinin Sinif Seviyesine Gore Farklilik
Gosterip Gostermedigi ile llgili Bulgu ve Yorumlar

Sinif seviyesi degiskenine yonelik sadece “Calgl calmaya yonelik olumlu tutumlar” alt boyutunda
bir anlamli farkhligin oldugu tespit edilmis ve alt boyuta yonelik betimsel istatistiklerle

ogrencilerin ortalamalarina ulasiimistir. Bu ortalamalara yonelik bulgular asagidaki Tablo 4’ de
yer almaktadir.

Tablo 4 Calgi calmaya yonelik olumlu tutumlar alt boyutuna yonelik betimsel istatistikler

Faktor (Alt Boyut) Sinif Seviyesi N X SS
9. Sinif 102 3,18 73
Calgl Calmaya Yonelik Olumlu 10. Sinif 107 337 VA
Tutumlar 11. Sinif 84 3,36 75
12. Sinif 96 3,48 ,70
Toplam 389 3,35 72

Tablo 4’ de yer alan analiz sonuglarina gore, 9. Sinif (X=3,18), 10. Sinif (x=3,37), 11. Sinif (x= 3,36)
ve 12. Sinif (X=3,48) olarak belirlenmistir. Buna gore bu boyuta yonelik olumlu tutumlarin en
fazla 12, en azise 9. sinif dizeyinde goruldugu soylenebilir. Sinif dlzeyi degiskeninden kaynakli
farkliligin ortaya cikartiimasina yonelik olarak yapilan “Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA)” ve
sonrasindaki “Eta-kare” test sonuclarina yonelik bulgular asagidaki Tablo 5" de yer almaktadir.

Tablo 5 Sinif diizeyi de@iskenine yonelik anova ve eta-kare test sonuglari

Faktor Varyansin Kareler sd Kareler F P Post Anlamli  Eta-
(Alt Kaynag! Toplami Ortalamas Hoc Fark kare
bolim) |

Calgi Gruplararasi 4,770 3 1,590 3039 ,029 Tukey 9.Sinif- 0,02
galmaya  Gruplarici 201,428 385 ,523 12. Sinif
yonelik Toplam 206,198 388

olumlu

tutumlar

Tablo 5 de goruldigu Uzere, 6drencilerin ortalamalari karsilastirildiginda sadece 9. ve 12. sinif
ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik oldugu ile ilgili bulguya ulasilmistir (0,02<0,05). Bu
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sebeple bu alt boyuta, 12. sinif 6grencilerinin 9. sinif 6grencilerinden daha olumlu bir tutum
gosterdikleri  soylenebilir. Ote yandan hesaplanan eta-kare degeri ise, “Kiguk” (0,02)
kategorisinde yer aldigi da soylenebilir.

Ogrencilerin vermis olduklari cevaplarin madde bazinda sinif seviyesi degiskenine gore
incelemesi yapildiginda sadece (1-Keske c¢algl calan bir mizisyen olsaydim), (2-
Cocuklugumdan beri hep bir galgim olsun isterim), (3- Calgi calan birisini gordigimde ona
imrenerek bakarim), (4-Bana calgi galmayi 6dretecek bir arkadasim olmasini gok isterdim) ve
(17- insanlarin galgi galmaya olan merakini gereksiz bulurum) maddelerinde anlamli bir farklilik
oldugu tespit edilmis olup, dlgedin geri kalan maddelerinde herhangi bir anlamli farkllik tespit
edilememistir.

Ogrencilerin Miizige Yonelik ilgi Diizeylerinin Lise Tiiriine Gore Farklilik Gosterip
Gostermedigi ile llgili Bulgu ve Yorumlar

Lise turd degiskenine yonelik buttn alt boyutlarda ve muzige yonelik genel ilgide bir anlamli bir
farkhligin oldugu tespit edilerek betimsel istatistiklerle 6grencilerin ortalamalari hesaplanmistir.
Bu ortalamalara yonelik bulgular asagidaki Tablo 6" da yer almaktadir.

Tablo 6 Bitln alt boyutlara ve genel ortalamaya yonelik betimsel istatistikler

Faktor (Alt Boyut) Lise TUrG N X SS
Anadolu Lisesi 100 3,40 ,66

Calgr calmaya yonelik Fen Lisesi 105 3,39 VAl
olumlu tutumlar imam Hatip Lisesi 88 3,09 ,80
Sosyal Bilimler Lisesi 96 3,48 ,69

Toplam 389 3,35 72
Anadolu Lisesi 100 2,82 4,06
Konsere gitmeye yonelik Fen Lisesi 105 2,83 1,06
olumlu tutumlar imam Hatip Lisesi 88 2,44 97
Sosyal Bilimler Lisesi 96 3,11 97
Toplam 389 2,81 1,04

Anadolu Lisesi 100 2,13 ,68

Calgi calmaya ve Fen Lisesi 105 2,12 .88
konsere gitmeye yonelik imam Hatip Lisesi 88 2,63 ,94
olumsuz tutumlar Sosyal Bilimler Lisesi 96 2,09 74
Toplam 389 2,23 .84

Anadolu Lisesi 100 3,88 ,95

Sarki soylemeye yonelik Fen Lisesi 105 3,96 ,94
tutumlar imam Hatip Lisesi 88 3,66 1,13

Sosyal Bilimler Lisesi 96 4,19 .78

Toplam 389 3,93 97

Anadolu Lisesi 100 3,72 ,90

Muzik dinlemeye yonelik Fen Lisesi 105 3,96 97
tutumlar imam Hatip Lisesi 88 3,08 1,08

Sosyal Bilimler Lisesi 96 4,00 .88

Toplam 389 3,71 1,07

Anadolu Lisesi 100 3,06 45

Genel ortalama Fen Lisesi 105 3,08 42
imam Hatip Lisesi 88 2,95 A5

Sosyal Bilimler Lisesi 96 3,22 34

Toplam 389 3,08 43

Tablo 6" da yer alan analiz sonuglarina gore:

“Calgi calmaya yonelik olumlu tutumlar” alt boyutuna yonelik olarak 6grencilerin vermis olduklari
cevaplarin ortalamalari incelendiginde, Anadolu Lisesinin (x=3,40), Fen Lisesinin (x=3,37), imam
Hatip Lisesinin (x= 3,09), Sosyal Bilimler Lisesinin (x=3,48) ve Genelinin ise (x= 3,35) oldugu
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belirlenmistir. Buna gore bu boyuta yonelik olumlu tutumlarin en fazla Sosyal Bilimler, en az ise
Imam Hatip Lisesinde goruldugu soylenebilir.

“Konsere gitmeye yonelik olumlu tutumlar” alt boyutuna yonelik olarak ogrencilerin vermis
olduklari cevaplarin ortalamalari incelendiginde, Anadolu Lisesinin (X=2,82), Fen Lisesinin
(x=2,83), Iimam Hatip Lisesinin (x= 2,44), Sosyal Bilimler Lisesinin (x=3,11) ve Genelinin ise (x=
2,81) oldugu belirlenmistir. Buna gore bu boyuta yonelik olumlu tutumlarin en fazla Sosyal
Bilimler, en az ise imam Hatip Lisesinde goruldigu soylenebilir.

“Calgl calmaya ve konsere gitmeye yonelik olumsuz tutumlar” alt boyutuna yonelik olarak
ogrencilerin vermis olduklari cevaplarin ortalamalari incelendiginde, Anadolu Lisesinin (x=2,13),
Fen Lisesinin (x=2,12), imam Hatip Lisesinin (x= 2,63), Sosyal Bilimler Lisesinin (x=2,09) ve
Genelinin ise (X= 2,23) oldugu belirlenmistir. Bu boyuttaki maddeler olumsuz ifadeler icermesi
sebebiyle en dusuk ortalamaya sahip olan grubun Calgi calmaya ve konsere gitmeye yonelik
olumlu tutumlara sahip oldugu soylenebilir. Buna gore bu boyuta yonelik olumlu tutumlarin en
fazla Sosyal Bilimler, en az ise imam Hatip Lisesinde gorildigu soylenebilir.

“Sarki soylemeye yonelik tutumlar” alt boyutuna yonelik olarak ogrencilerin vermis olduklar
cevaplarin ortalamalari incelendiginde, Anadolu Lisesinin (x=3,88), Fen Lisesinin (x=3,96), imam
Hatip Lisesinin (x= 3,66), Sosyal Bilimler Lisesinin (x=4,19) ve Genelinin ise (x= 3,93) oldugu
belirlenmistir. Buna gore bu boyuta yonelik olumlu tutumlarin en fazla Sosyal Bilimler, en az ise
Imam Hatip Lisesinde gorildugi séylenebilir.

‘Muzik dinlemeye yonelik tutumlar” alt boyutuna yonelik olarak 6grencilerin vermis olduklar
cevaplarin ortalamalari incelendiginde, Anadolu Lisesinin (x=3,72), Fen Lisesinin (x=3,96), imam
Hatip Lisesinin (x= 3,08), Sosyal Bilimler Lisesinin (x=4,00) ve Genelinin ise (x= 3,71) oldugu
belirlenmistir. Buna gore bu boyuta yonelik olumlu tutumlarin en fazla Sosyal Bilimler, en az ise
Imam Hatip Lisesinde gorildugi séylenebilir.

Olcedin geneline yonelik olarak 6grencilerin vermis olduklart cevaplarin  ortalamalari
incelendiginde, Anadolu Lisesinin (x=3,06), Fen Lisesinin (x=3,08), imam Hatip Lisesinin (x=
2,95), Sosyal Bilimler Lisesinin (x=3,22) ve Genelinin ise (x= 3,08) oldugu belirlenmistir. Buna
gore genel ortalamaya yonelik olumlu tutumlarin en fazla Sosyal Bilimler, en az ise imam Hatip
Lisesinde goruldugu soylenebilir.

Lise tUrU degiskeninden kaynakli farkliigin ortaya gikartiimasina yonelik olarak yapilan “Tek
Yonll Varyans Analizi (ANOVA)” ve sonrasindaki “Eta-kare” test sonuclarina yonelik bulgular
asagidaki Tablo 7' de yer almaktadir.

Tablo 7 Lise turd degiskenine yonelik anova ve eta-kare test sonuglari

Faktor Varyansin Kareler sd Kareler F P Post Anlamli Eta-
(Alt Boyut) Kaynagl Toplami Ortalamasi Hoc Fark Kare
Calgi galmaya yonelik Gruplararasi 7,894 3 2,631 5,109 ,002  Tukey fl-ihl, 0,03
olumlu tutumlar Gruplarigi 198,304 385 ,515 sbl-ihl,

Toplam 206,198 388 al-ihl
Konsere gitmeye yonelik  Gruplararasi 21,038 3 7,013 6,696 ,000  Tukey fl-inl, 0,04
olumlu tutumlar Gruplarici 403200 385 1,047 sbl-ihl

Toplam 424,238 388
Calgi galmaya ve Gruplararasi 18,105 3 6,035 9,015 ,000  Games fl-ihl, 0,06
konsere gitmeye yonelik Gruplarigi 257,740 385 ,669 Howell sbl-ihl,
olumsuz tutumlar Toplam 275846 388 al-ihl
Sarki soylemeye yonelik Gruplararasi 13,169 3 4,390 4,770 ,003  Games sbl-ihl 0,03
tutumlar Gruplarigi 354,255 385 ,920 Howell

Toplam 367,424 388
Muzik dinlemeye yonelik ~ Gruplararasi 49,819 3 16,606 18376  ,000  Tukey fl-inl, 0,12
tutumlar Gruplarici 347924 385 904 sbl-ihl,

Toplam 397,743 388 al-ihl
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Gruplararasi 3,265 3 1,088 6,109 ,000  Tukey sbl-al-ihl, 0,04
Genel ortalama Gruplarigi 68,596 385 178 al-shl,
Toplam 71,862 388 ihl-sbl

Tablo 7' de yer alan analiz sonuclarina gore:

“Calgr calmaya yonelik olumlu tutumlar” alt boyutuna o6grencilerin vermis oldugu cevaplarin
ortalamalari karsilastinldiginda imam Hatip Lisesi ile diger liselerin puanlari arasinda anlamli bir
farkllik dizeyi mevcuttur p=0,02<0,05. Ote yandan etki buyukligune yonelik hesaplanan eta-
kare degerinin ise “Kiguk" (0,03) kategorisinde yer aldigI soylenebilir.

“Konsere gitmeye yonelik olumlu tutumlar” alt boyutuna 6grencilerin vermis oldugu cevaplarin
ortalamalari karsilastirildiginda imam Hatip Lisesi ile Fen ve Sosyal Bilimler Liselerinin puanlari
arasinda anlamli bir farklilik diizeyi mevcuttur p=0,00<0,05. Ote yandan etki biytklugine yonelik
hesaplanan eta-kare degerinin ise “Kiglk” (0,04) kategorisinde yer aldidi sdylenebilir.

“Calgr calmaya ve konsere gitmeye yonelik olumsuz tutumlar” alt boyutuna 6grencilerin vermis
oldugu cevaplarin ortalamalari karsilastirildiginda imam Hatip Lisesi ile diger liselerin puanlari
arasinda anlamli bir farklilik diizeyi mevcuttur p=0,00<0,05. Ote yandan etki biytklugine yonelik
hesaplanan eta-kare degerinin ise “Orta” (0,06) kategorisinde yer aldigi,

“Sarki soylemeye yonelik tutumlar” alt boyutuna 6grencilerin vermis oldugu cevaplarin
ortalamalari karsilastirildiginda imam Hatip Lisesi ile Sosyal Bilimler Lisesinin puanlari arasinda
anlamli bir farklilik dizeyi mevcuttur p=0,03<0,05. Ote yandan etki buyikligine yonelik
hesaplanan eta-kare degerinin ise “Klglk” (0,03) kategorisinde yer aldidi soylenebilir.

‘Muzik dinlemeye yonelik tutumlar” alt boyutuna ogrencilerin vermis oldugu cevaplarin
ortalamalari karsilastinldiginda imam Hatip Lisesi ile diger liselerin puanlari arasinda anlamli bir
farklilik diizeyi meveuttur p=0,00<0,05. Ote yandan etki blyiklugiine yonelik hesaplanan eta-
kare degerinin ise “Orta” (0,12) kategorisinde yer aldi§i sdylenebilir.

Olgegin geneline dgrencilerin vermis olduklari cevaplarin ortalamalari karsilastirldiginda ise
Sosyal Bilimler Lisesi ile Anadolu ve imam Hatip Liselerinin puanlari arasinda anlami bir farklilik
diizeyi mevcuttur p=0,00<0,05. Ote yandan etki biyikligine yonelik hesaplanan eta-kare
degerinin ise “Kiguk” (0,04) kategorisinde yer aldidi sGylenebilir.

Ek olarak, Olgekteki biitiin maddelere yonelik bir inceleme yapildiginda, (4- Bana ¢algi calmayi
ogretecek bir arkadasim olmasini ¢ok isterdim), (5- Toplumdaki herkesin bir ¢algl galmasina
gerek yoktur), (6- Galgl ¢calmak bence ¢ok zor degildir), (7- Calgl ¢alan insanlar bence ¢zel
insanlardir), (8- Gelecekte, cocugumun calgi ¢almayl 6drenmesini énemsemiyorum), (11-
Cevremde yapilan tim konserlere katilmaya c¢alisinm), (13- Takvimimde konser tarihlerini
mutlaka giincel tutarim), (18- Konserlere hep c¢evremdeki insanlarin zoru ile giderim), (24-
Sevdigim sarkilara sesimle eslik etmekten hoslanirim) ve (26- Her giin en az iki saat muzik
dinlerim) maddeleri ile ilgili herhangi bir anlamli farklilik tespit edilemezken, diger maddelerde
anlamli bir farklilik dizeyi mevcuttur.

Ogrencilerin Miizige Yonelik ilgi Diizeylerinin Ailede Miizikle ilgilenmg Veya
Enstriiman Galma Durumuna Gore Farklilik Gosterip Gostermedigi ile llgili Bulgu ve
Yorumlar

Ailede muzikle ilgilenme veya enstriman calma durumu degiskenine yonelik olarak yapilan “T-
testi” ve sonrasindaki “Cohen d” test sonuglarina yonelik bulgular asagidaki Tablo 8 de yer
almaktadir.

Tablo 8 Ailede mugzikle ilgilenme durumuna yonelik t-testi ve cohen d test sonuglari

Faktor (Alt Boyut) Ailede mizikle N X S Sd T P Cohend
ilgilenme durumu
Var 120 3,55 ,68 387 403 ,000 0,36
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Calgi calmaya yonelik Yok 269 3,25 72

olumlu tutumlar

Konsere gitmeye Var 120 3,07 ,99 387 328 001 0,37

yonelik olumlu Yok 269 2,69 1,04

tutumlar

Calgi calmaya ve Var 120 2,00 77 387 359 ,000 036

konsere gitmeye Yok 269 2,33 ,85

yonelik olumsuz

tutumlar

Sarki soylemeye Var 120 4,21 ,85 265 4,05 ,000 041

yonelik tutumlar Yok 269 3,81 ,99

Muzik dinlemeye Var 120 398 ,93 387 359 ,000 039

yonelik tutumlar Yok 269 3,59 1,02

Genel ortalama Var 120 3,21 37 387 4,11 000 029
Yok 269 3,02 44

Tablo 8' de yer alan bulgulara gore butun alt boyutlar ve genel ortalamaya yonelik 6grencilerin
vermis olduklar puanlarda ailede muzikle ilgilenme durumundan kaynakli bitin alt boyutlar ve
genel ortalama puanlari arasinda anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir (p<0,05). Bu duruma
istinaden:

“Calgr calmaya yonelik olumlu tutumlar” alt boyutuna verilen cevaplarda ailesi muzikle ilgilenen
ogrencilerin bu boyuta iliskin tutumlari (x= 3,55), ailesi muzikle ilgilenmeyen 6grencilerin (x=
3,25) tutumlarina gore daha olumludur. Bu bulgu, bu alt boyuta yonelik tutumlar ile ailede
miizikle ilgilenme durumu arasinda anlamli bir iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir. Ote
yandan, hesaplanan Cohen d degerinin ise "Klcuk” (0,36) kategorisinde yer aldigi soylenebilir.

“Konsere gitmeye yonelik olumlu tutumlar” alt boyutuna verilen cevaplarda ailesi muzikle
ilgilenen 6grencilerin bu boyutailiskin tutumlari (x= 3,07), ailesi muzikle ilgilenmeyen 6grencilerin
(x= 3,69) tutumlarina gore daha olumludur. Bu bulgu, bu alt boyuta yonelik tutumlar ile ailede
muzikle ilgilenme durumu arasinda anlamli bir iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir. Ote
yandan, hesaplanan Cohen d degerinin ise "Kuguk” (0,37) kategorisinde yer aldigi sdylenebilir.

“Calgl Calmaya ve Konsere gitmeye yonelik olumsuz tutumlar” alt boyutuna verilen cevaplarda
ailesi muzikle ilgilenen o6grencilerin bu boyuta iliskin tutumlar (X= 2,00), ailesi muzikle
ilgilenmeyen 6grencilerin (x= 2,33) tutumlarina gore (her ne kadar olumsuz gozikse de bu alt
boyuttaki maddelerin olumsuz ifadelendiriimesi ve ters anlamlandirimasinin gerekliligi
duslnlldigunde) daha olumludur. Bu bulgu, bu alt boyuta yonelik tutumlar ile ailede muzikle
ilgilenme durumu arasinda anlamli bir iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir. Ote yandan,
hesaplanan Cohen d degerinin ise “Kuglk” (0,36) kategorisinde yer aldigi sdylenebilir.

“Sarki soylemeye yonelik tutumlar” alt boyutuna verilen cevaplarda ailesi muzikle ilgilenen
ogrencilerin bu boyuta iliskin tutumlari (x= 4,21), ailesi muzikle ilgilenmeyen 6grencilerin (x=
3,81) tutumlarina gore daha olumludur. Bu bulgu, bu alt boyuta yonelik tutumlar ile ailede
muzikle ilgilenme durumu arasinda anlamli bir iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir. Ote
yandan, hesaplanan Cohen d degerinin ise "Kuguk” (0,41) kategorisinde yer aldigi sdylenebilir.

‘Muzik dinlemeye yonelik tutumlar” alt boyutuna verilen cevaplarda ailesi muzikle ilgilenen
ogrencilerin bu boyuta iliskin tutumlari (x= 3,98), ailesi muzikle ilgilenmeyen 6grencilerin (x=
3,59) tutumlarina gore daha olumludur. Bu bulgu, bu alt boyuta yonelik tutumlar ile ailede
muzikle ilgilenme durumu arasinda anlamli bir iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir. Ote
yandan, hesaplanan Cohen d degerinin ise "Klguk” (0,39) kategorisinde yer aldigi sdylenebilir.

Butin maddelerin ortalamasina verilen cevaplarda ise ailesi muzikle ilgilenen ogrencilerin
olgegdin geneline yonelik tutumlari (x= 3,21), ailesi muzikle ilgilenmeyen 6grencilerin (x= 3,02)
tutumlarina gore daha olumludur. Bu bulgu, muzige yonelik tutumlar ile ailede muzikle ilgilenme
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durumu arasinda anlamli bir iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir. Ote yandan, hesaplanan
Cohen d degerinin ise "Kucuk” (0,29) kategorisinde yer aldigi da soylenebilir.

Ek olarak Olgekteki bitiin maddelere yonelik bir inceleme yapildiginda, (5- Toplumdaki herkesin
bir calgl galmasina gerek yoktur), (6- Calgl galmak bence gok zor degildir), (8- Gelecekte,
cocugumun galgi calmayi 6grenmesini Gnemsemiyorum), (15- Keske her gin konser olsaydi) ve
(18- Konserlere hep gevremdeki insanlarin zoru ile giderim) maddeleri ile ilgili anlamli bir farklilik
tespit edilemezken, diger maddelerde ise anlamli derecede farklilik mevcuttur.

Ogrencilerin Miizige Yonelik ilgi Diizeylerinin Ders Programinda Miizik Dersinin Var
Olma Durumuna Gore Farklilik Gosterip Gostermedigi ile llgili Bulgu ve Yorumlar

Ders programinda muzik dersinin var olma durumu degiskenine yonelik olarak yapilan “T-testi”
ve sonrasindaki “Cohen d” test sonugclarina yonelik bulgular asagidaki Tablo 9’ da yer almaktadir.

Tablo 9 Sinif ders programinda muizik dersinin var olma durumuna yonelik t-testi ve cohen d test
sonugclari

Faktor (Alt Boyut) Sinifta mizik dersinin -~ N X S Sd T P Cohend
olma durumu

Calgi calmaya ve Var 152 2,09 75 387 2,54 011 0724

konsere gitmeye yonelik Yok 237 231 88

olumsuz tutumlar

Muzik dinlemeye yonelik ~ Var 152 383 91 387 2,71 ,007 028

tutumlar Yok 237 360 1,05

Tablo 9" da yer alan bulgulara gore, sinif programinda muzik dersinin var olma durumundan
kaynakli “Calgl ¢calmaya ve konsere gitmeye yonelik olumsuz tutumlar” ve “Muzik dinlemeye
yonelik tutumlar” alt boyutlarinda égrencilerin vermis olduklari puanlar arasinda bir anlamli bir
farklilik dizeyinin oldugdu belirlenmistir (p<0,05). Bu duruma istinaden:

“Calgr calmaya ve konsere gitmeye yonelik olumsuz tutumlar” alt boyutuna verilen cevaplarda
sinif programlarinda mtizik dersi olan 6grencilerin bu boyuta iliskin tutumlarn (X= 2,09), sinif
programlarinda muzik dersi olmayan o6grencilerin (x= 2,31) tutumlarina goére (her ne kadar
olumsuz gozlkse de bu alt boyuttaki maddelerin olumsuz ifadelendirimesi ve ters
anlamlandiriimasinin gerekliligi dtslnlldiginde) daha olumludur. Bu bulgu, bu alt boyuta
yonelik tutumlar ile sinif programinda muzik dersinin olma durumu arasinda anlamli bir iliskinin
oldugu seklinde de yorumlanabilir. Ote yandan, hesaplanan Cohen d degerinin ise “Kiiguk” (0,24)
kategorisinde yer aldigi soylenebilir.

‘Muzik dinlemeye yonelik tutumlar” alt boyutuna verilen cevaplarda ise sinif programlarinda
mzik dersi olan 6gdrencilerin bu boyuta iliskin tutumlari (x= 3,88), sinif programlarinda mtzik
dersi olmayan 6grencilerin (x= 3,60) tutumlarina gore daha olumludur. Bu bulgu, bu alt boyuta
yonelik tutumlar ile sinif programinda muzik dersinin olma durumu arasinda anlamli bir iliskinin
oldugu seklinde de yorumlanabilir. Ote yandan, hesaplanan Cohen d degerinin ise “Kiiguk” (0,28)
kategorisinde yer aldigi da soylenebilir.

Ek olarak olgekteki btin maddelere yonelik bir inceleme yapildiginda, (16- Konser izlemek igin
baska bir sehre gitmek gereksizdir), (25- Mizik dinlemedigim bir giin benim igin eksik bir gtindr),
(28- Insanlarin saatlerce muzik dinlemesi bence ¢ok anlamsizdir) ve (29- ilk kez duyup
begendigim bir sarkiyi defalarca dinlemek bana sikici gelir) maddeleri ile ilgili anlamlilik diizeyi
mevcutken, diger maddelerde herhangi bir anlamlilik tespit edilememistir.

Ogrencilerin Miizige Yonelik Genel ilgi Diizeyleri ile ilgili Bulgu ve Yorumlar

Olgekteki 5 farkli faktor ve dlgegdin genel ortalamalarina iliskin bulgular asagidaki tablo 10" da yer
almaktadir.
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Tablo 10 Olcege verilen cevaplarin ortalamalar

Faktor (Alt Boyut) X S

Calgi calmaya yonelik olumlu tutumlar 3,35 72
Konsere gitmeye yonelik olumlu tutumlar 2,81 1,04
Calgi calmaya ve konsere gitmeye yonelik olumsuz tutumlar 2,23 84
Sarki soylemeye yonelik tutumlar 3,93 97
Muzik dinlemeye yonelik tutumlar 3,71 1,01
Genel ortalama 3,51 /1

Yukaridaki tablo 10" da yer alan bulgulara gore: “Calgi calmaya yonelik olumlu tutumlar” alt
boyutuna verilen cevaplarin ortalamasi 3,35, “Konsere gitmeye yonelik olumlu tutumlar” alt
boyuta verilen cevaplarin ortalamasi 2,81, “Calgi calmaya ve konsere gitmeye yonelik olumsuz
tutumlar” alt boyutuna verilen cevaplarin ortalamasi 2,23, “Sarki sdylemeye yonelik tutumlar” alt
boyutuna verilen cevaplarin ortalamasi 3,93, “Muzik dinlemeye yonelik tutumlar” alt boyutuna
verilen cevaplarin ortalamasi 3,71, butin maddelerin ortalamasina verilen cevaplarin ortalamasi
3,51 olarak bulunmustur.

Sonug, Degerlendirme ve Oneri

Muzige ilginin cinsiyet degiskenine gore farklilasip farklilasmamasi ile ilgili elde edilen bulgulara
gore, kiz 6grencilerin erkek ogrencilere gore olgegin butin alt boyutlarina ve genel ilgiye yonelik
daha olumlu bir ilgi gosterdikleri ile ilgili sonuglara ulasiimistir. Bu sonuglara gore cinsiyet
degiskeninden kaynakli olumlu ilgi farkinin derecesine yonelik yapilan etki byukligu (Cohen d)
test sonuclarina gore: “Calgl calmaya yonelik olumlu tutumlar” alt boyutunun degerinin “Orta”
(0,65) kategorisinde yer aldigl, “Konsere gitmeye yonelik olumlu tutumlar” alt boyutunun
degerinin “Genis” (0,84) kategorisinde yer aldigi, “Calgl galmaya ve konsere gitmeye yonelik
olumsuz tutumlar” alt boyutunun degerinin “Genis” (0,91) kategorisinde yer aldidi, “Sarki
soylemeye yonelik tutumlar” alt boyutunun degerinin “Orta” (0,52) kategorisinde oldugu, “Muzik
dinlemeye yonelik tutumlar” alt boyutunun degerinin “Genis” (0,89) kategorisinde yer aldig,
“Genel ortalama” ya yonelik hesaplanan Cohen d dederinin ise “Kigik” (0,40) kategorisinde yer
aldigi ile ilgili sonuglara ulasiimistir. Daha genel bir ifadeyle, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
gore muzige az bir miktar daha ilgili olduklar soylenebilir. Arastirmadaki kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere gore muzige yonelik daha olumlu bir ilgi gosterdikleri ile ilgili elde edilen sonugclar ile
benzer nitelikteki bazi galismalarin (Atalay, 1998; Ayhan, 2019; Baydag, 2020; Deniz, 2011; Eser
ve ark., 2021; Glven ve Erol, 2019; Hardalag ve Akylz, 2021, Kaya, 2022; Otlak, 2019; Saruhan ve
Ozmentes, 2012) sonugclari arasinda tutarliliklar mevcuttur. Fakat, erkek ogrencilerin kiz
ogrencilere gore muzide yonelik daha olumlu bir ilgi gosterdikleri galismalar (Biricik, 2019;
Kabatas, 2017; imik ve Donmez, 2017) da bulunmaktadir. Cesitli arastirmalar kiz 6grencilerin
muzige yonelikilgi veya tutumlarinin erkek 6grencilere gore daha fazla oldugunu gostermektedir.
Kizlarin genel olarak erkeklere gore daha duygusal bir yapiya sahip olmalarinin bu durumu
etkilemis olabilir. Ek olarak, cinsiyet degiskenine gore ogrencilerin vermis olduklari cevaplar
madde bazli olarak incelendiginde, olcekteki sadece 5 ve 6. maddelerde herhangi bir anlamli
farkhligin olmadigi, diger maddelerde ise anlaml bir farklihigin oldugu ile ilgili sonuclara
ulasiimistir.

Muzige ilginin sinif seviyesine gore farklilasip farklilasmamasi ile ilgili elde edilen bulgulara gore,
sadece ¢algl calmaya yonelik olarak 12. sinif 6grencilerinin 9. sinif 6grencilerine gore daha
olumlu bir ilgilerinin olduklari ile ilgili sonuca ulasiimistir. Ayrica, sinif seviyesi degiskeninden
kaynakli ilginin derecesine yonelik yapilan etki blytklugu testinin sonucunun (Eta-kare: 0,02)
"Klguk" kategorisinde yer aldigi ile ilgili sonuca da ulasiimistir. Genel bir ifadeyle, ¢algi galmaya
yonelik tutum haricinde sinif seviyesinden kaynakli diger boyutlarda ve genel ilgide herhangi bir
farklilasmanin olmadigl da soylenebilir. Gerek sinav stresi gerekse sturekli ders calismanin
vermis oldugu bir yorgunluk, yilginlik veya bikkinlik durumundan uzaklagsma veya kagma istegi,
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12. siniftaki 6grencilerin galgr calmaya yonelik daha fazla ilgi gostermelerine neden olmus
olabilecegdi gibi, bu durumun sebepleri arastirmaya deger bir niteliktedir. Benzer nitelikteki birkag
arastirmada da (Baydag, 2019; Biricik, 2019; Kaya, 2022; Otlak, 2019) sinif seviyesinden kaynakli
herhangi bir farklilasma olmamakla birlikte, sinif seviyesinden kaynaklanan farklilasmalarin
oldugu benzer galismalar (Akbas, 2022; Atalay, 1998; Glven ve Erol, 2019; Ozmentes, 2012,
Saruhan ve Deniz, 2011; Uzumdas ve Kizikli, 2018) cogunluktadir. Calismalarin genelinde kiiglk
yastaki veya alt siniftaki 6grencilerin mtzige yonelik daha fazla ilgili olduklari ile ilgili sonuclara
ulasiimistir. Elde edilen bu sonuclar, Bowman'’ in “Yasca buyuk 6grenciler miuzige yonelik daha
az ilgilenme egilimindedirler” (1976) ifadesini desteklemesine ragmen bu arastirma sonuclariyla
tutarsizlik gostermektedir. Ek olarak, sinif seviyesi degiskenine gore ogrencilerin vermis
olduklari cevaplar madde bazli olarak incelendiginde olgegin 1. 2. 3. 4. ve 17. maddelerinde
anlamli bir farklihgin oldugu, diger maddelerde ise herhangi bir anlamli farkliigin olmadigr ile ilgili
sonugclara ulagiimistir.

MUzige ilginin lise turtine gore farklilasip farklilagsmamasi ile ilgili elde edilen bulgulara gore, farkli
liselerdeki o6grencilerin dlgegin butun alt boyutlari ve genel ilgiye yonelik olarak vermis olduklari
cevaplarin ortalamalari karsilastinidiginda lise tlrd degiskeninden kaynaklanan bir farklilik
dlizeyinin oldugu(p<0,05) ile ilgili sonuglara ulasilmistir. Farkliigin kaynaklandigi lise ve farklilik
derecesiile ilgili olarak: “Calgi calmaya yonelik olumlu tutumlar” alt boyutuna yonelik imam Hatip
Lisesindeki ogrencilerin diger liselerdeki 6grencilere gore daha olumsuz bir ilgi duzeylerine sahip
olduklari ve lise turu degiskeninden kaynakli ilginin derecesine yonelik yapilan etki buytkltgu
testinin sonucunun (Eta-kare: 0,03) “Kiglk" kategorisinde yer aldi§l, “Konsere gitmeye yonelik
olumlu tutumlar” alt boyutuna yonelik imam Hatip Lisesindeki 6grencilerin Fen ve Sosyal Bilimler
Liselerindeki ogrencilere gore daha olumsuz bir ilgi duzeylerine sahip olduklarn ve lise turu
degiskeninden kaynakli ilginin derecesine yonelik yapilan etki buyukligu testinin sonucunun
(Eta-kare: 0,04) “KlgUk” kategorisinde yer aldigi, “Calgi calmaya ve konsere gitmeye yonelik
olumsuz tutumlar” alt boyutuna yonelik imam Hatip Lisesindeki 6grencilerin diger liselerdeki
ogrencilere gore daha olumsuz bir ilgi duzeylerine sahip olduklari ve lise tlrd degiskeninden
kaynakli ilginin derecesine yonelik yapilan etki blytkligu testinin sonucunun (Eta-kare: 0,06)
“Orta” kategorisinde yer aldigi, “Sarki sdylemeye yonelik tutumlar” alt boyutuna yonelik imam
Hatip Lisesindeki ogrencilerin diger liselerdeki 6grencilere gore daha olumsuz bir ilgi dlzeylerine
sahip olduklari ve lise turd degiskeninden kaynakli ilginin derecesine yonelik yapilan etki
blykligu testinin sonucunun (Eta-kare: 0,03) “KligUk” kategorisinde yer aldigi, “Mizik dinlemeye
yonelik tutumlar” alt boyutuna yonelik imam Hatip Lisesindeki 6grencilerin diger liselerdeki
ogrencilere gore daha olumsuz bir ilgi duzeylerine sahip olduklari ve lise tlrd degiskeninden
kaynakli ilginin derecesine yonelik yapilan etki blytklugu testinin sonucunun (Eta-kare: 0,12)
“Genis” kategorisinde yer aldig, Olgedin geneline yonelik Sosyal Bilimler Lisesi 6grencilerinin en
olumlu ilgiye, imam Hatip Lisesi 6grencilerinin ise en olumsuz ilgiye sahip olduklari ve sadece
bu liseler arasinda bir anlaml farkhligin tespit edildigi sonucuna ulasiimistir. Bu farkliligin
derecesine yonelik yapilan etki blyUkligu testinin sonucunun (Eta-kare: 0,04) ise "Kiguk”
kategorisinde yer aldidi ile ilgili sonuglara ulasiimistir. Genel bir ifadeyle, Anadolu, Fen ve Sosyal
Bilimler Liselerinde okuyan dgrencilerin imam Hatip Lisesi 6grencilere gore miizige az bir miktar
dahaiilgili olduklari sonucuna ulasiimistir. Farkli bir arastirmadaki (Baydag, 2020) miizige yonelik
ilgide de en yiksek ilginin Sosyal Bilimler (Eski adi Anadolu Ogretmen Lisesi), en distk ilginin
ise imam Hatip lisesinde oldugu, (Yiksel, 2007) tarafindan yapilan bagka bir calismada ise imam
Hatip lisesi 6grencilerinin diger liselerdeki 6grencilere gore muzik dinleme aliskanlklarinin disuk
seviyede oldugu ile ilgili sonuglara ulasilmistir. imam Hatip Liselerindeki 6grencilerin ailelerinin
mizide olan olumsuz bakis acilari (Adar ve Eroglu, 2021) ve bu durumun da etkisiyle sanatsal
derslerin yerine okul idaresi ve velilerin tercihlerine bagli olarak farkli derslerin segilmesinin
sonucu olarak (Akarsu, 2019) sanatsal derslerin neredeyse yok denilecek kadar az olmasinin
(Apaydin, 2018) bu sonuglara etki edebilecedi disinilmektedir. Ek olarak, lise turl degiskenine
gore ogrencilerin vermis olduklari cevaplar madde bazli olarak incelendiginde, dlgegin 4. 5. 6. 7.
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8.11.13.18.24. ve 26. maddelerinde herhangi bir anlamli farklih§in olmadig, diger maddelerde
ise anlamli bir farkliligin oldugu ile ilgili sonuglara ulasiimistir.

Muzige ilginin ailede muzikle ilgilenme durumuna gore farklilasip farklilasmamasi ile ilgili elde
edilen bulgulara gore, ailesinde muzikle ilgilenen veya enstriman ¢alan ogrencilerin ailesinde
muzikle ilgilenmeyen 6grencilere gore olgegin butun alt boyutlarinda ve genel ortalamada daha
olumlu bir ilgi gosterdikleri ile ilgili sonuglara ulasiimistir. Bu sonuglara gore ailede muzikle
ilgilenme veya enstriman ¢alma durumundan kaynakli olumlu ilgi farkinin derecesine yonelik
yapllan etki blytklugu (Cohen d) test sonuglarina gore: “Calgi galmaya yonelik olumlu tutumlar”
alt boyutunun degerinin “Kigtk” (0,36) kategorisinde yer aldidi, “Konsere gitmeye yonelik olumlu
tutumlar” alt boyutunun degerinin “Kucuk” (0,37) kategorisinde yer aldigl, “Calgl calmaya ve
konsere gitmeye yonelik olumsuz tutumlar” alt boyutunun degerinin “Kiguik” (0,36) kategorisinde
yer aldigi, “Sarki sdylemeye yonelik tutumlar” alt boyutunun deg@erinin “Kiguk” (0,41)
kategorisinde yer aldigi, “MUzik dinlemeye yonelik tutumlar” alt boyutunun degerinin “Kidguk”
(0,39) kategorisinde yer aldigi, “Genel ortalama” ya yonelik hesaplanan Cohen d degerinin ise
"Klguk” (0,29) kategorisinde yer aldidi ile ilgili sonuclara ulasiimistir. Daha genel bir ifadeyle,
ailesinde muzikle ilgilenen veya enstriman c¢alan ogrencilerin ailesinde muzikle ilgilenmeyen
veya enstruman galmayan ogrencilere gore muzige az bir miktar daha ilgili olduklari sonucuna
ulasiimistir. Turkmen’ e gore “Muzikle ilgilenen bireylerin ¢ocuklari muzige daha ¢ok ilgilidir”
ifadesi (2010) arastirmadaki sonuglarla tutarlidir. Cesitli arastirmalarda da (Guven ve Erol, 2019;
Seker ve Gilingir, 2022) benzer sonuglara ulasiimistir. Ebeveynlerin herhangi bir seye yonelik
olumlu veya olumsuz tutumlarinin gocuklarinin Uzerinde buyuk bir etkisi vardir. Cocuklar,
ailelerinin yaptiklarini veya soylediklerini rol model alirlar. Bu sebeple de aile icerisindeki olumlu
muzikal davranislar cocuklarda da olumlu karsilik bulur. Zaten arastirma sonuclari da bu durumu
kanitlar niteliktedir. Ek olarak, ailede muzikle ilgilenme durumuna gore ogrencilerin vermis
olduklari cevaplar madde bazli olarak incelendiginde, olcegin 5. 6. 8. 15. ve 18. maddelerinde
anlaml bir farkliigin olmadigi, diger maddelerde ise anlaml bir farklihdin oldugu ile ilgili
sonugclara ulasiimistir.

Muzige yonelik ilginin sinif programinda muzik dersinin olma durumuna gore farklilasip
farklilasmamasi ile ilgili elde edilen bulgulara gore, sinif programinda mduzik dersi olan
ogrencilerin olmayan ogrencilere gore olcekteki “Calgi calmaya ve konsere gitmeye yonelik
olumsuz tutumlar” ve “Muzik dinlemeye yonelik tutumlar” alt boyutlarinda daha olumlu bir ilgi
gosterdikleri ile ilgili sonuclara ulasiimistir. Bu sonuclara gore sinif programinda muzik dersinin
bulunmasindan kaynakli olumlu ilginin farkinin derecesine yonelik yapilan etki biyUkligad (Cohen
d) test sonuglarina gore: “Calgl galmaya ve konsere gitmeye yonelik olumsuz tutumlar” alt
boyutunun degerinin “Kigtk” (0,24) kategorisinde yer aldig, “Muzik dinlemeye yonelik tutumlar”
alt boyutunun degerinin ise “Kigtk” (0,28) kategorisinde yer aldidr ile ilgili sonuglara ulagilmistir.
Genel bir ifadeyle, sinif programinda muzik dersi olan ogrencilerin muzik dersi olmayan
ogrencilere gore muzigin bu boyutlarina az bir miktar daha ilgili olduklari sonucuna ulasilsa da
olgegin genelinde bu degiskenden kaynakli bir farkliligin olmadigr soylenebilir. MUzik dersi alan
ogrencilerin muzige yonelik ilgisinin daha olumlu olmasi beklenirken, beklenilen farkin
¢ikmamasinin nedenleri ile ilgili bir arastirmanin yapiimasinin gerekli oldugu disuntlmektedir.
Ek olarak, sinif programinda muzik dersinin olma durumuna gore 6grencilerin vermis olduklari
cevaplar madde bazli olarak incelendiginde, dlgegin sadece 16. 25. 28. ve 29. maddelerinde
anlamli bir farklilik oldugu, diger maddelerde ise herhangi bir anlamli farkliligin olmadigi ile ilgili
sonugclara ulasiimistir.

Son olarak, muzige yonelik genel ilgi duzeyi ile ilgili elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin ¢algi
calmaya, sarki soylemeye, muzik dinlemeye ve genel ortalamaya yonelik ilgilerinin orta seviyede
oldugu, konsere gitmeye yonelik ilgilerinin ise dusuk seviyede oldugu ile ilgili sonuclara
ulasiimistir. Genel bir ifadeyle, 6grenciler muzige yonelik orta seviyede bir ilgiye sahiptir. Eser ve
ark. tarafindan 6zengen mizik editimi alan gocuklara yonelik yapilan calismada (2021) “Yiksek”,
ortaokul ogrencilerine yonelik Biricik tarafindan yapilan galismada (2019) “Olumlu”, sinif
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ogretmenlerine yonelik Seker ve Cilingir tarafindan yapilan ¢alismada (2022) “Orta”, ilkogretim
ogrencilerine yonelik Uzumdas ve Kizikli tarafindan yapilan galismada (2018) “Olumlu”, mizik
ogretmeni adaylarina yonelik Kaya tarafindan yapilan calismada (2022) “Orta” ve lise
ogrencilerine yonelik Selguk Otlak tarafindan yapilan calismada (2019) ise “Orta” diizeyde bir
ilginin oldugu; dzengen mizik egitimi alan dgrencilere yonelik imik ve Dénmez tarafindan yapilan
calismada (2017) ise istenilen dlizeyde bir ilginin mevcut olmadig ile ilgili sonuglara ulasiimistir.
Calismalarin geneline bakildiginda ise muzige yonelik ilginin “Orta” seviyede oldugunu soylemek
yanlis olmayacaktir. Daha once sinif degiskeninde de ifade edilen Bowman' in “Yasca buyuk
ogrenciler muzige yonelik daha az ilgilenme egilimindedirler” (1976) ifadesi ¢alismalarin genel
ilgi dlizeyine gore uyumlu degildir. CUnku bu ifadeye gore, ilkogretimden ylksekogretime dogru
ilgi dlzeyinde bir azalma olmasi gerekirken, bu kurumlar arasindaki ilgi diizeyinin dalgali bir seyir
izledigi soylenebilir.

Arastirmadaki sonug ve de@erlendirmeye bagl olarak:

Kiz ogrencilere nispeten erkek ogrencilerin muzige yonelik ilgi dizeylerinin daha az olmasinin
sebepleri arastinlabilir. Bu dogrultuda da erkek ogrencilerin muzige olan ilgilerini arttirmaya
yonelik etkinlikler veya ¢alismalar planlanabilir.

Imam hatip lisesi 6grencilerinin mizige yonelik ilgi dizeylerinin disik olmasinin sebepleri
arastirilarak bu lisedeki ogrencilerin muzige olan ilgilerini arttirmaya yonelik etkinlikler veya
calismalar planlanabilir.

Arastirmanin genel sonuglarina gore 6grencilerin muzige yonelik ilgi diizeylerinin “Orta” seviyede
oldugu soylenebilir. Bu sebeple, genel ilgi dizeyini arttirmak igin okullarda muzigin gunlik
hayatimizdaki gerekliligi, faydalari veya onemi ile ilgili daha fazla bilin¢lendirme galismalari,

enstriman kurslari veya muzikal etkinlikler planlanabilir.

Ortaogretim muzik dersi mufredati incelendiginde muzigin gunlik hayatimizdaki gerekliligi,
faydalar veya onemi ile ilgili herhangi bir konu veya ifadenin olmadigi gorulmustur. Bu sebeple,
ogrencilerin muzige yonelik ilgi duzeylerini arttirmaya yonelik muzigin gunluk hayatimizdaki
gerekliligi, faydalari veya dnemi ile ilgili bir konu veya bolim eklenebilir.

Muzige yonelik ilgi calismasi farkli illerdeki nitelikli liselerde de uygulanip elde edilen sonuglar
karsilastirilabilir.

Cikar Gatigmasi Beyani

“Nitelikli Liselerde Ogrenim Goren Ogrencilerin Mizige Yonelik ilgilerinin incelenmesi” baslikli
makale ¢alismasi ile ilgili herhangi bir kurum, kurulus veya kisi ile mali gikar gatismasi yoktur.
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Extended Abstract

One of the most basic purposes of education is to ensure that individuals receive a qualified education according to
their age requirements, taking into account their individual interests and needs (Korkmaz & Sahin, 2019). In line with
this purpose, the Ministry of National Education implemented a new system for transition from secondary school to
high school in the 2017-2018 academic year. It announced that only 10% of graduating students will be placed in
certain schools through central exams, while the rest will be placed in schools based on address. These high schooals,
which are known as qualified, are divided into five categories: Science, Social Sciences, Anatolian, Imam Hatip,
Vocational, and Technical Anatolian high schools (MEB, 2018d).

Taking the central examination for transition to secondary education is optional. However, since it is considered
important to go to a good high school for a good life, children are prepared for this exam from an early age (Sarer,
2010, p. 112). Students who enter these high schools spend a large part of their time studying courses related to their
fields during their high school life and while preparing for the university exam. For this reason, it is thought that they
do not allocate enough time for social and artistic activities (Otlak, 2019, p. 3). In a study conducted on this situation,
it was stated that students who have a high course load and are mostly preparing for the exam have problems in
their social relations and feel great discomfort because of this situation (Ozdas, 2019). Art activities are of great
importance for students in the education process to have a healthier development process (Otlak, 2019). Music has
a special importance in these activities (Glven & Erol, 2019, p. 175; Cesit, 2016, p. 72).

Today, the increase in technological equipment for listening to music and the ease of transport, the organization of
various concerts almost every year in every province and district, and the increasing presence of music courses for
instrument lessons almost everywhere are important in terms of accessibility to music. It is thought that the increase
in access to all kinds of activities related to music compared to the past may lead to an increase in interest in music.
With the increase in these opportunities, various research questions such as "Are they interested in music or how
interested are they in music?" arise in order to determine their level of interest in music (Okay et al., 2015, p. 64;
Baydag, 2020, p. 147). It is a matter of curiosity at what level the students studying in qualified high schools are
interested in music due to the high course load, their rigorous preparation for the university exam, and their constant
study in their fields. For this reason, this research aims to examine the interest levels of the students studying in these
high schools, which are qualified, according to various variables and at the general interest level.

This research was shaped by a descriptive study, one of the descriptive research methods. As a data collection tool,
the scale named "Interest Towards Music," which was developed (Okay et al., 2015) in the study named "The Validity
and Reliability Study of the Musical Interest Scale (MYI0)," was used. In order to determine the suitability of the data
collection tool for the research, the Cronbach Alpha (a) internal consistency coefficient value was calculated for the
reliability of the scale, and it was determined as (a)= 0.822. The data were obtained by face-to-face interview method
from a total of 389 students studying in a branch from each grade level in the second semester of the 2022-2023
academic year in Science and Social Sciences high schools, which were determined according to the purposeful
sampling method in Aksaray province, and Anatolian and Imam Hatip high schools included in the qualified high
school group. In the process of analyzing the data, normality tests were performed, and as a result, "T-test in unrelated
samples" and "One-way Analysis of Variance (ANOVA) in unrelated samples" tests, which are parametric tests, were
used to determine whether there is a difference according to the variables. Calculations of these tests were made
with the SPSS 25.00 statistical program. Effect size tests were performed to calculate the ratios of the differences
arising from the variables.

According to the findings obtained about whether the interest in music differs according to gender variable, it was
concluded that female students showed a more positive interest in all sub-dimensions of the scale and general
interest than male students and that the effect size of this difference was in the "Small" category.

According to the findings obtained about whether the interest in music differs according to the grade level, it was
concluded that 12th-grade students had a more positive interest in playing the instrument than 9th-grade students.
The effect size of this difference was in the "Small" category.

According to the findings obtained about whether the interest in music differs according to the type of high school,
the averages of the answers given by the students from different high schools for all sub-dimensions of the scale
and general interest were compared. It was concluded that there was a level of difference arising from the high school
type variable and the effect size of this difference was in the "Small" category.

According to the findings obtained about whether the interest in music differs according to the interest in music in
the family, it was concluded that the students whose families were interested in music or who played instruments
showed a more positive interest in all sub-dimensions of the scale and in the general average compared to the
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students whose families were not interested in music and that the effect size of this difference was in the "Small"
category.

According to the findings related to whether the interest in music differs according to whether there is a music course
in the class program, it was concluded that the students who had a music course in the class program showed a
more positive interest in the sub-dimensions of "Negative attitudes towards playing instruments and going to
concerts" and "Attitudes towards listening to music" and that the effect size of this difference was in the "Small"
category.

Finally, according to the findings related to the general level of interest in music, it was concluded that the student's
interest in playing instruments, singing, and listening to music, and the general average was at a medium level, while
their interest in going to concerts was at a low level.
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