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OZET

Bu calismanin amaci, okul dncesi 6gretmenlerinin okul dncesi egitim programindaki
etkinliklere yonelik 6z-yeterlik inanglarinin incelenmesidir. Tarama modelinin
kullanildigi bu ¢alismanin katilimcilari, segkisiz 6rneklem yontemiyle belirlenen 683
okul 6ncesi dgretmenidir. Calismada veri toplama araci olarak “Okul Oncesi Egitim
Programindaki Etkinliklere Yonelik Ogretmen Oz-Yeterlik inang Olgegi”
kullanilmigtir. Degiskenler arasinda fark olup olmadigini belirlemek igin Mann
Whitney U Testi ve Kruskal Wallis H testleri uygulanmistir. Analizler sonucunda
okul dncesi 6gretmenlerinin okul dncesi egitim programindaki etkinliklere iligkin
0z-yeterlik inanglarmin; cinsiyetlerine gore Tirkge, sanat, oyun ve miizik
etkinliklerinde anlamli farklilik gosterdigi, yaslarina goére Tiirkgce, sanat, oyun,
matematik, drama, okuma-yazma, fen, hareket ve gezi etkinliklerinde anlaml
farklilik gosterdigi, mesleki deneyimlerine gore Tiirkge, sanat, oyun, miizik,
matematik, okuma-yazma, fen ve gezi etkinliklerinde anlamli farklilik gosterdigi,
Ogrenim diizeylerine gore gezi etkinliginde anlamli farklilik gdsterdigi ve programla
ilgili ¢aligmalara katilma durumlarina goére ise matematik ve gezi etkinliklerinde
anlamli farklilik gosterdigi bulunmustur.

Anahtar Sozckler: Etkinlikler, Program, Okul dncesi 6gretmeni, Oz-yeterlik.
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Examination of Preschool Teachers’ Self-Efficacy Beliefs
Related to Activities in Preschool Education Program

ABSTRACT

The aim of this study is to examine self-efficacy beliefs of preschool
teachers about the activities in preschool curriculum. Participants of this study are
683 preschool teachers determined through random sampling method. “The Scale of
Self-Efficacy Beliefs toward Activities in Preschool Curriculum” has been used as
data collection tool. At the end of the analysis, it has been found that there were
significant differences in preschool teachers’ self-efficacy beliefs towards Turkish
language, art, play and music activities based on their gender, and in their self-
efficacy beliefs towards Turkish language, art, play, mathematics, drama, reading
and writing, science, movement and field trips activities based on their age. Also,
there were significant differences in teachers’ self-efficacy beliefs related to Turkish
language, art, play, music, mathematics, reading and writing, science, and field trips
activities based on their teaching experiences. There were significant differences in
teachers’ self-efficacy beliefs about field trips based on their educational
background. Lastly, there were significant differences in teachers’ self-efficacy
beliefs about mathematics and field trips activities based on if teachers participated
in workshops related to the program.

Key Words: Activities, Program, Preschool teachers, Self-efficacy.

GIRIS

Erken cocukluk yillarmin bireyin gelisimi lizerindeki etkisi artik
genel kabul gormiis bir olgudur. Cocuklarin ideal bir ¢cocukluk gecirmeleri
icin saglikli bir aile ortami ile nitelikli bir okul Oncesi egitim kurumuna
ihtiya¢ duyulmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013). Nitelikli bir
okul Oncesi egitimin temel unsurlarindan biri olan egitim programinin,
cocuklarin biitlin gelisim alanlarim1 desteklemesi igin nitelikli olmasi
gerekmektedir (Morrison, 2012; Zembat, 2007). Bu ihtiyaca binaen
hazirlanan okul Oncesi egitim programinda ¢ocuklara kazandirilacak
beceriler icin ¢esitli gelisim alanlarmi destekleyen etkinliklere yer
verilmektedir (MEB, 2013). Tiirkiye’de 2013 yilindan itibaren uygulanan
okul oOncesi egitim programi Fen, Tiirkce, Matematik, Okuma-Yazmaya
Hazirlik, Miizik, Alan Gezileri, Hareket, Oyun, Drama ve Sanat etkinlerini
icermektedir.

S6z konusu bu etkinliklerin ¢ocugun gelisimini desteklemesinde,
istenilen kazammlara ulasilmasinda Ggretmen hayati bir role sahiptir.
Ogretmenler, programin hedeflerini uygulamada ve programin basariya
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ulagmasinda etkili olan énemli degiskenlerden biridir (Ornstein ve Hunkins,
2014; Tasdemir, 2013). Ogretmenin niteligi okul dncesi egitimin kalitesini
belirleyen en 6nemli faktorlerden biri olarak kabul edilmektedir (Essa,
2013). Bir 6gretmenin basariya ulasmasinda kendine olan inanci 6énemli bir
etkendir (Senemoglu, 2013). Oz-yeterlik inanci bir taraftan kisinin zorluklar
karsisinda sebatkar olmasini, direng goOstermesini ve basarili olmasin
saglarken; kazanilan bu basar1 ayn1 zamanda bireyde 6z-yeterlik inancinin
yiikselmesini saglamaktadir (Schultz ve Schultz, 2007; Senemoglu, 2013).
Oz-yeterlik inancimin diizeyi bireylerin aldiklar1 gorevlere, sorumluluklarina
ya da yaptiklari islere karsi olumlu veya olumsuz bir diisiince
olusturmalarina neden olmaktadir (Senol-Ulu, 2012). Teorik temeli
Bandura’nin sosyal-bilissel kuramina dayanan 6z-yeterlik (Henson, 2001),
Bandura (1977) tarafindan, bireyin bir seyi basarmak icin gerekli adimlar
uygulamaya ve yeteneklerini organize etmesine iliskin inaniglar1 olarak
tanimlanir. Driscoll (2012) ise 0z-yeterligi bireylerin bir iste, derste veya
etkinlikte —arzu  edilen basartyr, performanst ve  potansiyeli
gercgeklestirebileceklerine olan inanglart seklinde tanimlamistir.

Bireylerin 6z-yeterlik inanglarindan farkli olarak, Tschannen-Moran
ve Woolfolk Hoy (2001) o6gretmen Oz-yeterligini, 0gretmenin istenilen
Ogrenci katilimini ve Ogrenmeyi gerceklestirebilme yetenegine iligkin
kendisine yonelik yargis1 seklinde tamimlanuslardir. Oz-yeterlik kavrami,
Ogretmenlerin ¢ocuklara sunduklar1 imkanlar1 zenginlestirmelerinde ve her
Ogrencinin ihtiyaci olan akademik ve sosyal destegi saglamada sorumluluk
almalart konusunda 6nemle lizerinde durulan bir kavramdir (Kosar, 2015).
Yapilan calismalar gostermektedir ki 6gretmen 6z-yeterlik inanci, ¢ocuklarin
O0grenmeye olan tutumlarini, 6z-yeterlik inanglarini, biitiin alanlardaki
gelisimlerini,  Ogretmenin  dgrenme-6gretme  siirecindeki  sebatini,
performansini, Ogretmenin duygusal durumunu ve smif yonetimini
etkilemektedir (Denzine, Cooney ve McKenzie, 2005; Pendergast, Garvis ve
Keogh, 2011; Schultz ve Schultz, 2007; Watters ve Ginns, 1995).

Ilgili  alanyazin incelendiginde, Tiirkiye’de okul ©ncesi
Ogretmenlerinin/égretmen adaylarinin 6z-yeterlik inanglarina iligkin bazi
calismalar bulunmaktadir. Ornegin, Sahin-Sak (2015) okul dncesi 6gretmen
adaylarinin siif yonetimi ile ilgili 6z-yeterlik inanglarimi ortaya koymay1
amagladigi calismasinda, okul Oncesi Ogretmen adaylarimin %69,2’sinin
fiziksel ortamin diizenlenmesi, %50’sinin etkinliklerin planlanmas1 ve
uygulanmasi ve %82,7’sinin kurallarin uygulanmasi konularinda yeterli
olduklarma inandiklarini, smif yonetimi genel anlamda ele alindiginda ise
katilimcilarin  yaklagik yarisimin  (%51,9) kismen yeterli olduklarina
inandiklarin1 ortaya koymustur. Okul oncesi 6gretmen adaylarinin 6z-
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yeterlik diizeyleri ile problem ¢6zme, empati ve iletisim becerileri arasindaki
iliski Kesicioglu ve Giiven (2014) tarafindan incelenmistir. Ogretmen
adaylarin problem ¢dzme, iletisim ve empati becerileri ile 6z-yeterlikleri
arasinda bir iligki oldugu bulunmustur. Gémleksiz ve Serhatlioglu (2013)
okul Oncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik inanglarini bazi degiskenlere gore
incelemislerdir. Caligmanin sonunda, okul Oncesi Ogretmenlerinin 6z-
yeterlik inanglarinin yiiksek oldugu ve cinsiyet, meslekteki hizmet siiresi,
gorev yaptiklart kurum, kurumun i¢inde bulundugu sosyo-ekonomik cevre
degiskenlerine gore Oz-yeterlik inanglarinda bir farklilik olmadig
bulunmustur. Cetingdz (2012) okul 6ncesi Ogretmen adaylarinin yaratici
drama yontemini kullanmaya yonelik 0z-yeterliklerini incelemis ve okul
oncesi O0gretmen adaylarimin yaratict drama yontemini kullanmaya yonelik
0z-yeterlik diizeylerinin iyi oldugu ve simf diizeyi, cinsiyet, ek atolye
calismalar1 alip almama durumuna gore O6z-yeterlik diizeylerinde anlamli
farkliliklar bulmustur. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin oyun 6gretimine iliskin
0z-yeterlikleri Kadim (2012) tarafindan incelenmistir. Calismanin
sonucunda,  Ogretmenlerin  oyun  etkinliklerini  uygulama  ve
degerlendirmeleriyle = demografik  degiskenleri arasinda bir iliski
bulunmazken, oyun etkinliklerini planlamalar1 ile baz1 demografik
degiskenleri (gorev yapilan okulun yeri, okul tiirii, yardimci personelinin
olup olmamasi) arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Cobanoglu (2011)
ise okul Oncesi egitim programinin uygulama yordayicilar1 olarak
Ogretmenlerin 6z-yeterliklerini ve dgretmenlik inanglarimi ele almis ve okul
Oncesi Ogretmenlerinin 6z yeterlik ve Ogretmenlik inanglarinin, egitim
programi uygulamalarim1 hem igerik se¢imi hem de Ogrenme siireci
bakimindan anlamli  derecede yordadigim belirlemistir. Ozbey ve
Alisinanoglu (2009) okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerine iligkin
yeterliklerini incelemis olup; yas, kidem, okul tiirii ve mezun olunan okul
degiskenleri ile okul oOncesi Ogretmenlerinin fen etkinliklerine iligkin
yeterlikleri arasinda anlamli bir fark olmadigini bulmuslardir. Diger bir
calismada ise okul Oncesi 0gretmen adaylarinin fen dgretimine yonelik 6z-
yeterlik inanglart Ekinci-Vural ve Hamurcu (2008) tarafindan incelenmistir.
Calismanin sonucunda 3. smif 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik inanglariin
1. sinif 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik inanglarindan daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Kesgin (2006) ise okul Oncesi O0gretmenlerinin 6z-yeterlik
diizeyleri ile problem ¢ozme yaklasimini kullanma diizeyleri arasindaki
iliskiyi incelemistir. Okul 6ncesi Ogretmenlerinin 6z-yeterlik diizeylerinin
ortalamanin iistiinde oldugu ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlilikleri
ile demografik degiskenleri arasinda herhangi bir iliski olmadiginm
bulmustur. Alabay (2006), okul 6ncesi dgretmen adaylarinin fen 6gretimine
yonelik 6z yeterlilik inanglarini incelemistir. Bu arastirmada egitim goriilen
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siif yiikseldik¢e ve not ortalamasi yiikseldikge fen ogretimine yonelik 0z-
yeterlik inang¢larinin yiikseldigi belirlenmistir.

Yurt disinda da bu konuda yapilan farkli ¢alismalar bulunmaktadir;
Bullock, Coplan ve Bosacki (2015), okul oncesi 6gretmenlerinin mesleki
deneyimleri, kisilik ozellikleri ve smf yonetimine iliskin 6z-yeterlik
inanclar1 arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Ogretmenlerin mesleki
deneyimleri ile sinif yonetimine iligskin 6z-yeterlik inanglar1 arasinda olumlu
bir iligki oldugu ve daha disa doniik ve deneyime agik dgretmenlerin daha
yuksek 6z-yeterlik inancina sahip olduklari bulunmustur. Walan ve Chang-
Rundgren (2014) Isvec’teki ogretmenlerin fen egitimine iliskin 6z-
yeterliklerini ve ihtiyaglarim incelemislerdir. Ogretmenlerin 6z-yeterlik
diizeylerinin oldukga yiiksek oldugu ve 6zellikle okul 6ncesi 6gretmenlerinin
fizik ve kimyada daha fazla igerik bilgisine ihtiya¢ duyduklar1 bulunmustur.
Baezat, Aflakifard ve Shahidi (2014) okul oncesi Ogretmenlerinin 6z-
yeterlikleri ve bilgi yonetimleri arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Arastirma
sonucunda bilginin olusturulmasi, organize edilmesi, uygulanmasi ve
paylasilmasi ile 6gretmenlerin 6z-yeterlikleri arasinda olumlu ve anlamli bir
iligki bulunmustur. Medina (2013) okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitimleri ve
0z-yeterlikleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Deneyimli dgretmenlerin ve
okul oOncesi Ogretmenligi bolimiinden mezun olan Ogretmenlerin 0z-
yeterlikleri daha yiiksek bulunmustur. Guo, Justice, Brook-Sawyer ve
Tompkins (2011) 6gretmen deneyiminin, Ogretmen isbirligi algilarinin,
cocuklarin iligkilerinin ve sinifin &zelliklerinin okul oncesi dgretmenlerinin
0z-yeterligini nasil yordadigini incelemislerdir. Ogretmenlerin isbirligi algisi
ile ¢ocuklarin iligkilerinin, Ogretmenlerin 6z-yeterliklerini yordamakta
anlamli bir etkiye sahip oldugu goriilmistiir. Ayrica, deneyim ve bu
deneyimin 6gretmenin karar alma siirecinde etkisi ile 6gretmen 6z-yeterligi
arasinda bir iligki bulunmamustir. Guo, Piasta, Justice ve Kaderavek (2010)
okul Oncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlikleri ile siniftaki egitimsel-duygusal
destek ve cocuklarin kelime bilgisi-yazi farkindaliklart arasindaki iliskiyi
incelemislerdir. Ogretmenlerin dz-yeterliklerinin ve smiftaki egitimsel ve
duygusal destegin ¢ocuklarin yazi farkindaliklar {izerinde olumlu bir etkisi
oldugu ancak kelime bilgisi iizerinde bir etkisinin olmadig tespit edilmistir.
Kim ve Kim (2010) Giiney Koreli okul oOncesi Ogretmenlerinin 6z-
yeterliklerini ve 0z-yeterliklerine etki eden faktorleri incelemislerdir. Okul
Oncesi egitimcilerinin 6z-yeterlik algilarinin ¢ok boyutlu oldugu ve
ogretmenlerin gérev yaptiklart okulun sahip oldugu iklimin o6z-yeterlik
diizeylerine ¢ok fazla etki ettigi bulunmustur. Billheimer (2006) okul 6ncesi
Ogretmen adaylar1 ve ilkokul 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik algilarim
incelemistir. Okul dncesi 0gretmen adaylarinin, karar-alma, aile katilimim
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saglama ve olumlu okul atmosferi olusturma alt boyutlarinda ilkokul
Ogretmen adaylarindan daha yiliksek 0z-yeterlige sahip olduklarn
bulunmustur.

Okul oOncesi Ogretmenleri ile Ogretmen adaylarinin 6z-yeterlik
inanglarini karsilastiran calismalarda bulunmaktadir. Ornegin, Senol-Ulu
(2012) okul oncesi Ogretmen adaylann ile Ogretmenlerin dgretmenlik
meslegine yonelik 6z-yeterlik inanclarini karsilastirmis ve c¢aligmanin
sonucunda okul Oncesi O6gretmenlerinin 6z-yeterlik inan¢larinin 6gretmen
adaylarinin O6z-yeterlik inanglarindan daha yiiksek oldugunu bulmustur.
Kotaman (2010) okul dncesi dgretmenlerinin ve dgretmen adaylarinin 6z-
yeterliklerini karsilastirmis ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterliklerinin
Ogretmen adaylarinin 0z-yeterliklerinden daha yiiksek oldugu bulunmustur.
Ayrica, alanyazinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin veya 6gretmen adaylarmin
0z-yeterliklerine iliskin baz1 6l¢ek gelistirme ¢alismalar1 da bulunmaktadir
(Kog, Sak, Kayri, 2015; Komlodi, 2007; Ozmentes, 2011; Seker ve
Alisinanoglu, 2015; Tepe ve Demir, 2012).

Yapilan alanyazin incelemesinde, bazi ¢aligmalarda okul Oncesi
Ogretmen ve Ogretmen adaylarimin 6z-yeterlik inanglar ile problem ¢dzme,
empati ve iletisim becerileri arasindaki iliskinin incelendigi gortlmektedir.
Bazi c¢alismalarda, 6gretmenlerin 6z-yeterlik inanglarinin bazi degiskenlere
gore karsilastirildigi, bazilarinda ise okul Oncesi Ogretmenlerinin ve
Ogretmen adaylarinin  Oz-yeterliklerinin  karsilagtirildigr  belirlenmistir.
Ayrica, okul dncesi dgretmenlerinin bazi okul Oncesi egitim etkinliklerine
(drama, fen, matematik ve oyun) yonelik 0z-yeterlik inanglarmin da
incelendigi goriilmektedir. Ancak, okul 6ncesi egitim programinda yer alan
bitin etkinliklere (Fen, Tulrkge, Matematik, Okuma-Yazmaya Hazrlik,
Miizik, Hareket, Oyun, Drama, Sanat ve Alan Gezileri) iliskin
Ogretmenlerin 6z-yeterlik inanglarimi biitiinsel olarak inceleyen g¢aligmaya
rastlanilmamistir. Bu ¢alismanin amaci, okul dncesi dgretmenlerinin okul
oncesi egitim programindaki etkinliklere yonelik 0z-yeterlik inanglarini
inceleyerek alan yazindaki s6z konusu eksikligi gidermeye calismaktir.
Ayrica, bu c¢alismanin bulgularinin, okul Oncesi Ogretmen O6z-yeterlik
inanglar1 konusunda genel bir bilgi saglayarak, okul oOncesi egitim
programinin uygulanmasina ve okul Oncesi 6gretmen yetistirme alanina da
katkida bulunacagi diigiiniilmektedir. Bu nedenle bu g¢aligmada asagidaki
problem ve alt problemler incelenmistir:

Okul oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki
etkinliklere yonelik 0z-yeterlik inanglar1 6gretmenlerin  demografik
degiskenlerine gore farklilagmakta midir?
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Problem ciimlesi dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap
aranmustir:

1. Okul oOncesi Ogretmenlerinin  okul Oncesi egitim programindaki
etkinliklere yonelik ©z-yeterlik inanglari Ogretmenlerin cinsiyetlerine
gore bir farklilik gostermekte midir?

2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin  okul Oncesi egitim programindaki
etkinliklere iliskin 6z-yeterlik inanglar1 6gretmenlerin yaslarina gore bir
farklilik gostermekte midir?

3. Okul oncesi Ogretmenlerinin  okul oOncesi egitim programindaki
etkinliklere iligkin  0z-yeterlik inanglarn Ogretmenlerin  mesleki
kidemlerine gore bir farklilik gostermekte midir?

4, Okul oncesi Ogretmenlerinin  okul Oncesi egitim programindaki
etkinliklere iliskin  0z-yeterlik inanglar1 Ogretmenlerin  6grenim
diizeylerine gore bir farklilik gostermekte midir?

5. Okul oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki
etkinliklere iligkin 0z-yeterlik inanglar1t Ogretmenlerin mezun oldugu
lisans programlarina gore bir farklilik gdstermekte midir?

6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki
etkinliklere iligkin 6z-yeterlik inanglar1 okul Oncesi egitim programina
iliskin etkinliklere (Seminer-Konferans, Kongre, Kurs, Sempozyum)
katilma durumlarina goére bir farklilik gostermekte midir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu calismada bilimsel arastirma yontemlerinden tarama modeli
kullanilmistir. Bir konuyla ilgili olarak katilimcilarin goriislerinin ya da ilgi,
beceri, yetenek, tutum gibi 6zelliklerin belirlendigi ve diger arastirmalara
gore daha biiyiik 6rneklem iizerinde yapilan arastirmalara tarama arastirmasi
denilmektedir (Biyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2014). Tarama arastirmalarinda evrenin egilim, tutum ve goriisleri evrenden
secilen 6rneklemden elde edilen veriler kullanilarak nicel veya sayisal olarak
tanimlanir (Creswell, 2013). Diger bir ifadeyle 6rneklemden elde edilen
bulgular kullanilarak evrene iliskin genellemede bulunulur (Cohen, Manion
ve Morrison, 2011; Fraenkel ve Wallen, 2006).” Bu calismada, okul 6ncesi
Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki etkinliklere yonelik 6z-
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yeterlik inanglar incelenirken, 6gretmenler kendi kosullarinda ve oldugu
gibi degerlendirildiginden tarama modeline dayali bir arastirma yapilmustir.

Arastirmanin Orneklemi

Dogu ve Giiney Dogu Anadolu boélgelerinden Basit Segkisiz
Ornekleme yontemiyle ile secilen Van, Mus, Mardin ve Batman illerinde,
Tabakali Seckisiz Ornekleme yontemiyle belirlenen okullarda ¢alisan 683
okul dncesi 0gretmeninden veriler toplanmigtir.

Tablo 1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Demografik Ozelliklerine Iliskin

Dagilim
Degiskenler Gruplar N %
Cinsiyet Kadin 581 85,1
Erkek 102 14,9
Mesleki Deneyim 0-5 Y1l 436 63,8
6-11 Y1l 191 28,0
12 yil ve tistii 56 8,2
Ogrenim Diizeyi On Lisans 66 9,7
Lisans 617 90,3
Mezun Olunan Lisans Programi  Okul Oncesi Ogretmenligi 563 82,4
Cocuk Gelisimi ve Egitimi 43 6,3
Anaokulu Ogretmenligi 24 3,5
Program Tle Tlgili Etkinliklere Etkinlige katilanlar 240 35,1
Katilma Durumu Higbir Etkinlige katilmayanlar 443 64,9

Tablo 1’e gore, aragtirmaya katilan 683 okul oncesi 6gretmeninden
581 inin (% 85) cinsiyeti kadin iken 102’sinin (% 15) cinsiyeti erkektir.
Ogretmenlerden 436 sinin (% 63,8) 0-5 yil arasi; 191 nin (% 28,0) 6-11 yil
arast ve 56 ogretmenin (% 8,2) ise 12 yil ve lstii mesleki deneyime sahip
oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 66°s1 (% 9,7) 6n
lisans mezunu iken Ogretmenlerin 617’si (% 90,3) lisans mezunudur.
Ogretmenlerden 563’ii (% 82,4) okul dncesi dgretmenligi boliimiinden, 43’1
(% 6,3) Cocuk gelisimi ve Egitimi bolimiinden ve 24’1 (% 3,5) Anaokulu
Ogretmenligi boliimiinden mezun olmustur. Okul 6ncesi dgretmenlerinden
240’min (% 35,1) okul Oncesi egitim programi ile ilgili etkinliklere
(Seminer, Konferans, Kongre, Sempozyum vb.) katildiklar1 ve 443’{intin (%
64,9) ise herhangi bir etkinlige katilmadiklar1 belirlenmistir.
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Verilerin Toplanmasi

Arastirma igin veri toplama araclarinin uygulanmasina ge¢ilmeden
once arastirmanin yapilabilmesi i¢in Van, Mus, Mardin ve Batman 11 Milli
Egitim Midiirliiklerinden gerekli yasal izinler alinmistir. Alinan izin
belgeleriyle birlikte okullara gidilerek okul idarecileriyle ve Ggretmenlerle
gerekli goriismeler yapilmistir. Ogretmenlere c¢alisma hakkinda 6n
bilgilendirmede bulunulduktan sonra caligmaya goéniillii katilmak isteyen
Ogretmenlere veri toplama araglar1 birakilmig ve doldurmalar igin bir
haftalik siire verilmistir. Bir haftanin sonunda veri toplama araclar
toplanmustir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada  kullamilan veri toplama araci iki bdliimden
olugmaktadir. Veri toplama aracinin birinci bdliimiinde; arastirmanin
amacini ve arastirmaya iligkin esaslar belirten kisa bir agiklama ile kisisel
bilgi formu bulunmaktadir. Kisisel bilgi formu arastirmacilar tarafindan
gelistirilmis olup okul Oncesi Ogretmenlerinin, yasi, cinsiyeti, mesleki
kidemi, 6grenim diizeyi, mezun oldugu lisans programi, okul oncesi egitim
programiyla ilgili herhangi bir etkinlige katilma durumlarina ve
Ogretmenlerin etkinlikleri uygulama durumlarina iligkin sorulara yer
verilmistir.

Veri toplama aracinin ikinci boliimiinde ise Kog, Sak ve Kayri
(2015) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Egitim Programindaki
Etkinliklere Yonelik Ogretmen Oz-Yeterlik Inang Olgegi” kullamilnmustir.
Olgek 59 maddeden ve 10 alt boyuttan olusmaktadir. Bu alt boyutlar ve alt
boyutlara iligkin madde sayilari; matematik etkinligi (9 madde), drama
etkinligi (3 madde), okuma-yazma etkinligi (8 madde), tiirk¢e etkinligi (9
madde), sanat etkinligi (3 madde), oyun etkinligi (3 madde), miizik etkinligi
(6 madde), fen etkinligi (12 madde), hareket etkinligi (3 madde) ve alan
gezisi etkinligi (3 madde) olarak belirlenmistir. Gelistirilmis olan 6l¢ek besli
Likert tipi derecelendirme tiirlinde olup Ol¢egin faktorlere gore sirayla
glvenirlik katsayilari (Cronbach alpha); 0.90 (fen), 0.90 (Turkge), 0.87
(matematik), 0.88 (okuma-yazmaya hazirlik), 0.77 (miizik), 0.92 (gezi), 0.80
(hareket), 0.79 (oyun), 0.74 (drama) ve 0.64 (sanat) olarak bulunmustur.
Olgegin tiim maddeleri icin hesaplanan toplam giivenirlik katsayisi
(Cronbach Alpha) .95"dir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Ilk asamada, kisisel bilgi formu ve 6lcek ile elde edilen veriler
degerlendirilirken, cevapsiz birakilan ya da birden ¢ok isaretlenen madde

51



F. Ko¢ ve R. Sak / Egitim Fakliltesi Dergisi 30 (1), 2017, 43-71

bulunup bulunmadigi gbézden gegirilmis, eksikleri bulunan 207 6lgek
degerlendirmeye almmamuistir. Veriler bilgisayar ortaminda SPSS 20 paket
programi yardimiyla analiz edilmistir. Toplanan verilere normal dagilim testi
uygulanmustir. Okul Oncesi Egitim Programindaki Etkinliklere Yonelik
Ogretmen Oz-Yeterlik Inang Olgegi toplam ve alt boyutlarina gore normal
dagilim tablosu asagida verilmistir.

Tablo 2. Okul Oncesi Egitim Programindaki Etkinliklere Yonelik Ogretmen
Oz-Yeterlik Inang Olgegi Toplam ve Alt Boyutlarina Gére Normal
Dagilim Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov

Olgegin Alt Boyutlan Kolmogorov-Smirnov (z;i;%iza?llt

N p N p
Olgegin Genel Top. 683 ,020* Sanat Etkinligi 683 ,000*
Matematik Etkinligi 683 ,000* Oyun Etkinligi 683 ,000*
Drama Etkinligi 683 ,000* Miizik Etkinligi 683 ,000*
Okuma Yazma Etkinligi 683 ,000* Fen Etkinligi 683 ,000*
Tiirkce Etkinligi 683 ,000* Hareket Etkinligi 683 ,000*
Gezi Etkinligi 683 ,000*
*p< 0.05

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin normalligini test etmek
icin Kolmogorow-Smirnow testi kullanilmistir. Olgegin genelinden elde
edilen puanlar ile 6l¢egin tiim alt boyutlarindan elde edilen puanlarin normal
dagilim gostermedigi (p<.05) Tablo 2’de goriilmektedir. Buradan hareketle
Ol¢egin genelinden ve tiim alt boyutlardan elde edilen verilerin analizinde iki
gruptan olusan degiskenler icin Mann-Whitney-U testi, ikiden fazla gruba
sahip degiskenler icin de Kruskal Wallis-H testi gibi parametrik olmayan
testler kullamilmustir. Yapilan tiim istatiksel ¢alismalarda, Ho hipotezinin
kabulii i¢in degiskenler arasinda anlamli bir farklilik yoktur, H; hipotezi igin
degiskenler arasinda anlamli bir farklilik vardir seklinde hipotezler
kurulmustur ve anlamlilik diizeyi 0.05 olarak kabul edilmistir.

BULGULAR

Okul 6ncesi 6gretmenlerine okul 6ncesi egitim programinda yer alan
etkinlikleri uygulama durumlarima yoénelik sorulan agik u¢lu soruya alinan
cevaplar su sekildedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinden 33’1 (% 4,8) hareket
etkinligini, 19°u (% 2.8) Tiirk¢e etkinligini, 72’si (% 10,5) fen etkinligini,
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33’0 (% 4,8) matematik etkinligini, 16’s1 (% 2,3) oyun etkinligini, 13’1 (%
1,9) miizik etkinligini, 27’si (% 4) okuma-yazma etkinligini, 77’si (% 11,3)
drama etkinligini, 37°si (% 5,4) sanat etkinligini ve 405’1 (% 59,3) alan
gezisi etkinligini hi¢ uygulamadiklarini belirtmislerdir.

1. Alt Problem: Okul 06ncesi ogretmenlerinin okul Oncesi egitim
programindaki etkinliklere yonelik &z-yeterlik inanglari 6gretmenlerin
cinsiyetine gore bir farklilik géstermekte midir?

Tablo 3. Katilimeilari Okul anesi Egitim Programindaki Etkinliklere
Yonelik Oz-Yeterlik Inanglarinin Cinsiyet Degiskenine Gore
Karsilagtirtlmasina Iligkin Mann Whitney U Testi Bulgulari

Olgegin Alt Boyutlar1  Cinsiyet n Sira Ort.  Sira Top. U p

I Kadm 581 35045 203614 ..
Hrkge SRttt Erkek 102 29384 20972 ‘

Kadm 581 356,37 207050
. o *
Sanat Etkinligi Erkek 102 260,16 26536 21283 ,000

Ovan Erkintin Kadm 581 34985 203144 ...
yun THanlgl Erkek 102 29845 30441 ‘

Kadm 581 348,62 202547
. S *
Miizik Etkinligi Erkek 102 304,30 31039 25786 ,035

Tablo 3 incelendiginde, Ogretmenlerin okul Oncesi egitim
programindaki Tiirkce, sanat, oyun ve miizik etkinliklerine iliskin 6z-yeterlik
inanglart  O0gretmenlerin  cinsiyetlerine gbére anlamli  bir farklilik
gostermektedir (p<.05). Tiirk¢e etkinligine iliskin kadin okul O&ncesi
Ogretmenlerinin sira ortalamalar1 350,45 iken, erkek okul Oncesi
Ogretmenlerinin sira ortalamalar1 293,84’tir (U= 24719, p<.05). Sanat
etkinligine iliskin kadin okul dncesi 6gretmenlerinin sira ortalamalari1 356,37
iken, erkek okul Oncesi 0gretmenlerinin sira ortalamalar1 260.16’dir (U=
21283, p<.05). Oyun etkinligine iligkin kadin okul 6ncesi 6gretmenlerinin
sira ortalamalar1 349,65 iken, erkek okul Oncesi Ogretmenlerinin sira
ortalamalar1 298,45’tir (U=25188, p<.05). Miizik etkinligine iliskin kadin
okul 6ncesi 6gretmenlerinin sira ortalamalar1 348,62 iken, erkek okul 6ncesi
Ogretmenlerinin sira ortalamalari 304.30°dur (U=25786, p<.05). Diger bir
ifade ile kadin 6gretmenlerin Tiirk¢e, sanat, oyun ve miizik etkinliklerine
iliskin o6z-yeterlik inanglar1 erkek ogretmenlerin 6z-yeterlik inanglarindan
daha yiiksek bulunmustur.
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2. Alt Problem: Okul oOncesi

Ogretmenlerinin okul Oncesi

egitim

programindaki etkinliklere iliskin 6z-yeterlik inanglari yaslarina gore bir
farklilik gostermekte midir?

Tablo 4. Katilmeilarin: Okul Oncesi Egitim Programindaki Etkinliklere
Iligkin Oz-Yeterlik Inanglarinin Yaglarina Gore Karsilagtirildigi
Kruskal Wallis-H Testi Bulgular1

Olgegin Alt

Boyutlan Yas n Sira Ort. e p ikili Karsilagtirmalar
19-23 87 263,58 1. ve 3. grup arasinda 3 lehine
Olgegin Genel ~ 24-29 363 332,00 26.83  000* 1. ve 4. grup arasinda 4 lehine
Top. 30-35 195 384,94 ' ' 2. ve 3. grup arasinda 3 lehine
36 ve Ustl 38 396,67 2. ve 4. grup arasinda 4 lehine
19-23 87 271,13 1. ve 3. grup arasinda 3 lehine
Matematik 24-29 363 328,61 2937 000* 1. ve 4. grup arasinda 4 lehine
Etkinligi 30-35 195 379,56 ' ' 2. ve 3. grup arasinda 3 Iehine
36 ve (stll 38 439,46 2. ve 4. grup arasinda 4 lehine
19-23 87 298,53
Drama 24-29 363 338,41 782 050 1. ve 3. grup arasinda 3 lehine
Etkinligi 30-35 195 359,96 ' ' 1. ve 4. grup arasinda 4 lehine
36velsti 38 383,64
Okuma- 19-23 87 278,66 1. ve 3. grup arasinda 3 lehine
Yazma 24-29 363 331,99 1961  000* 1. ve 4. grup arasinda 4 Ieh!ne
Etkinligi 30-35 195 377,88 ' ' 2. ve 3. grup arasinda 3 leh%ne
36 ve Ustll 38 398,58 2. ve 4. grup arasinda 4 lehine
19-23 87 264,68
N ' 1. ve 2. grup arasinda 2 lehine
Tirkce 24-29 363 336,11 " .
Binig B o gm0 278 00 Luedmwamnds
36velsti 38 396,16 ) )
19-23 87 295,67 .
Sanat 2429 363 33391 1152 000% 1 ved o araoinda 4 lohine
Etkinligi 30-35 195 368,70 ’ ' 2: ve 3: gmg arasinda 3 lehine
36veusti 38 388,36
19-23 87 262,85 1. ve 3. grup arasinda 3 lehine
Oyun 24-29 363 342,84 2040 000* 1. ve 4. grup arasinda 4 lehine
Etkinligi 30-35 195 365,37 ' ' 2. ve 3. grup arasinda 3 lehine
36 ve Ustil 38 395,25 2. ve 4. grup arasinda 4 lehine
o ;i:gg 38673 gg?'gi 1. ve 3. grup arasinda 3 leh%ne
Fen Etkinligi ' 11,03 ,012* 1. ve 4. grup arasinda 4 lehine
30-35 195 372,21 2. ve 3. grup arasinda 3 lehine
36veusti 38 380,62
19-23 87 315,80
Hareket 24-29 363 331,67 850  037* 1. ve 3. grup arasinda 3 lehine
Etkinligi 30-35 195 375,32 ' ' 2. ve 3. grup arasinda 3 lehine
36velsti 38 329,74
19-23 87 276,29 1. ve 3. grup arasinda 3 lehine
c e 24-29 363 332,02 1. ve 4. grup arasinda 4 lehine
GeA Etkinligi 5035 105 37870 20810007 5" (o3 ﬁmg arasinda 3 lehine
36 ve Ustll 38 399,45 2. ve 4. grup arasinda 4 lehine
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Tablo 4 incelendiginde, okul oncesi Ggretmenlerinin okul oncesi
egitim programindaki miizik etkinligine iliskin 6z-yeterlik inanglar1 yaslarina
gore anlaml bir farklihk gostermezken (p>.05); matematik [}*sd=3,
n=683=29.37, p<.05], okuma yazma [}*s4-3 n-683=19.61, p<.05], Ttrkce
() (sd=3, n=683=22.75, p<.05], drama [¥*(sd=3, n=e83=7.82, p<.05], sanat [)*sq=3
n=683)=11.52, p<.05], oyun [)*sd=3, n=683=20.40, p<.05], hareket [}*sd=3,
n=683=8.50, p<.05], gezi [Y’(sd=3, n=683=20.81, p<.05] ve fen [)(’(su=3,
n=683=11.03, p<.05] etkinliklerine ve o&lgegin genel toplamina ()*(su=3,
n=683=20.83, p<.05] iliskin Oz-yeterlik inanglar1 anlamli bir farklilik
gostermektedir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin Glgegin genel toplamina ve
matematik, okuma-yazma, oyun, gezi, drama, Turkce, sanat, fen ve hareket
etkinliklerine iligskin 0z-yeterlik inanglar1 yaslarina gore karsilastirildiginda
30-35 ve 36 ve istii yas araliklarindaki 6gretmenlerin 6z-yeterlik inanglar
19-23 ve 24-29 yas araliklarindaki 6gretmenlerin 6z-yeterlik inanglarindan
daha yiiksek bulunmustur.

3. Alt Problem: Okul oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim
programindaki etkinliklere yonelik 6z-yeterlik inanglar1 6gretmenlerin
mesleki kidemlerine gore bir farklilik gostermekte midir?

Tablo 5. Katilimecilarin Okul Oncesi Egitim Programindaki Etkinliklere
Yonelik Oz-Yeterlik Inanglarinin Mesleki Kidemlerine Géore
Anlaml Bir Farklilik Gésterip Gostermedigine iliskin Kruskal
Wallis-H Testi Bulgulari

Olgegin Alt M.Kidem n  SiraOrt. sd © P ikili Karsilastirmalar
Boyutlari
a 0-5 436 319,01 .
Y S BRI Bt
P 12veisti 56 377,13 -Ve . grup
. 0-5 436 312,99 1. ve 2. grup arasinda 2 lehine
Matematik . .
Etkinligi 6-11 191 390,48 2 26,34 ,000 2. ve 3. grup arasinda 3 lehine

12 ve lsti 56 402,47 1. ve 3. grup arasinda 3 Iehine
0-5 436 322,75
6-11 191 375,31 2 11,56 ,003*

—

Okuma Yazma . ve 2. grup arasinda 2 lehine

Etkinligi 12ve isti 56 378.23 1. ve 3. grup arasinda 3 lehine
Tiirkce 0-5 436 326,57

. 9.. 6-11 191 373,63 2 7,83 ,020* 1. ve 2. grup arasinda 2 lehine
Etkinligi

12velsti 56 354,23
0-5 436 322,58
Sanat Etkinligi 6-11 191 377,13 2 12,16 ,002* 1. ve 2. grup arasinda 2 lehine
12 velisti 56 373,38
0-5 436 324,83
Oyun Etkinligi 6-11 191 370,64 2 9,61 ,008*
12 ve listi 56 378,00

—

. ve 2. grup arasinda 2 lehine
. ve 3. grup arasinda 3 lehine

—
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Tablo 5. (Devami)

0-5 436 328,04

Miizik Etkinligi 6-11 191 371,60 2 6,64 ,036* 1. ve 2. grup arasinda 2 lehine
12 ve Usti 56 349,76
0-5 436 323,15

Fen Etkinligi 6-11 191 375,88 2 11,03 ,004* 1. ve 2. grup arasinda 2 lehine
12 ve Usti 56 373,19
0-5 436 330,56

Gezi Etkinligi 6-11 191 351,53 2 6,61 ,037* 1. ve 3. grup arasinda 3 lehine
12 ve Usti 56 398,62

Tablo 5 incelendiginde, Ogretmenlerin okul Oncesi egitim
programinda yer alan Tirkge [}*sd=2, n=683=7.83, p<.05], matematik [)*sd=2,
n=683)= 20.34, p<.05], sanat [(*(sq=2, n=683= 12.16, p<.05], okuma yazma [y*s4=2,
n=683=11.56, p<.05], fen [)*sd=2, n=683= 11.03, p<.05], gezi [}*(sd=2, n=683=6.61,
p<.05], oyun [Xz(sdzz, n=683):9~61, p<.05], miizik [X2(3d=2, n:533)=6.64, p<05] ve
Olgegin tamamina [)*se-2, n-683=16.43, p<.05] iliskin 6z- yeterlik inanglar
anlamli farklilik gostermektedir. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek iizere uygulanan ikili karsilastirma testleri sonucunda; 6l¢egin
genel toplaminda ve okuma-yazmaya hazirlik ve oyun etkinliklerinde 6-11
yil araliginda ve 12 ve ustli yil araliginda mesleki deneyime sahip
ogretmenlerin 0-5 yil araliginda mesleki deneyime sahip &gretmenlerden
daha yiksek dizeyde 0z-yeterlige sahip olduklari bulunmustur. Tirkge,
Sanat, Fen ve Miizik etkinlikleriyle iligkili olarak, 6-11 yil aralifinda
mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin 0-5 yil araliginda mesleki deneyime
sahip Ogretmenlerden daha yiiksek diizeyde o0z-yeterlik inancina sahip
olduklart bulunmustur. Matematik etkinligine iligkin 6gretmenlerin &z-
yeterlikleri kargilastirildiginda, 6-11 yil araliginda ve 12 ve isti yil
araliginda mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin 0-5 yil araliinda mesleki
deneyime sahip 6gretmenlerden daha yliksek diizeyde 6z-yeterlik inancina
sahip olduklari, ayrica, 12 yil ve istii araliginda mesleki deneyime sahip
ogretmenlerin 6-11 yil araliginda mesleki deneyime sahip 6gretmenlerden
daha yiiksek diizeyde 0z- yeterlik inancina sahip olduklari bulunmustur. Son
olarak gezi etkinligiyle iligkili olarak, 12 yil ve ustii araliginda mesleki
deneyime sahip 6gretmenlerin 0-5 yil araliginda mesleki deneyime sahip
ogretmenlerden daha yliksek dizeyde 0z-yeterlik inancina sahip olduklart
bulunmustur.

4. Alt Problem: Okul oncesi Ogretmenlerinin okul oOncesi egitim
programindaki etkinliklere yonelik 6z-yeterlik inanglar1 6gretmenlerin
6grenim diizeyine gore bir farklilik gostermekte midir?
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Tablo 6. Katilimeilarin Okul anesi Egitim Programindaki Etkinliklere
Yonelik Oz-Yeterlik Inanglarmin Ogrenim Diizeylerine Gore
Karsilastirildigi Mann Whitney U Testine Iliskin Bulgular

Olgegin Alt . Lo
boyutlar: Ogrenim Diizeyi n  Sira Ort. Sira Top. U p
o On Lisans Mezunu 66 397,07 26206
Gezi Etkinligi 16726  ,016*

Lisans Mezunu 617 336,11 207379

Okul oncesi Ogretmenlerinin okul oncesi egitim programindaki
etkinliklerden sadece gezi etkinligine yonelik 06z-yeterlik inanglarmin
O0grenim diizeylerine gore anlamli bir farklilik gosterdigi bulunmustur
(p<.05). On lisans mezunu okul Oncesi &gretmenlerinin gezi etkinligine
iligkin 6z-yeterlik inan¢ ortalamalar1 397,07 iken, lisans mezunu okul 6ncesi
ogretmenlerinin 6z-yeterlik inang ortalamalari 336,11°dir (U= 16726, p<.05).
Diger bir ifade ile 6n lisans mezunu okul Oncesi Ogretmenlerinin gezi
etkinligine iliskin Oz-yeterlik inanglarmin lisans mezunu okul Oncesi
Ogretmenlerinin 6z-yeterlik inanglarindan daha yiiksek oldugu bulunmustur.

5. Alt Problem: Okul 0Oncesi oOgretmenlerinin okul Oncesi egitim
programindaki etkinliklere yonelik 6z-yeterlik inanglar1 6gretmenlerin
mezun oldugu lisans programina gore bir farklilik gostermekte midir?

Katilimcilarin okul 6ncesi egitim programindaki etkinliklere yonelik
Oz-yeterlik inanglarinin  mezun olduklart lisans programima gore
karsilastirildigt  Kruskal Wallis-H Testi Sonuglarina gore okul Oncesi
Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki etkinliklere yonelik 6z-
yeterlik inanglarmin 6gretmenlerin mezun oldugu lisans programina gore
anlamli bir farklilik géstermedigi bulunmustur (p>.05).

6. Alt Problem: Okul oncesi 06gretmenlerinin okul Oncesi egitim
programindaki etkinliklere iligkin 6z-yeterlik inanglar1 okul 6ncesi egitim
programina iliskin  etkinliklere (Seminer-Konferans-vb.) katilma
durumlarina gore bir farklilik gdstermekte midir?
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Tablo 7. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Programindaki
Etkinliklere Iliskin Oz-Yeterlik Inanclarmin Okul Oncesi Egitim
Programina Iliskin Etkinliklere (Seminer-Konferans-vb.) Katilma
Durumlaria Goére Karsilastirildigi Mann Whitney U Testi

Olcegin Alt Etkinlige Katilma

Boyutlar: Durumu n Sira Ort.  Sira Top. U p
Matematik Katilmig 240 366,06 87854
S 47386 ,019*
Etkinligi Katilmamus 443 328,97 145732
~ . Katilms 240 365,19 87646
Gezi Etkinligi 47594  ,023*
Katilmamusg 443 329,44 145940

Tablo 7 incelendiginde, okul oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi
egitim programindaki matematik (U=47386, p<.05) ve gezi (U=47594,
p<.05) etkinliklerine iliskin &z-yeterlik inanglar1 okul Oncesi egitim
programiyla ilgili etkinliklere (Seminer-Konferans-vb.) katilma durumlarina
gore anlaml bir farklilik gostermistir. Okul 6ncesi egitim programina iliskin
etkinliklere (Seminer-Konferans-vb.) katilan okul 6ncesi dgretmenlerinin
matematik ve gezi etkinliklerine iliskin 0z-yeterlik inanglar1 etkinliklere
katilmayan 6gretmenlerin 0z-yeterlik inanglarindan yiiksek bulunmustur.

TARTISMA

Arastirmaya katilan 683 okul dncesi 6gretmeninin 581° i kadin iken
102’si erkektir. Caligmaya katilan katilimcilarin cinsiyet dagilimlan
Tiirkiye’deki  okul Oncesi  Ogretmenlerinin  cinsiyet dagilimlariyla
karsilastirildiginda daha yiiksek oranda bir erkek ogretmen katilimi
goriilmektedir. Milli Egitim Bakanliginin 2015 verilerine gore, Tiirkiye’de
63.968 kadin okul oncesi 6gretmeni bulunurken, 4.070 erkek okul Oncesi
6gretmeni bulunmaktadir (MEB, 2015). Diger bir ifadeyle Tiirkiye’de erkek
okul oncesi 6gretmenlerinin oran1 % 6.36 iken, bu ¢aligmadaki erkek okul
oncesi O0gretmenlerinin oran1 % 14.93’tiir. Bu ¢aligmadaki oranin Tiirkiye
ortalamasindan daha yiiksek ¢ikmasi aragtirmanin yapildigi bolgeler ile
iliskilendirilebilir. Ogretmen ihtiyacinin daha yiiksek oldugu Dogu ve Giiney
Dogu Anadolu bolgelerinde, erkek ogretmenlerin atanma ihtimallerinin
yiiksek olmasindan dolay1 daha fazla tercih etmis olduklar1 diisiiniilmektedir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin % 4,8’ hareket etkinligini, % 2,8’1
Tiirkee etkinligini, % 10,51 fen etkinligini, % 4,8’1 matematik etkinligini, %
2,3’ oyun etkinligini, % 1,9’u miizik etkinligini, % 4’ okuma-yazma
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etkinligini, % 11,3’ drama etkinligini ve % 5,4’ sanat etkinligini
uygulamadiklarini belirtmislerdir. Diger bir 6nemli bulgu ise, 6gretmenlerin
% 59’u alan gezisi etkinligini hi¢ uygulamadiklarini belirtmistir. Alan gezisi
etkinlikleri diger etkinlikler ile karsilastirildiginda bu kadar yiiksek oranda
uygulanmamasinin farkli sebepleri olabilir. Alan gezilerinde 6gretmenlerin
cocuklarin giivenligini saglamak ve gerekli izinleri almak konularinda
zorluklarla karsilagmalarinin, okulun ve velilerin ekonomik imkanlar1 ve
velilerin tutumlart gibi sebeplerin bu durum iizerinde etkili olmus olabilecegi
diistintilmektedir.

Okul oncesi Ogretmenlerin okul Oncesi egitim programindaki
Tiirkce, sanat, oyun ve miizik etkinliklerine iligkin 6z-yeterlik inanglan
cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gostermistir (p<.05). Okul 6ncesi
Ogretmen adaylariin ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik inanglarinin
cinsiyetlerine gore bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin ilgili
alanyazinda birbirinden farkli bulgular bulunmaktadir. Baz1 ¢aligmalarda
cinsiyetlerine gére anlaml bir farklilik bulunmamasia ragmen (Cetingdz,
2012; Gomleksiz ve Serhatlioglu, 2013; Kadim, 2012; Uysal ve Kosemen,
2013) bazi1 ¢alismalarda ise anlamli bir fark bulunmustur (Demirtag, Comert
ve Ozer, 2011). Bu calismada bazi etkinliklerde anlamli bir fark
bulunmamasina ragmen bazilarinda anlamli bir fark bulunmustur.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki
miizik etkinligine iliskin 0z-yeterlik inanglari yaslarina gore anlamli bir
farklilik gostermezken diger etkinliklerde ve dlgegin genel toplamina iliskin
0z-yeterlik inanclart1 anlamli bir farklihlk gdstermistir. Okul Oncesi
Ogretmenlerinin  Olgegin genel toplammma ve anlamli fark bulunan
etkinliklerine iligkin 6z-yeterlik inanglari yaglarina gore karsilastirildiginda
30-35 ve 36 ve istii yas araliklarindaki 6gretmenlerin 6z-yeterlik inanglar
19-23 ve 24-29 yas araliklarindaki 6gretmenlerin 6z-yeterlik inanglarindan
daha yiiksek bulunmustur. Yasi biiyiik okul Oncesi 6gretmenlerinin daha
deneyimli O6gretmenler olduklar1 varsayimindan hareketle, okul Oncesi
Ogretmenlerinin yaslar arttikca etkinliklere iliskin 6z-yeterlik inanglarmin
arttig1 diistiniilmektedir. Anlamli fark bulunmayan miizik etkinligiyle iligkili
olarak, okul oOncesi oOgretmenlerinin miizik konusunda kendi miizik
becerilerini (miizik kulagina sahip olmak, glizel bir sese sahip olmak vb.)
gbz Oniinde bulundurmus olmalarina bagli olarak 6z-yeterlik inanglarin
diisiik oldugu diisiiniilmektedir. Caligmanin bu bulgusu alanyazindaki bazi
calismalarin sonuglariyla paralel iken bazilariyla da gelismektedir. Ornegin,
Kadim (2012) okul oncesi 6gretmenlerinin oyun ogretimine iliskin mesleki
0z-yeterliklerinin yaslaria gore anlamh bir farklilik gdsterdigini bulmustur.
Kadim’in (2012) caligmasinda 31 ve 35 yas araligindaki O6gretmenlerin
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ortalamalar1 25 ve alt1 yag araligindaki 6gretmenlerin ortalamalarindan daha
yiiksek bulmustur. Ancak, Bay ve Alisinanoglu (2012) anasmnifi
Ogretmenlerinin  okuma yazmaya hazirlik c¢alismalara iliskin yeterlik
algilarinda yas degiskenine gore anlamli bir fark bulmamislardir. Ozbey ve
Alisinanoglu (2009) okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerine iliskin
yeterliklerinin ~ yaslarma gore anlamli  bir farkliik gostermedigini
bulmuslardir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin okul oncesi egitim programinda yer
alan drama ve hareket etkinliklerine iliskin 0z-yeterlikleri meslekteki
kidemlerine goére anlamli bir farklilik gostermezken; Tirkge, matematik,
sanat, okuma yazma, fen, gezi, oyun, miizik ve 6l¢egin tamamina iliskin 6z-
yeterlikleri anlamli farklilik gostermistir. Anlamli  farkin  bulundugu
etkinliklerde mesleki deneyimi daha fazla olan &gretmenlerin 6z-yeterlik
inanglarinin da daha yiiksek oldugu bulunmustur. Alanyazinda okul oncesi
Ogretmenlerinin  0z-yeterliklerini kidem degiskenine gore inceleyen
arastirma sonuglar1 arasinda farkliliklar bulunmaktadir. Ornegin, Bay ve
Alisinanoglu (2012) anasinifi §gretmenlerinin okul dncesi egitimde yer alan
okuma yazmaya hazirlik c¢aligmalara iliskin yeterliklerini incelemis ve
mesleki kidemlerine gore dgretmenlerin yeterliklerinin anlamli bir farklilik
gosterdigini bulmuslardir. Bullock, Coplan ve Bosacki (2015) okul dncesi
ogretmenlerinin mesleki deneyimleri ile sinif yonetimine iligskin 6z-yeterlik
inanglar1 arasinda olumlu bir iligki oldugunu belirlemislerdir. Medina (2013)
tecriibeli 0gretmenlerin aday Ogretmenlere gore Oz-yeterliklerinin anlamli
diizeyde yiiksek oldugunu bulmustur. Tschannen-Moran ve Hoy (2002)
deneyimli 6gretmenlerin siif yonetimi ve O6gretim yontemleri konularinda
0z-yeterlik inanglarinin deneyimi az olan Ogretmenlerden daha yiiksek
oldugunu  bulmusglardir. Ancak, baz1 caligmalarda okul Oncesi
Ogretmenlerinin  0z-yeterliklerinin  kidemlerine gore bir farklilik
gostermedigi bulunmustur (Gomleksiz ve Serhatlioglu, 2013; Kadim, 2012;
Kesgin, 2006; Ozbey ve Alisinanoglu, 2009). Guo, Justice, Brook-Sawyer ve
Tompkins (2011) deneyim ve bu deneyimin O6gretmenin karar alma
siirecinde etkisi ile 6gretmen 0z-yeterligi arasinda bir iligki bulmamuslardir.
Komlodi (2007) okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken okuma-yazma 6gretimine
iligkin 6z-yeterlikleriyle 6gretmenlerin kidemleri arasinda anlamli bir iligki
bulmamistir. Bu c¢alismada okul oncesi Ogretmenlerinin deneyimlerinin
artmasina paralel olarak Tiirk¢e, matematik, sanat, okuma yazma, fen, gezi,
oyun ve miizik etkinliklerine iliskin 0z-yeterlik inanglarinda bir artigin
olmasina bagli olarak o6z-yeterlik inanglarinin daha yiiksek oldugu
diistintilmektedir.
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin okul oncesi egitim programindaki
etkinliklere yonelik 6z-yeterlik inanglar1 6gretmenlerin 6grenim diizeylerine
gore incelendiginde sadece gezi etkinliginde anlamli bir farklilik oldugu
bulunmustur. Bu bulgu Kadim’in c¢alismasiyla kismen paralellik
gostermektedir. Kadim (2012) okul 6ncesi 6gretmenlerinin oyun etkinligine
iligkin 6z-yeterliklerinin 6grenim durumlarina gore anlamli bir farklilik
gostermedigini bulmustur. Komlodi (2007) ise okul dncesi 6gretmenlerinin
erken okuma-yazma ogretimine iliskin 0z-yeterlikleriyle Ogretmenlerin
egitim diizeylerine arasinda anlamli bir iliski bulmamistir. Bu ¢alismada 6n
lisans mezunu okul Oncesi Ogretmenlerinin gezi etkinligine iliskin 6z-
yeterlik inanglar1 lisans mezunu okul Oncesi Ogretmenlerinin 6z-yeterlik
inanglarindan daha yiiksek bulunmustur. Lisans mezunu okul oncesi
Ogretmenlerinin 6z-yeterlik inanglarinin daha yiiksek ¢ikmasi beklenmesine
ragmen bdyle bir sonucun ortaya c¢ikmasinda On lisans mezunu
Ogretmenlerin genelde daha fazla mesleki deneyime sahip olmalarina bagh
olarak gezi etkinliklerini daha fazla deneyimlemis olabileceklerinin etkili
oldugu diistiniilmektedir.

Okul oOncesi Ogretmenlerinin okul oOncesi egitim programindaki
etkinliklere yonelik 0z-yeterlik inanglarinin 6gretmenlerin mezun oldugu
lisans programina gore anlamli bir farklililk gostermedigi bulunmustur.
Medina (2013) okul oncesi Ogretmenligi boliimiinden mezun olan
ogretmenlerin 6z-yeterliklerinin diger egitim alanlarindan mezun olan okul
Oncesi 0gretmenlerinin 6z-yeterliklerinden daha yiiksek oldugunu bulmustur.
Ancak, Tiirkiye’de okul Oncesi 6gretmenligi, cocuk gelisimi ve egitimi
Ogretmenligi ve anaokulu Ogretmenligi boliimlerinin isimleri farkl
olmalarma ragmen lisans egitimlerinde benzer icerik ve uygulamalara sahip
programlar olmalarindan dolayi, okul Oncesi Ogretmenlerinin 6z-yeterlik
inanglar1 lizerinde anlamli bir etkiye sebep olmadiklar1 diisiiniilmektedir. Bu
bulgu alanyazindaki bazi c¢alismalarla paralellik gostermektedir. Yapilan
calismalarda okul dncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterliklerinde mezun olduklari
bolim degiskenine goére anlamli bir farkliik bulunmamistir (Bay ve
Alisinanoglu, 2012; Kesgin, 2006; Ozbey ve Alisinanoglu, 2009).

Okul oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki
matematik ve gezi etkinliklerine iligkin 6z-yeterlik inanglari okul Sncesi
egitim programiyla ilgili etkinliklere (Seminer-Konferans-vb.) katilma
durumlarina gore anlamli bir farklilik gosterirken diger etkinliklerde anlamli
bir farklihk bulunmamistir. Okul oncesi egitim programina iliskin
etkinliklere (Seminer-Konferans-vb.) katilan okul 6ncesi Ogretmenlerinin
matematik ve gezi etkinliklerine iliskin 0z-yeterlik inanclari etkinliklere
katilmayan oOgretmenlerin 0z-yeterlik inanglarindan yiiksek bulunmustur.
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Okul 6ncesi egitim programiyla ilgili etkinliklerde programda yer alan biitlin
etkinliklere yer verilmesi gerektigi konularinda yapilan agiklamalarin okul
oncesi O0gretmenlerinin 6zellikle matematik ve gezi etkinliklerine iliskin 6z-
yeterlik inanglarinda bir artisa sebep oldugu disiiniilmektedir. Matematik
etkinliklerini daha ¢ok sayi1 bilgisi olarak diisiinen 6gretmenlerin programda
yer alan ornek etkinlikler hakkinda (“Ogretmen matematik etkinliklerinde
mimkin oldugunca gercek nesnelerle caligmalar yapmali, daha sonra
sembollerle caligmaya devam etmelidir. Etkinliklerde kullanilan nesne
sayisinin 10’°dan fazla olmamasina dzen gosterilmelidir. Olgme ¢alismalar
yapilmali ve ¢ocuklarin ozellikle standart olmayan olgl birimleri (ayak,
kalem, kiirdan, kitap vb.) kullanarak dogal 6lgme ¢aligmalar1 yapmalarina
olanak saglanmalidir. iliski kurma, eslestirme, gruplama, oriintii olusturma,
siralama, sayma, toplama-c¢ikarma, geometrik sekilleri (sembolleri) tanima
ve grafik hazirlama galigmalar1 da matematik etkinliklerindendir.” MEB,
2013: 43) bilgilendirilmelerinin &gretmenlerin  6z-yeterlik inanglarim
arttirdign  diisiiniilmektedir. Yine ayn1 sekilde programda yer alan gezi
etkinliklerinin ¢ok farkli yerlere diizenlenebilecegine iliskin agiklamalar
(“Cocuklarm ilgisini ¢ekecek, yoresel, kiiltiirel, mesleki ve gilincel dnem
tastyan her mekan cocuk igin dogal 6grenme alanidir. Icinde bulunulan
yoredeki tarihi bir yer, miize, bir ressamin sanat atdlyesi, matbaa, tarla,
bahge, park ve herhangi bir materyalin, ara¢ veya gerecin Uretim atolyesi
gibi mekanlara alan gezileri diizenlenebilir.” MEB, 2013: 50) alan gezileri
hakkinda  O6gretmenlerin  bilgilendirilmelerinin ~ dgretmenlerin ~ gezi
etkinliklerine iligkin 6z-yeterlik inanglarimi arttirdigi diistiniilmektedir.
Ayrica, okul dncesi 6gretmenlerinin % 35’1 okul 6ncesi egitim program ile
ilgili bazi etkinliklere (Seminer, Konferans, Kongre, Kurs, Sempozyum)
katilmisken okul oOncesi Ogretmenlerinin % 65’1 herhangi bir etkinlige
katilmamustir. Walan ve Chang-Rundgren (2014) yaptiklar1 g¢alismada
Ogretmenlerin 6z-yeterlik diizeylerinin olduk¢a yiiksek olmasina ragmen
yiiksek oranda egitime ihtiyag duyduklarimi bulmuslardir. Okul 6ncesi
Ogretmenlerinin 2013 okul Oncesi egitim programini dogru bir sekilde
uygulayabilmeleri i¢in s6z konusu etkinliklere katilmalarinin énemli oldugu
disiiniilmektedir. Ancak, bu ¢alismadaki 6gretmenlerin yaklasik iicte ikisi
okul 6ncesi egitim programiyla ilgili bir etkinlige katilmamis olmalarinin
programi dogru anlama ve uygulama konusunda giigliik yasama ihtimallerini
arttirdig1 diigtiniilmektedir.
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SONUC ve ONERILER

Okul Oncesi Ogretmenleri okul Oncesi egitim programindaki
etkinliklerden gezi etkinligini % 59 oraninda hi¢ uygulamadiklarin
belirtmislerdir. Gezi etkinliklerinin ¢ocuklar agisindan yararlar1 gz oniinde
bulunduruldugunda, gezi etkinliklerinin bu kadar yiikksek oranda
uygulanmamast okul Oncesi egitim kurumlarindaki ¢ocuklarin gezi
etkinliklerinin kazanimlarimmdan mahrum kaldiklarin1 gostermektedir. Okul
Oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki Tiirkce, sanat,
oyun ve miizik etkinliklerine iliskin 6z-yeterlik inanglar1 cinsiyetlerine gore
anlaml bir farklilik géstermistir.

Okul oOncesi Ogretmenlerinin matematik, okuma yazma, Tiirkge,
drama, sanat, oyun, hareket, gezi, fen etkinliklerine ve Ol¢egin genel
toplamina iligkin 6z-yeterlik inanglarinda Ogretmenlerin yaslarina gore
anlamh bir farklilik goriilmiis olup, 30-35 ve 36 ve {stii yas araliklarindaki
Ogretmenlerin  Oz-yeterlik inanglar1 19-23 ve 24-29 yas araliklarindaki
Ogretmenlerin 6z-yeterlik inanglarindan daha yiiksek bulunmustur. Okul
Oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim programinda yer alan Tiirkge,
matematik, sanat, okuma yazma, fen, gezi, oyun ve muzik etkinliklerinde ve
Olcegin genel toplamina iliskin Oz-yeterlik inanglarinda meslekteki
kidemlerine gore anlamli bir farklillk bulunmustur. Anlaml farkin
bulundugu etkinliklerde mesleki deneyimi daha fazla olan 6gretmenlerin 6z-
yeterlik inanglarinin da daha yiiksek oldugu bulunmustur. Yasi daha biiyiik
olan okul dncesi 6gretmenleri ayn1 zamanda mesleki kidemi daha fazla olan
Ogretmenlerdir. Dolayisiyla okul dncesi egitim kurumlarinda daha fazla
deneyim sahibi olmak, okul dncesi egitim programindaki etkinlikleri daha
fazla uygulamis olmak okul oncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik inanglarinin
daha yiiksek ¢ikmasi iizerinde etkili olabilmektedir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki
etkinliklere yonelik 6z-yeterlik inanglar1 6gretmenlerin 6grenim diizeylerine
gore incelendiginde sadece gezi etkinliginde anlamli fark bulunmustur. Bu
calismada 6n lisans mezunu okul oncesi 0gretmenlerinin gezi etkinligine
iliskin 6z-yeterlik inanclar1 lisans mezunu okul 6ncesi dgretmenlerinin 6z-
yeterlik inanclarindan daha yiiksek bulunmustur. On lisans mezunu
ogretmenlerin genellikle Kiz Meslek Lisesi Cocuk Gelisimi boliimii mezunu
olmalarindan dolay1 bazi etkinlikleri daha fazla deneyimlemis olmalarina
bagli olarak 6z-yeterlik inanglart da daha yliksek olabilmektedir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki
etkinliklere yonelik 0z-yeterlik inanglarimin 6gretmenlerin mezun oldugu
lisans programina gore anlamli bir farklilik gdstermedigi belirlenmistir. Okul
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oncesi Ogretmenlerinin okul dncesi egitim programindaki matematik ve gezi
etkinliklerine iliskin 0z-yeterlik inanglart okul Oncesi egitim programiyla
ilgili etkinliklere (Seminer-Konferans, Kongre, Kurs, Sempozyum) katilma
durumlarina gore anlamli bir farklilik gostermistir. Okul Oncesi egitim
programina iliskin etkinliklere (Seminer-Konferans, Kongre, Kurs,
Sempozyum) katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik ve gezi
etkinliklerine iligkin =~ 6z-yeterlik inanglar1 etkinliklere katilmayan
Ogretmenlerin 0z-yeterlik inanglarindan yiiksek bulunmustur. Okul 6ncesi
egitim programiyla ilgili etkinliklere (Seminer-Konferans, Kongre, Kurs,
Sempozyum) katilan 6gretmenler etkinliklere iliskin detayli bilgiler ve
uygulama oOrnekleri hakkinda bilgilendirildiklerinden dolay1 etkinliklere
iligkin 6z-yeterlik inanglar1 artmaktadir.

Tablo 8. Okul Oncesi Egitim Programindaki Etkinliklerin Bu Calismadaki
Degiskenlere Gore Anlamli Fark Bulunma Durumlarina Iliskin

Bulgular
=
g & = B £ _ E
€ s s £ § £ EE ? 5 BT L
5 5§ > 3 S S XN!'g < [y 285 8
E o &6 =2 =2 O O05:iu T O OO0 &
Cinsiyet X X X X
Yas X X X X X X X X X X
Mesleki deneyim X X X X X X X X X
Ogrenim diizeyi X
Mezun olunan Lisans
Program
Programla flgili X X
Etkinliklere Katilma
Durumu

Okul oncesi egitim programinda okul dncesi 6gretmenlerinin biitiin
etkinliklere esit oranda yer vermeleri gerektigi vurgulanmasina ragmen bu
calismada Ogretmenlerin  bitiin  etkinliklere esit yer vermedikleri
bulunmustur. Ozellikle gezi etkinlikleri gibi ¢ok az uygulanan etkinliklerin
diger etkinliklerle esit oranda uygulanabilmesi i¢in okul Oncesi
Ogretmenlerinin Milli Egitim Miudurliikleri, okul ydnetimleri ve aileler
tarafindan desteklenmesi (gerekli izinlerin alinmasi, ulasim giderlerinin ve
diger giderlerin karsilanmasi) saglanmalidir. Mesleki deneyimi fazla olan
Ogretmenlerin programdaki etkinliklere iliskin 6z-yeterlik inanglarinin daha
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yiiksek bulunmasindan dolayi, yeni goreve baglayan Ogretmenlerin
kendilerini  yetersiz  hissettikleri  etkinlikler ~ konusunda deneyimli
Ogretmenlerden destek almalar1 saglanmalidir. Tiirkiye’de uygulanmakta
olan 2013 okul dncesi egitim programi hakkinda hem goéreve yeni baslayan
hem de deneyimli 6gretmenlerin, programin Ozellikleri, etkinlik planlari,
kazanmim ve gostergeler, degerlendirme ve etkinlik tiirleri konularinda
diizenlenen egitimler ve konferanslardan yararlanmalar saglanmalidir. Bu
sayede Ogretmenlerin programi daha iyi anlayacaklar1 ve etkinlikleri daha
etkili bir sekilde planlayacaklar1 ve uygulayacaklar distiniilmektedir.

Gerek bu c¢aliymada gerekse alanyazinda okul Oncesi
ogretmenlerinin 6z-yeterlik inanglarina iliskin aragtirmalarda genelde nicel
arastirma yontemi kullanilmigtir. Yapilacak baska galismalarda nicel ve nitel
yontemlerin birlikte kullanildigi karma desen ile nicel olarak elde edilen
verilerin daha derinlemesine incelenmesi saglanabilir. Bunun yani sira bagka
caligmalarda, okul Oncesi Ogretmenlerinin etkinliklere iliskin 6z-yeterlik
inanglarin1  attirmaya yonelik hazirlanacak egitim programlarmin etkisi
deneysel yontem kullanilarak test edilebilir. Okul oncesi 6gretmenlerinin
bazi etkinlikleri ¢ok az ya da ¢ok fazla uygulamalarinin nedenleri, bireysel
goriismeler ya da odak grup goriismeleriyle derinlemesine arastirilabilir. Bu
aragtirma Dogu Anadolu ve Giliney Dogu Anadolu bdlgelerinde gérev yapan
okul Oncesi Ogretmenleriyle yiritiilmiistir. Yapilacak bagka calismalar
Tiirkiye geneline yayilabilir. Ayrica, okul oncesi dgretmenlerinden 0-5 yil
arast mesleki kidemi olanlarin 6z-yeterlik inanglarmin neden diisiik oldugu
konusu aragtirilabilir. Yeni mezun Ogretmenlerin 6z-yeterlik inanglarinin
disiik ¢ikmastyla iligkili olarak lisans egitimindeki eksiklikler iizerinde
arastirmalar yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Preschool Education Program, which has been applied in Turkey since
2013, consists of art, drama, field trips, mathematics, movement, music, play,
preparation for reading and writing, science and Turkish activities. Teachers have a
critical role in conducting those activities to support children’s development.
Qualification of the teacher is accepted to be one of the most important factors that
define the quality of preschool education. Self-efficacy, theoretically based upon
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Bandura’s social-cognitive hypothesis, is defined as the beliefs of an individual
concerning his/her taking necessary steps to succeed something and organizing
his/her skills. Tschannen-Moran and Woolfolk Hoy (2001) described teacher self-
efficacy as a teacher’s attitude towards himself, concerning his skill of realizing
desired student participation and teaching. Research in literature indicated that
teachers’ self-efficacy beliefs affected the children’s attitudes towards learning, their
improvements in all fields, teachers’ constancy, performance, emotional state and
classroom management. Also, relationship between preschool teachers’ and teacher
candidates’ self-efficacy beliefs and problem-solving, empathy and communication
skills was examined in some studies. Teachers’ self-efficacy beliefs were compared
according to some variables. In some studies, similarities and differences between
preschool teachers’ and teacher candidates’ self-efficacy were determined.
Furthermore, preschool teachers’ self-efficacy beliefs about some preschool
education activities (drama, science, mathematics and play) were examined.
However, it was not found any studies which examined preschool teachers’ self-
efficacy beliefs related to all activities in preschool education program (art, drama,
field trips, mathematics, movement, music, play, preparation for reading and
writing, science and Turkish). The aim of this study is to examine self-efficacy
beliefs of Turkish preschool teachers about the activities in preschool education
program.

In this research, general survey model which was one of depictive research
models was used. Data was collected from 683 preschool teachers selected through
random sampling. As data collection tool, personal information form and “The Scale
of Self-Efficacy Beliefs toward Activities in Preschool Curriculum” were used. The
scale consists of 59 items and 10 sub-dimensions. As related participants, 581
teachers (85%) were female while 102 (15%) were male. Preschool teachers’
experiences changed between 0-5 years (n=436, 63.8%), 6-11 years (n=191, 28%) or
12 and more years (n=56, 8.1%). Non-parametric tests like Mann-Whitney-U test
which was used for comparison of two groups and Kruskal Wallis-H test which was
used for comparison more than two groups were used for data analysis.

According to analysis, most of preschool teachers (59%) stated that they
had never implemented field trip activity included in preschool education program.
Their self-efficacy beliefs regarding Turkish, art, play and music activities in
preschool education program showed a significant difference with respect to their
genders. It was also found that there was a significant difference in preschool
teachers’ self-efficacy beliefs concerning mathematics, preparation for reading and
writing, Turkish, drama, art, play, movement, field trips, science activities and grand
total of the scale with respect to their ages. Self-efficacy beliefs of the teachers at
30-35 and 36 and above age intervals were higher than those of teachers at 19-23
and 24-29 age intervals. While a significant difference was found in preschool
teachers’ self-efficacy beliefs concerning Turkish, mathematics, art, preparation for
reading and writing, science, field trips, play and music activities and grand total of
the scale with respect to their professional seniority, there was no significant
difference between the teachers’ self-efficacy beliefs concerning drama and
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movement activities. As related to teachers’ educational backgrounds, a significant
difference was found only for field trips activity. In this study, self-efficacy beliefs
concerning field trips of preschool teachers who graduated from technical college
were higher than those of bachelor teachers. Also, there was no significant
difference according to preschool teachers’ major which they graduated from.
Lastly, there was a significant difference in preschool teachers’ self-efficacy
concerning mathematics and field trips with respect to their participation in activities
relating to preschool education program (seminar, conference, congress, course and
symposium).

Because of the fact that teachers having much professional experience have
a higher level of self-efficacy concerning the activities, in-service training,
conference, seminar etc. should be provided to teachers whose self-efficacy is lower
about some activities. School administrators should scan the teachers’ daily
activities and activity plans, and enable them to balance all activities, just as stated
in pre-school education program, in their plans.
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