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OZET

Calismanm amaci, Konu Alam Ders Kitab1 Inceleme dersi kapsaminda
gerceklestirilen uygulamalara yonelik 6gretmen adaylarinin degerlendirmelerini
incelemektir. Konu Alani Ders Kitab1 inceleme dersinin igerigi, kitap incelemenin
yanit sira Ogretme bilgisinin gelisimini destekleyecek sekilde diizenlenmistir.
Adaylar grupca paylasimlar icerisinde bir ders plani gelistirmis ve gelistirdikleri ders
planin1 hem iiniversite ortaminda arkadaslarina, hem de okul ortaminda 6grencilere
sunmustur. Bu siire¢ her iki sunumda planlama, uygulama, yansima dongiisii
icerisinde gergeklesmistir. Caligmaya ilkdgretim matematik 6gretmenligi programi
dordiincii sinifinda okuyan 94 6gretmen aday: katilmistir. Adaylara ders kapsaminda
yapilan uygulamalart degerlendirmeleri i¢in final sinavinda agik uglu bir soru
sorulmugtur. Adaylarin bu soruya verdikleri agiklamalar igerik analizi ile analiz
edilmistir. Analiz sonucunda, dgretmen adaylarinin ¢ogunlugu ders siirecinde bir
ders planmi hazirlarken hangi noktalara dikkat etmeleri gerektigini &grendiklerini,
ders planinin 6grenci karsinda etkisini gérme firsati yakaladiklarini, dgretmenlik
meslegi icin iyi bir deneyim yasadiklari, 6grencinin seviyesine inmenin ve seviyesini
anlamanin ne kadar énemli oldugunu fark ettiklerini agiklamustir. Ogretmen adaylar
baskin olarak olumlu goriisler belirtse de bazi Ggretmen adaylari kendilerinin
ogrenci karsisinda sunum yapamamalarint ders siireci ile ilgili olumsuz bir durum
olarak agiklamaktadir.
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Anahtar Sozcukler: Ders plani hazirlama ve uygulama, Konu alani ders

Development of the Knowledge of Mathematics
Teaching Through the Textbook Review Course

ABSTRACT

The purpose of this study is to analyze the pre-service teachers'
development with reference to the practices implemented within the framework of
the Textbook Review Course pertaining to their field. The content of the Textbook
Review Course is organized to support teaching knowledge in addition to reviewing
the book. In the study, the pre-service teachers developed a lesson plan in interaction
with the rest of the group, and presented the lesson plan they came up with to both
their classmates at the university, and to students at a school. The pre-service
teachers were given an open-ended question in the final exam, asking for an
evaluation of the practices applied during the course. The answers provided by the
pre-service teachers in response to this question were analyzed using content
analysis technique. The analysis revealed that the majority of the pre-service
teachers learned through the course about what to take into account when planning a
lesson, had an opportunity to witness the effectiveness of the lesson plan with the
students, got a robust experience of teaching profession, and came to realize how
crucial it is to reach down to the level of the students and to understand their actual
level of proficiency.

Key Words: Preparing and applying the lesson plan, Textbook review
course, Mathematics teaching knowledge, Pre-service teachers.

GIRiS

Matematigi 6gretmek icin bir 6gretmenin alan bilgisi ve pedagojik
alan bilgisine donamimli bir sekilde sahip olmasi gerekir (Shulman, 1986).
Pedagojik alan bilgisi 6grenciyi taniyarak 0grenme ve Ogretme siirecinin
tasarlanmasi ve uygulanmasim igerir (Ball, Thames ve Phelps, 2008;
Shulman, 1986). O halde herhangi bir matematik konusuna 6zgii ders plan
hazirlarken sahip oldugumuz pedagojik alan bilgisini kullaniriz. Etkili bir
ders plan1 hazirlamak i¢in 6grencinin nasil kolay anlayacagini, 6grencinin
nerede Ogrenme giicliigli ¢ekecegini ve konuya dair hangi bilgiye sahip
olmasi gerektigini diigiinmek 6nemli gorilmektedir (Ball, Thames ve Phelps,
2008). Ders planlart hazirlanirken bu planlarin uygun etkinliklerle
desteklenmesi 6nerilmektedir (Gerver ve Sgroi, 2003). Ayrica bir matematik
dersinin planlamasinda etkinliklerin uygun bir sekilde secilmesi, 6grencinin
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bilgiyi yapilandirmasi ve kavramsallagtirilmasini desteklemektedir (Krauss,
Baumert ve Blum, 2008). Bundan dolay1 6gretmen adaylarinin, matematigi
Ogretme bilgisinin gelisimini desteklemek amaciyla lisans programlarinda
yer verilen derslerde ders plani gelistirme ve bu plan1 destekleyecek uygun
etkinliklere yer vermelerini saglayacak sekilde yetistirilmeleri 6nemli
olmaktadir. Bu durum ise o6gretmen egitiminde teorik bilgilerin hakim
oldugu dersler yaninda uygulamaya dayali derslerin de 6n planda olmasi
gerektigini isaret etmektedir.

Ogretmen egitimi hem kuramsal hem de uygulama boyutu olmak
Uzere iki boyutlu bir suregtir. Bu siirecte uygulama boyutu 6gretmen
egitiminin merkezinde olmalidir (Ball ve Forzani, 2009). Darling-Hammond
(2010) oOgretmen adaylarinin bir dersin planlamasi, grup ¢aligmasi
organizasyonu ve Ogretim materyali tasarimi gibi bilgileri teorik olarak
O0grenme ihtiyacinin oldugunu belirtmekte, ayrica teorinin uygulamayla
desteklenmesinin gerekliligine vurgu yapmaktadir. Ogretmen adaylari
gercek simif ortaminda 6grenci karsisina gegmeden Once iiniversitede bazi
dersler kapsaminda Ogretme pratikleri yapmaktadir. Derslerde bu  tiir
uygulamalara yer verilmesi Onemli olmakla birlikte yeterli olmadigi
bilinmektedir. Ogretmen adaylarmnin teoriyi uygulamaya déniistiirmelerinin
o6nemi ve ciddiyetinin farkinda olmamiza ragmen bu noktada sorunlar hale
devam etmektedir (Baki, 2008; Kersting, Givvin, Sotelo ve Stigler, 2010;
Zeichner, 2010, 2012). Ogretmen adaylarin1 bu acgidan gelistirmek igin
Ogretmen egitiminde arayislar siirmektedir.

Ogretmen adaylarmin hizmet &ncesi dénemde en gok zorlandiklari
derslerden birisi Ogretmenlik Uygulamasi dersidir (Baki, 2012). Ogretmen
adaylan ilk defa bu derste Ggrencilerle gergek smif ortaminda bas basa
kalmaktadir. Bu siiregte 6gretmen adaylar1 hem 6grenciyi tanima (Altintas
ve Gorgen, 2014) hem de 6grendikleri teorik bilgileri kullanarak 6gretme
pratiklerini (Altintas ve Gorgen, 2014; Ekiz, 2006) gerceklestirmeye ¢alistigi
icin bu dénem onlar igin cok zorlu gegmektedir (Bastiirk, 2009). Ogretmen
adaylar1 bu zorluklarin altindan kalkabilmek icin ders hazirliklar1 yaparken
oncelikle ders kitaplarindan faydalanmay1 tercih etmekte ancak ders
kitaplari etkili kullanmada sorun yasayabilmektedir. Bu durumun sebebini
Verhoef ve Tall (2011) programin 6gretmen kilavuz kitaplar1 ve &grenci
kitaplarma bagli olarak hazirlanan okul uygulamalarinin karisik olmasi
seklinde aciklamaktadir. Baz1  arastirmalar Ogretmen adaylarinin
Ogretmenlik Uygulamasi dersi kapsaminda ders plan1 hazirlarken etkinlikleri
se¢me ve siralamada sorun yasadiklarin1 gostermektedir (Baki ve Arslan,
2015; Evertson ve Smithey, 2000). Bu anlamda O6gretmen adaylarinin
Ogretmenlik Uygulamas: dersinden o6nceki donemlerde ders plam
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hazirlamas1 ve smif ortaminda uygulanan bu planin &grenciler iizerindeki
etkisini gorecegi uygulamalara yer verilmesinin édnemi ortaya ¢ikmaktadir.

Feiman-Nemser (2001) Ogretmen egitiminde ogretmen adaylarini
kendi uygulamalar1 iizerinde c¢alistirmay1r bir O6grenme araci olarak
gormektedir. Ogretmen adaylarma kendi ogretimleri iizerine diisiinme,
yorumlama ve analiz yapma yani kendi Ogretiminden Ggrenme becerisi
kazandirma, onlar1 yasam boyu 6grenmeye hazirlamaktadir (Hiebert, Morris,
Berk ve Jansen, 2007; Phelps ve Spitzer, 2015). Bu mesleki gelisim ise
Ogretmen adayinin kendi uygulamalari iizerine yansima yapacagl ve uzman
kisiler tarafindan doniit alacagi Ogrenme ortamlarina katilmasi ile
saglanabilir (Borko ve Putnam, 1996; Knapp, 2003; Magnusson, Krajcik ve
Borko, 1999). Ayrica Ogretmen adaylarinin gergek smif ortamindaki
uygulama siirecine iliskin video goriintllerini izleyerek Ogretimlerinin
yansimasini ~ gorebilmeleri, grup halinde ¢alismalar1 ve birbirlerini
degerlendirmeleri de Ogretme bilgilerini gelistirmektedir (Bjuland ve
Jaworski, 2009; Iverson, Lewis ve Talbot, 2008).

Bu caligma ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylar1 ile dordiinci
smifin ilk déneminde yer alan Konu Alam Ders Kitab1 Inceleme dersi
kapsaminda yiriitilmiistiir. Dersin ana amaci MEB’e bagli okullarda
okutulan matematik ders kitaplarimin incelenmesidir. Bu dersin igerigi
adaylarin 6gretme bilgisinin gelisimini ve uygulama asamasinda ders
kitabin1 daha etkili nasil kullanabileceklerini 6grenmelerini desteklemek
amaciyla genisletilerek yeniden diizenlenmistir. Hazirlanan bu 6grenme-
Ogretme ortaminin 6gretmen adaylarimi 6gretmenlik uygulamasi dersine
hazirlama, ders plan1 hazirlama becerilerini gelistirme ve bu planin dgrenci
karsisindaki etkisini gormeleri acisindan O6gretmen adaylarina katkida
uygulamaya doniik yasanan zorluklar azaltmaya yonelik Oneriler sunmasi
acisindan alana katki saglayacagi disiiniilmektedir. Bu c¢aligmanin amaci
O0gretmen adaylarinin bu uygulama sonucunda kendi mesleki gelisimlerine
dair degerlendirmelerini ortaya koymaktir. Bu amaca bagl olarak ¢alismanin
problemi; ders plani hazirlama ve uygulama destekli konu alan1 ders kitabi
inceleme dersi matematik Ogretmeni adaylarinin matematigi Ogretme
bilgisini gelistirmede nasil rol oynamistir? seklinde belirlenmistir.

Matematigi Ogretme Bilgisi

Shulman (1986) Ogretmenin sahip olmasi gereken bilgiyi alan
bilgisi, pedagojik alan bilgisi ve Ogretim programi bilgisi seklinde
siniflamaktadir. Pedagojik alan bilgisi matematikte diizenli Ogretilen
konularmm 0Ogrenci ic¢in kavranabilir, anlagilabilir hale getirilmesidir
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(Grossman, 1990; Shulman, 1986, 1987). Bunun igin Ogretmenin en
kullanigh sunus sekillerini, en gucli analojileri, gosterimleri, 6rnekleri,
aciklamalar1 ve formiillestirmeyi bilmesi gerekir (Shulman, 1986). Pedagojik
alan bilgisinin bilesenlerden biri 6grenciyi tanima bilgisidir (Ball, Thames ve
Phelps, 2008; Shulman,1986). Ogrenciyi tamima bilgisi, konulara dair
Ogrencilerin 6n bilgisi, yanlis anlamalari, kavram yanilgilar1 ve 6grenme
giicliiklerinden haberdar olmay1 gerektirir (Akkas ve Tirniikld, 2015; An,
Kulm ve Wu, 2004; Magnusson, Krajcik ve Borko, 1999; Shulman, 1986).
Shulman’nin ¢aligmalarini takiben bircok arastirmaci Ogretim programi
bilgisini pedagojik alan bilgisi kapsamina almistir (Ball, Thames ve Phelps,
2008; Grossman, 1990). Ball, Thames ve Phelps, (2008) alan bilgisi ile
pedagojik alan bilgisinin birlesimi i¢in ogretim i¢in matematik bilgisi
terimini kullanmiglardir. Bu c¢aligmada matematigi O6gretme bilgisi bu
anlamda kullanilacaktir.

YONTEM

Bu caligma ilkogretim matematik 6gretmeni adaylan ile 4. Smif
dersi olan Konu Alam1 Ders Kitabi Inceleme dersi kapsaminda
yiiriitiilmiistiir. Birinci yazar bu dersi yiiriiten dgretim elamamdir. Ogretmen
adaylar1 bu donemde aym1 zamanda Okul Deneyimi dersini de almaktadir.
Nitel yaklagimin benimsendigi bu ¢aligmada 6zel durum caligmasi yontemi
kullanilmustir.

Orneklem

Calismanin  orneklemini bir devlet {iniversitesinde ilk6gretim
matematik Ogretmenligi programi dordiincii smifta okuyan, farkli iki
subedeki toplam 94 ilkdgretim matematik 6gretmen aday1 olusturmaktadir.
Ogretmen adaylar1 O1, 02, ...., 094 seklinde kodlanmustir.

Uygulama Siireci

Ogretmen adaylar1 Konu Alan1 Ders Kitabi Inceleme dersi
kapsaminda ders kitaplarmi inceleme, ders kitaplarin1 rehber alarak ders
planm1 hazirlama, hazirlanan bu planlar1 fakiiltede arkadaslarina sunma,
diizenlenen ders planlarmi okul ortaminda Ogrenci karsisinda sunma
etkinliklerine katilmigtir. Okul Deneyimi dersi kapsaminda ayni okula
gozleme giden adaylar birlikte olacak sekilde 6gretmen adaylar1 gruplara
ayrilmigtir. Bu sekilde gruplara ayirma sebebi diizenlenen ders planlarin
gergek simf ortaminda 6grenci karginda sunma etkinligini Okul Deneyimi
dersi kapsaminda yapmalarimi saglamaktir. Bu dersin ilk dort haftasinda
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MEB okullarinda 5.,6., 7. sinif seviyesinde okutulan matematik ders kitaplar
incelenmigtir. Her grup bir ders kitab1 inceleyerek arkadaslarina ve dersin
hocasina sunmustur. Dersin kalan on haftasinda ders plam1 hazirlama,
uygulama ve yansima asamalarini iceren ¢alismalara yer verilmistir. Bu
siire¢ asagidaki uygulamalar1 kapsayacak sekilde yiirttiilmiistiir.

Okul deneyimi kapsaminda gézlemledikleri bir sinifin seviyesine uygun
kazanimin belirlenmesi ve bu kazanim i¢in grupga ders plam
gelistirilmesi.

Universite ortaminda arkadaslarma bu ders planim uygulamali olarak
sunma ve tanitma.

Smif i¢inde yapilan sunum sonrasi arkadaslari ve O6gretim elemaninin
gobriigleri dogrultusunda gruplarin ders plam1 lizerinde diizenleme
yapmalar1 gereken yerlerin belirlenmesi.

Bu plan hazirliklarinda grup tiyelerinden yazili ve sozlii olarak okul ders
kitaplarin1  etkili kullanip kullanmadiklar1  kullandilar ise nasil
kullandiklarina iligskin agiklamalarin alinmas.

Gruplarin planlan tizerinde gerekli diizenlemeleri (6rneklerin siralanmasi,
materyallerin  hazirlanmasi,...) yaparak ders planlarina son halinin
verilmesi.

Okul ortaminda Ogrenci karsisinda diizenlenen ders planmnin grup
elamanlarindan birisi tarafindan uygulanmasi ve diger grup iyeleri
tarafindan videoya ¢ekilmesi

Ogretmen adaylarmin video iizerinde dersi izlemeleri, yansima yapmalari
ve degerlendirmelerini rapor haline getirmeleri. Rapor asamasinda
O0gretmen adaylarinin géz 6niinde bulundurmasi gereken noktalar; Ders
sizin ac¢isindan nasil gegti, hangi agidan yeterli ve hangi acidan yetersiz
kaldigim1 diistinliyorsunuz? Ders planindaki ilk sunumun arkasindan
yaptiginiz diizenlemeler uygun oldu mu? Oldu ise uygulamada hangi
acilardan sizi rahatlatti? vb.

Universite ortaminda gruplarin okulda yapilan uygulamalara iliskin video
¢ekimleri tizerinden dersin 6nemli boliimlerini arkadaglari ile paylagmasi
ve grup tyeleri tarafindan uygulama dersinin degerlendirmesinin
yapilmasi.

Bu stire¢ her grup igin benzer sekilde tekrarlanmistir. Bir donem bu

sekilde tamamlandiktan sonra donem sonu final sinavinda ogretmen
adaylarinin asagidaki soruya cevap vermeleri istenmistir.
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Soru: Bu ders kapsaminda yaptiginiz grupca ders plani hazirlama,
uygulama ve sunma (arkadaslarimiza ve Ogrencilere) etkinliklerinin sizi
hangi agilardan gelistirdigini veya gelistirmedigini disilinliyorsunuz?
Matematigi O0gretme asamasinda hangi noktalarin 6nemli oldugunu fark
ettiniz?

Veri Toplama Araci ve Verilerin Analizi

Bu caligmanin veri toplama araglarini déonem sonu smavda sorulan
soruya iliskin Ogretmen adaylarimin cevaplar, Ogretmen adaylarinin
hazirlamis olduklar1 yansima raporlart ve ders esnasinda arastirmacinin
tutmus oldugu alan notlar1 olusturmaktadir.

Ogretmen adaylarmin dénem sonunda ders siirecine iliskin
yansimalarini almak amaciyla sorulan agik u¢lu soruya verdikleri yazili
aciklamalar igerik analizi yontemi ile nitel olarak analiz edilmistir. Elde
edilen veriler iki arastirmaci tarafindan ayri ayr1 kodlanmigtir. Elde edilen
kodlar birbirleriyle iliskileri agisindan incelenmis belli temalar altinda
birlestirerek ana temalar olusturulmustur. Kodlamalar tamamlandiktan sonra
ortak kodlamalar veya farklilagan durumlar incelenmistir. Arastirmacilar
ortak olmayan kodlamalar iizerinde tartisilarak bir sonuca varilmistir. Bu
tartismalar her iki aragtirmaci ortak goriise sahip olana kadar devam etmistir.
Kodlamalar tamamlandiktan sonra her bir kategori i¢in tekrarlanma sikligina
bagli olarak frekans degerleri belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin daha ¢ok
dikkat cektikleri durumlar belirlenerek bulgular boélimunde o6rnek
acgiklamalar sunulmustur.

BULGULAR

Ogretmen adaylarinin konu alami ders kitabr inceleme dersine iliskin
deneyimlerini ele alan bu calismada ortaya ¢ikan temalar, bu temalarin
kategorileri ve bu kategorilerin tekrarlanma sikligi (f) Tablo 1 de yer
almaktadir. Bu tabloyu inceledigimizde bulgular sekiz ana tema altinda
incelenmistir. Bu temalar; ders plani, ders anlatma deneyimi, &grenciyi
tanima, matematik bilgisi, grup calismasi, ders kitabi, video ve sorgulama
becerisi seklindedir. Bu tema ve kodlamalara iligkin bulgular 6gretmen
adaylarinin agiklamalarindan 6rnek alintilarla sunulacaktir.
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Tablo 1. Ogretmen Adaylarmin Degerlendirmeleri

Tema Kategori f
Ders planinin dnemi 17
Ders planini daha ger¢ekei hazirlama 11
Ders planindaki eksiklikleri gérme 37
Ders plani hazirlarken hangi noktalarin goz oniine alinmasi gerektigi 64
Ders Plan1 . . .

Orneklerin se¢imi ve siralamast 8
Somut model ve materyal kullaniminin 6nemi 36
Dersin girisi nasil olmalt 8
Kazanimlara hakim olma 5
Ogretmenlik uygulamasi dersine hazirlik 3
Ders sunumu sirasinda neleri yanlis yaptigimi gosterme 8
Ogrenciye pedagojik yaklasim 17
Sinif yonetimi 13
Ogrenci merkezli yaklasim 27
Ders Anlatma  Ozgiiven saglama 15
Deneyimi Teorik bilginin pratige doniistiiriilmesinin zorlugunu fark etme 35
Sadece alan degil alan1 6gretme bilgisi 6nemi 5
Smif igerisinde nasil davranacagini 6grenme 24
Zamani ayarlama 10
Ders planini uygulama suirecini gérme 11
Farkli sunumlar gérme 4
Ogrenci seviyesini anlama ve seviyesine inme 31
Ogrenciyi tanima Ogrencinin yanlis anlama, kavram yanilgilarindan haberdar olma 12
Ogrenci 6n bilgisinin dnemi 14
Matematik Bilgisi Matematik dili kullaniminin 6nemi 12
Alan bilgisindeki eksiklik 4
Grup tiyeleri arasinda farkl: fikirlerin ortaya ¢ikmast 20
Grup Calismast  Grup ¢alismasinin dnemi 8
Grup ¢aligmasinin zorlugu 7
Kaynak olarak tek kitaptan faydalanma diisiincesinin degismesi 4
Ders Kitabt ~ Ders kitabini kullanmay1 6grendim 14
Ders kitabinin ders plani hazirlamada yetersiz olmasi 5
Video Video iizerinde dersi izlememiz hatalarimizi gérmemizi saglad 9
Elestirel diistinme becerisi 9

Sorgulama - T
Becerisi Ben olsaydim ne yapardim ne yapmaliydim diisiincesi geligtirme 4
Farkli agilardan diigiinme 7

Tablo incelendiginde 6gretmen adaylar1 daha ¢ok ders plani ve ders
anlatma deneyimi temalarina iliskin goriis bildirirken matematik bilgisi,
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sorgulama becerisi ve video temalarma iligkin daha az agiklamaya yer
vermislerdir. Ogretmen adaylar1 derse iliskin en ¢ok ders plani hazirlarken
hangi noktalar1 goéz Oniinde bulunduracagi, ders planindaki eksiklikleri
gérme, somut model veya materyal kullanimin 6nemi ve teorik bilginin
uygulamaya donistiiriilmesindeki zorlugu fark etme seklinde kazanimlarinm
dile getirmislerdir. Ogretmenlik uygulamasi dersine hazirhk, farkl
sunumlar1 gérme, alan bilgisindeki eksiklik, ben olsaydim ne yapardim veya
ne yapmaliydim diislincesinin gelismesi, kaynak olarak tek kitaptan
faydalanma diislincesinin  degismesi gibi diisiincelere olduk¢a az
rastlanmustir.

Ders plam

Ogretmen  adaylarinin  bu  ders  kapsaminda  kendilerini
gelistirdiklerine dair en fazla goriis bildirdikleri tema ders plani olmustur.
Ogretmen adaylar1 ders plani temas ile ilgili en fazla ders plani hazirlarken
hangi noktalarin goz Online alinmasi gerektigi noktasinda goriis
bildirmektedir. Ornegin ders siireci ile ilgili degerlendirmesinde 6gretmen
adaylarmdan O5 bu durumdan su sekilde bahsetmistir:
tonc leris S’E"tfw‘ne l‘r'eb“m\\j]  somof verimt butose

iy 3 ml,r‘érdﬂrﬂaﬁ.g‘m
b“ﬁ“ﬁ?; kovramior «  Snem oS 3-19 uu&%'etftft d

i  gm o = de v @y @
prbiae  ve doho b skl sey SFmndi. Ao £34¢ J

Dions ugquitvien dora Gok Sey S§@Npr

"‘E"{j“f' Por had-rlorken Sg
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Sekil 1. O5 Ogretmen Adaymin Ders Plani Ile Ilgili Gériisleri

O5 ders plam hazirlarken 6grenci seviyesine inme, zamami verimli
kullanma, nerde ne sOylemesi gibi noktalara dikkat etmesi gerektigini
belirtmistir. Ders plan1  hazirlarken hangi noktalart g6z Oniinde
bulunduracag ile ilgili bilgiler vermistir.

Bu goriisii takiben Ogretmen adaylart ders plani temasinda ders
planindaki eksikleri gérme, materyal kullanmanin 6nemi gibi durumlara da
dikkat ¢ekmistir. Ogretmen adaylarindan O32 ise bu durumu su sekilde
aciklamaktadir.
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Sekil 2. 032 Ogretmen Adaymin Ders Plani ile lgili Gériisleri

Yukarida da goriildiigii gibi 6gretmen adaylarindan O32 ders planin
iiniversite ortaminda arkadaslarina sunmanin ders planmindaki eksikleri
gbrmesine fayda sagladigini vurgulamaktadir. Bu durumu fark etmesinin
meslegi agisindan kendisi i¢in 6nemli oldugunu ve plam1 daha da {ist
seviyeye tasidigini belirtmigtir. Ayrica ders siirecinin ders planlari ile ilgili
farkli fikirlerin tartisilmasi ve dikkat edilmeyen noktalann fark edilmesini
sagladigina dikkat ¢ekmistir. Ogretmen adaylarindan Q17 planlamadaki
eksikleri gidermeye yonelik goriislerini ve kazanimlarint asagidaki gibi ifade
etmektedir.
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Sekil 3. 017 Ogretmen Adayimin Ders Plani Ile ilgili Gériisleri

Yukarida goriildiigii gibi 6gretmen adaylarindan O17 dort yillik
Ogrenim hayat1 boyunca ilk defa ders planlar1 iizerinde geri bildirim aldigim
ve hatalarini  gdérme firsati yakaladigini  agiklamaktadir. O17 hem
planlarindaki eksikliklerini gormesini sagladigim1 hem de materyal
kullanimin 6nemini fark ettigini dile getirmektedir. Ayrica dgretmen aday1
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‘Bugiine kadar hep nasil daha iyi sunum yaparim derken artik kendimizden
¢ok Ogrencileri diisiinmeye basladik.” agiklamasi ile 6grenci nasil daha iyi
anlar diisiincesini gelistirmeye baslamistir. Bu durum ayni zamanda adayin
Ogrenciyi tanima noktasinda da farkindalik olusturdugunu gosterir.
Ogretmen adayr O18 ders plam1 hazirlama siirecinin ne sekilde faydasi
oldugunu su sekilde agiklamaktadir.

— B Syetmas odoy sbrot dos piov bopclorave  sewa shredlerle y3 ybna 995k Sgalatiza
laglomat. sanidon b3e @b foglat b sbeg i Qdodobimas Sedeiomua plovmnch  8a hasndk
aynckc ue elrdn olunly w Jurwa  dddlle  phenz aptghiomenia b ekl ve fapdah
oldu. Dos phor homdarkos * Fotabader bown g b bmim do Dlredigmia fsllolos gl ook

Atk acdoglaysnitin :Pmt...jl. lebiordn fonenray  odvlodik. Bu dy forth boby setlorgla bl @ decribe

lated i "lu}'mhﬁnurs'-n _;u%l.du. m‘w:it 5.’!:]“ U‘f"" makta wada quﬂ‘# | rr—

Sekil 4. 018 Ogretmen Adaymin Ders Plani Ile ilgili Goriisleri

Yukarida da goriildiigii gibi 6gretmen adaylarindan O18 ders planini
sunduktan sonra arkadaglarinin olumlu ve olumsuz doniitleri yardimiyla
planlarindaki veya kendileri ile ilgili eksiklikleri gorme firsati bulduguna
dikkat cekmektedir. Bu durumun ise bilgi ve tecriibesinin zenginlesmesine
katkida bulundugunu agiklamaktadir.

Ders anlatma deneyimi

Ogretmen adaylarinin ders siirecinde en ¢ok faydalandiklari
noktalardan birisi de ders anlatma deneyimi temasina yonelik olmustur. Bu
tema igerisinde Ogrenci merkezli yaklagim, teorinin uygulamaya
doniistiriilmesindeki zorluk ve &grenciye pedagojik acidan yaklasima dair
fikirler 6ne c¢ikmustir. Ogretmen adaylarindan O18 &grenci merkezli
yaklasima dair kazanimini asagidaki sekilde agiklamaktadir.
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Sekil 5. 018 Ogretmen Adayinin Ders Anlatma Deneyimi ile Ilgili Goriisleri

219



M. Baki ve Z.M. Ozmen / Egitim Fakiiltesi Dergisi 30 (1), 2017, 209-238

Yukarida da goriildiigii gibi 6gretmen adaylarindan O18 bilginin
dogrudan agiklanmamasi gerektigi, ezber bilgi yerine 6grencilerin bilgiyi
nasil yapilandiracagina dair agiklamalara vurgu yapmistir. Bagka bir deyisle
018 uygulamalarda dgrenci merkezli yaklasimi dikkate almasi gerektigi
yoniinde kazanimlarini belirtmistir. Ogretmen adaylarindan 026 ise bu
surecte Ogrencileri nasil aktif tutabilirim bilinci gelistirdigini asagidaki
sekilde agiklamaktadir:
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Sekil 6. 026 Ogretmen Adayiin Ders Anlatma Deneyimi ile Ilgili Goriisleri

Yukarida da goriildiigii gibi 6gretmen adaylarindan 026 ‘Ogrenciye
nasil soru sorarak diislinmesini saglayabilirim ne yaparsam O&grencinin
diisiinmesinin Online gecerim.” gibi durumlar1 diistinmeye basladigim
belirtmektedir. Bu ise dgretmen adaymin uygulamalarinda 6grenci merkezli
yaklagima iliskin bir farkindalik kazandigini1 gostermektedir.

Ders anlatma deneyimi igerisinde one ¢ikan temalardan birisi de
teorik bilgilerin pratige doniistiiriilme zorlugu olmustur. Ogretmen
adaylarindan 084 teorik bilginin uygulamaya dokilmesinin zorlugunu
asagidaki sekilde agiklamaktadir.
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Sekil 7. 084 Ogretmen Adaymin Ders Anlatma Deneyimi ile lgili Goriisleri

Yukarida da goriildiigii  gibi Ogretmen adaylarindan 084
Ogretmenligin sadece teorik bilgiden ibaret olmadigini fark ettigini dile
getirmistir. Okul ortaminda sadece teori bilmenin yeterli olmadigi bu teorik
bilgilerin uygulamaya dokiilmesi gerektigini belirtmektedir. Ayrica bu
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uygulamalarda tecribeli insanlardan doniit almanin eksiklerini gidermeleri
acisindan yardimci oldugunu 6ne siirmektedir. Ogretmen adaylarindan O47
ise teorik olarak hazirladiklar1 ders planini sunmanin zorluklarim gérdiigiinii
asagidaki sekilde agiklamaktadir:

e ra -

daguha rmemis. aodabi darblart pdimen ! - Ceraatlonde Syeneilr
dirremis. arodabi doklar ptimemic aatinda cok gt oldu.
karmmh"::m ok dery Mﬁ..{_. #im kevrieolin  seade olmaps bambayba bir

e Loud plonkacmie.
C“wﬂ ( dureome DAgan  arkadseere ama * i bk lgew‘nc*u* Tm:nr :H.ﬁn:m o "L
saferin  Gofunas ashada &jm‘b o yunde whm e a.&;”r g o

haaswr Suty dik amm bum ; by di3

bua agnda cofu bomedr cksik ofdiumpan bF et SO S oldu. _

Sekil 8. 047 Ogretmen Adaymin Ders Anlatma Deneyimi ile lgili Goriisleri

Goriildiigii gibi 047 6grenci karsisinda ders anlatmanin yani bilginin
uygulamaya dokiillmesinin farkli oldugunu belirtmistir. Teorik olarak
planladiklart bircok seyin simif ortaminda uygulamanin ne kadar zor
oldugunu ve bu uygulamalar esnasinda eksik olduklar1 noktalar1 fark
ettiklerini ifade etmistir. Ogretmen adaylarindan 065 bu durumu su sekilde
aciklamaktadir:
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Sekil 9. 065 Ogretmen Adaymin Ders Anlatma Deneyimi ile lgili Goriisleri

Goriildiigii gibi 065 6gretmenlik mesleginde zor olanmin teoriyi
uygulayabilmek oldugunu belirtmistir. ilk ders planinin eksiklikleri
gormelerini sagladigini ve ders planimi 6grenci karsisinda uygulamanin
kolay olmadigin1 gosterdigini dile getirmektedir.

Ders anlatma deneyimi ile ilgili 6gretmen adaylarinin daha ¢ok dile
getirdigi temalardan birisi de 6grenci karsisinda ders anlatmanin, sinif
icerisinde nasil davranmasi gerektigi noktasinda deneyim kazandirmasidir.
Ornegin 6gretmen adaylaridan O41 bu durumu séyle agiklamaktadir:
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Sekil 10. O41 Ogretmen Adayinin Ders Anlatma Deneyimi Ile ilgili
Gortigleri

Goriildiigii gibi O41 ders siirecinde yasadigi bu deneyimin simf
icerisinde nerede nasil davranmasi gerektigi, ders anlatirken nelere dikkat
etmesi gerektigi konusunda kendisini gelistirdigini vurgulamaktadir.
Ogretmen adaylarindan bazilar1 ise ders siirecinde yapilan bu uygulamalar
sayesinde Ogretmen olma yolunda 6z giivenini gelistirdiginden
bahsetmektedir. Ornegin 6gretmen adaylarindan O3,
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Sekil 11. O3 Ogretmen Adayiin Ders Anlatma Deneyimi ile Ilgili Goriisleri

ders silirecinde yapilan uygulamalarin ders anlatma ile ilgili heyecaninin
azalmasina yardimci oldugunu ve kendisine daha ¢ok glivenmeye basladiginm
belirtmektedir.

Ogrenciyi tanima

Ogretmen adaylarmin en fazla kazanima sahip olduklarina dair goriis
bildirdikleri konulardan birisi de 0ogrenciyi tanima temasi olmustur.
Ogrenciyi tanima noktasinda ogrenci seviyesine inme ve anlama,
Ogrencilerin yanlis anlama ve kavram yanilgilarindan haberdar olma ve
ogrencinin 6n bilgisinin 6nemi temalar1 6n plana ¢ikmustir. Ogretmen
adaylarindan O14 uygulama siirecinde &grenciyi tanimanin 6nemini fark
ettigini belirterek bir dgrencinin ders esnasinda konuyu 6grenmede giicliik
cektiginden ve yanlis anlamasindan su sekilde bahsetmistir:
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Sekil 12. 014 Ogretmen Adayimin Ogrenciyi Tamima ile Ilgili Goriisleri

Ogretmen aday1 {iniversite ortaminda yapilan tartismada &gretim
elemanimin islii sayilart anlatirken planlarinda yer alan 2° 6rnegi ile
baslanilmasinin ~ 6grencilerde  karmasaya yol acacagl konusunda
arkadaglarinin kendilerini uyardiklarini belirtmistir. Ogretmen adaylari ise
bu uyarilara ragmen yapilanlar1 degistirmediklerini ve bunun olumsuz
sonucunu yasayarak gordiklerini agiklamaktadir. Bu grup ders planlarin
smifta arkadaslarina sunduktan sonra 6gretim elemant, 6gretmen adaylarinin
konunun anlatiminin girisinde belirledikleri ilk 6rnegin 6grencilerde yanlis
anlamalara yol agabilecegini belirtmistir. Bu agiklama ‘Uslii sayilar ilk defa
anlatirken ilk 6rnek 2° secildigi zaman ogrenciler bu iislii saymin degerini
hesaplarken sayilar1 ¢arpiyor gibi diislinebiliyor.” seklindedir. Grup
elamanlar1 ise 6gretim elemaninin bu uyaris1 dogrultusunda ders planlarimi
yeniden duzenlemeden ders planlarini aymi haliyle 6grenci karsisinda
uygulamig ve Ogretim elemanimin ifade ettigi durum smif icerisinde
yasanmistir. Boylece 0gretmen adaylar1 derste Uslii sayilara giris yaparken
hangi 6rnekle baslamalarmin daha iyi olacagini hangi 6rnegin &grencinin
ogrenmesinde giiliik yasatacagini yasayarak gormiislerdir. Ogrenciyi tanima
temas ile ilgili 6gretmen adaylarinin daha ¢ok 6grenci seviyesini ayarlamay1
ve Ogrenci seviyesine inmeyi Ogrendiklerine iligkin agiklamalara yer
verdikleri gorilmektedir. Ornegin 6gretmen adaylarindan 021 bu duruma
iligkin kazanimini sdyle agiklamaktadir:
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Sekil 13. 021 Ogretmen Adayinin Ogrenciyi Tanima ile Ilgili Goriisleri
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Goriildiigii gibi O21 6rnek segimlerinde dgrenci seviyesinin 6nemli
oldugunu ve eger soru 6grenci seviyesine uygun ise dersin verimli oldugunu
vurgulamaktadir. Bu noktada O21 derste yer verilen Orneklerin dgrenci
seviyesine uygun olmasi gerektifine dikkat c¢ekmektedir. Ogretmen
adaylarindan O32 ise benzer noktalara su sekilde deginmektedir:
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Sekil 14. 032 Ogretmen Adayinin Ogrenciyi Tanima ile Ilgili Goriisleri

032 ders siirecinde yapilan uygulamalarda Ogrenci seviyesine
inebilmenin 6nemini 6grendigini dile getirmektedir. Hazirladiklar1 ders
planlarini sadece iiniversite ortaminda arkadaslarina sunmalar1 durumunda
bazi seylerin havada kalacagim belirtmektedir. Ancak okulda sunmalarinin
Ogrenciyi tanimalar1 ve ogrencilerin nerede nasil hata yaptiklarini fark
etmeleri acisindan  yardimer  oldugunu  agiklamaktadir.  Ogretmen
adaylarindan O58 ise ders siirecine iliskin kazanimlarinda ogrenci 6n
bilgisinin énemini fark ettigini soyle dile getirmektedir:
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Sekil 15. 058 Ogretmen Adayimin Ogrenciyi Tamima ile Ilgili Goriisleri

Goriildiigii gibi O58 ders plan1 hazirlarken 6grencinin  hazir
bulunusluk diizeyini dikkate almanin Onemli oldugunu &grendigini
belirtmektedir. Daha Onceki siniflarda gormis olsalar da bir konuya giris
yapmadan 6nce Ogrencileri o konuya hazirlamanin 6nemli olduguna dikkat
cekmektedir.

Matematik Bilgisi

Ogretmen adaylar1 ders siirecine iliskin kazanimlar1 arasinda
matematik bilgisi temasina iligkin agiklamalara daha az yer vermislerdir.
Ogretmen adaylar1 bu tema igerisinde matematik dilinin kullanmanin 6nemi
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ve alan bilgilerindeki eksikligi fark etme ve giderme seklinde kazanimlarim
dile getirmislerdir. Bu tema igerisinde matematik dili kullanmanin 6énemini
fark etme daha ¢ok &n plana gikmustir. Ornegin dgretmen adaylarindan 092
derse iliskin kazanimlarindan bahsederken matematik dilini kullanmanin
o6neminden sOyle bahsetmistir:
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Sekil 16. 092 Ogretmen Adayinin Matematik Bilgisi Ile ilgili Gériisleri

Ogretmen adayr ders anlatiminda kullanilan matematik dilinin ve
ifadelerinin &nemli oldugunu belirtmistir. Ogrenci karsisinda matematik
dilinin uygun sekilde kullanilmamasimnin 6grencilerde yanlis anlama gibi
olumsuz durumlara yol agabilecegini vurgulamaktadir.

Grup Calismasi

Uygulama siirecinde Ogretmen adaylari grup c¢alismasi seklinde
caligmiglardir. Bu noktada Ogretmen adaylari ders siirecine iligkin
kazanimlarinda grup calismasi ile ilgili aciklamalara yer vermistir. Bu
temaya iliskin aciklamalarinda 6gretmen adaylarinin biiyiik kismi yapilan
uygulamalarin kendi gelisimlerini destekledigi yoniinde goris bildirmistir.
Ogretmen adaylar1 grup calismast ile ilgili daha gok farkli fikirlerin ortaya
ciktigi ve degerlendirildigi seklinde goriislere yer vermistir. Ornegin
ogretmen adaylardan 021,
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Sekil 17. 021 Ogretmen Adaymin Grup Calismasi Ile ilgili Goriisleri

ders siirecinde uygulamalar i¢in grup arkadaslariyla birlikte ¢aligtiklarini ve
bu galismalarda farkl fikirlerin ortaya ¢iktigini belirtmektedir. Ayrica 021
bu fikir alis verisleri sirasinda birbirlerinin eksiklerini gidermeleri agisindan
grup calismasinin  olumlu  yonlerinden  bahsetmektedir.  Ogretmen
adaylarindan bazilar1 kendilerine sagladigi faydalar icin grup ¢aligmasinin
onemine dikkat ¢ekerken, bu siirecte grup ile calismanin zorluklarindan
bahseden 6gretmen adaylar1 da birbirine yakin sayida yer almaktadir.

225



M. Baki ve Z.M. Ozmen / Egitim Fakiiltesi Dergisi 30 (1), 2017, 209-238

Ders kitabim1 kullanma

Ogretmen adaylarindan bazilar1 derse iliskin kazanimlarinda ders
kitab1 ile ilgili gorislere de yer vermistir. Bu tema igerisinde Ogretmen
adaylan ders kitaplarin1 plan hazirlamada kullanmay1 &grendikleri, kaynak
olarak tek kitaptan faydalanma disiincesinin degistigi ve ders plam
hazirlamada ders kitaplarinin yetersiz oldugu seklinde agiklamalara yer
vermistir. Ogretmen adaylarindan O46 ders kitab1 kullanirken nelere dikkat
etmesi gerektigini 6grendigini asagidaki sekilde agiklamaktadir.
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Sekil 18. 046 Ogretmen Adaymmn Ders Kitabim1 Kullanma le {lgili
Goriisleri

Goriildiigii gibi 6gretmen adayr 046 dersi planlarken ders kitabini
iyi incelemesi gerektigini 6grendigini dile getirmektedir. Ders kitaplarinda
yer alan her bilgi veya Ornegin dogrudan almmamasi yoniinde bir alg
gelistirdigini belirtmektedir. Ogretmen adaylarindan O75’in ders Kitabmm
kullanimina dair agiklamalari ise su sekildedir:
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Sekil 19. 075 Ogretmen Adaymnin Ders Kitabim1 Kullanma Ile 1lgili
Goriisleri
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Goriildiigii gibi O75 dgretmenlik hayatinda ders kitabmi ¢ok yogun
kullanma diistincesine sahip iken artitk bu diisiincesinden vazgegctigini
belirtmektedir. Bu durumun sebebini ise inceledikleri ders kitabinin
ogrencilerin hazir bulunusluluk seviyelerine uygun olmamas: seklinde
aciklamaktadir. Bu noktada 6gretmen adayinin ders plani hazirlamada ders
kitabinin tek kaynak olmadigi bilincini olusturdugu goériilmektedir.

Videoyu izleme

Video iizerinden yapilan tartisma ve yansimalar siirecteki kazanimi
olarak belirten &gretmen adaylari yer almaktadir. Ornegin 63retmen
adaylarindan 017 video kullanimi ve bu video iizerinden tartismalarin
kendisine ne fayda sagladigini su sekilde agiklamaktadir:
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Sekil 20. 017 Ogretmen Adayinin Video izleme Ile Tlgili Goriisleri

Ogretmen adaylarindan O17 video (zerinde dersi izlemesinin
kendini degerlendirmesine faydasi oldugunu belirtmektedir. Videolar
Uzerinden uygulama esnasinda dogru veya hatali adimlarin1 gérmelerini
sagladigina dikkat cekmektedir. Ogretmen adaylarindan O19 ise,
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Sekil 21. 019 Ogretmen Adaymin Video izleme ile ilgili Goriisleri

video Uzerinde dersi tekrar izledigi zaman surada sunu yapabilirim veya
kendimi nasil gelistirebilirim gibi durumlar1 diisiinmesine yardimeci
oldugundan bahsetmektedir.
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Sorgulama becerisi

Ogretmen adaylarindan bazilari  bu ders siirecine iliskin
kazanimlarda sorgulama becerilerinin gelistigi ile ilgili agiklamalarda
bulunmuslardir. Bu tema igerisinde 6gretmen adaylar1 elestirel bakis agist
gelistirme, farkli acgilardan disiinme, ben olsam ne yapardim diisiincesi
gelistirme gibi durumlardan bahsetmislerdir. Bazi 6gretmen adaylari ise ders
siirecinde yapilan uygulamalarla kendisini veya arkadaslarini elestirme
firsati bulmasi ve elestirel bir bakis agis1 gelistirmesi agisindan bu ders
sayesinde farkindaliklarinin  artigim  agiklanmustir.  Orne@in  dgretmen
adaylarindan O84 elestirel bakis agis1 gelistirdigini sdyle agiklamaktadir:
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Sekil 22. 084 Ogretmen Adayinin Sorgulama Becerisi Ile ilgili Goriisleri

Goriildiigii gibi O84 yaptiklar1 iizerine ‘Séyle davransaydik daha
etkili olabilir miydi?’ seklinde bir sorgulama yaparak elestirel bir bakis agist
gelistirdigini belirtmektedir. Ogretmen adaylar1 bu tema igerisinde daha ¢ok
elestirel bakis acis1 gelistirdiklerinden bahsederken, ben olsam ne yapardim
diistincesinin gelisimine ise daha az 6gretmen aday1 vurgulama yapmistir.

Olumsuz Degerlendirmeler

Ogretmen adaylar1 uygulama siireci ile ilgili olumsuz elestirilerinde
gruptan sadece bir kisinin ders anlatmasi ve kendisi anlatamadigi igin
tiziilmesi durumlarindan bahsetmistir. Bu durumda bu olumsuz elestiriler de
ders kapsaminda gergeklestirilen uygulamalarin 6gretmen adaylarini ne
kadar motive ettigini gostermektedir. Grup tiyeleri ortak ders plani hazirlasa
da smif ortaminda tek bir 6gretmen adayinin sunum yapmasi diger grup
tyelerinin Ozenmelerine ve arkadaslarmin yerinde olamadiklar1 igin
iiziilmelerine sebep olmustur. Ornegin 6gretmen adaylarindan O43 ders
stirecini degerlendirirken bu duruma soyle dikkat ¢ekmistir:
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Sekil 23. 043 Ogretmen Adayinin Degerlendirmesi
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Goriildiigii gibi 6gretmen adaylarindan O43 ders siirecinin dgrenci
karsisinda uygulama yapan arkadasina daha fazla faydasi oldugunu dile
getirmektedir. Bir baska deyisle grup iiyelerinden sadece birisinin dersi
anlatmasin1 olumsuz olarak degerlendirerek kendisinin benzer deneyimleri
yasayamadigma dikkat c¢ekmektedir. Ogretmen adaylarindan O77 ise
kendisinin de ders sunumu yapamadigi i¢in itizUldiigiinden su sekilde
bahsetmektedir:
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Sekil 24. 077 Ogretmen Adaymin Degerlendirmesi

Ogretmen aday1 hazirladiklar1 plani1 okulda bir kisinin anlatmasi
yiziinden mutsuz oldugunu dile getirmektedir. Dogrudan ders anlatma
deneyimini yasayamadigi i¢in {iziildiiglinii belirtmektedir.

TARTISMA ve SONUC

Konu Alam1 Ders Kitabi Incelemesi dersi, ders kitaplarini
incelemelerinin yaninda 6gretmen adaylarinin ders plani hazirlamada ders
kitaplarin1  etkili  kullanabilme yonlerini gelistirecek uygulamalarla
desteklenmistir. Ayrica bu siiregte 6gretmen adaylarinin matematigi 6gretme
bilgisine yonelik gelisimlerinin de saglanmasi hedeflenmistir. Bu gelisimi
desteklemek igin 6gretmen adaylar1 grupca ders plam gelistirme, gelistirilen
ders planim1 uygulama ve uygulanan ders planlarinin yansimasii yapma
calismalarma katilmislardir. Ogretmen adaylarmin ders kapsaminda yapilan
bu uygulamalari  degerlendirmeleri  final smavinda  istenmistir.
Degerlendirme sonuglarina gore derste yer verilen bu uygulamalarin
O0gretmen adaylarina en ¢ok ders plani hazirlarken hangi noktalarin goz
Oniine alinmas1 gerektigi, somut model ve materyal kullanmanin 6nemi ve
ders planindaki eksiklikleri gérme agisindan katkida bulundugu ortaya
¢ikmustir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda derste 6gretmen adaylarinin kendi
ve arkadaslarmin Ogretimleri lizerine yansimalarda bulunmalarinin etkili
oldugu disiiniilmektedir. Benzer sekilde Koksal ve Demirel (2008) yansitic
diistinmenin 6gretmen adaylarimin planlama, uygulama ve degerlendirme
streclerine olumlu katkilar sagladigini belirtmesi bu diisiinceyi destekler
niteliktedir. Ayrica ders siireci 6gretmen adaylarma dizenledikleri ders
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planlarini &grenci karsisinda sunma, ders planinin etkililigini gérme, ders
anlatma deneyimi saglama, teoriyi uygulamaya dokmenin hi¢ de kolay
olmadigr gibi zorluklar1 fark etme gibi durumlar agisindan katki saglamustir.
Aslinda bu zorluklar 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda 6gretmen
adaylarinin en ¢ok karsilastiklar giicliikler olarak bahsedilmektedir (Altintas
ve Gorgen, 2014; Ekiz, 2006). Bu anlamda Ogretmenlik Uygulamasi dersi
oncesi Ogretmen adaylarmin bu tlir deneyimler yasayarak bahsedilen
zorluklarla ilgili farkindalik kazanmasi ve bunlar1 gidermeye yonelik
yansimalarda bulunmast bu ders kapsaminda yapilan uygulamalarin
Ogretmen adaylar1 agisindan kazanima doniistiigiine yonelik bir gosterge
olmaktadir. Ayrica 6gretmen adaylar1 ders surecinde yer verilen uygulamalar
sayesinde matematigi Ogretme bilgisine yonelik kazanimlarindan
bahsetmektedir. Bu anlamda derste yer verilen bu uygulamanin &gretmen
adaylarinin matematigi 6gretme bilgilerine yonelik gelisimlerini destekledigi
soylenebilir. Ogretmen adaylarinin uygulama oncesi ders planlarmi simifta
arkadaslarina sunmalar1  doniitler dogrultusunda gerekli diizenleme
yapmalar1 ve daha sonra gercek simif ortaminda uygulamalari bu sonug
tizerinde etkili olabilir. Ciinkii 6gretmen adaylar1 aslinda smif ortaminda
karsilasabilecekleri giigliikler, beklenmeyen durumlar ile ilgili bir bakima 6n
uygulama sureci gecirmekte ve bu durumlara yonelik deneyim sahibi
olmaktadir. Bu deneyimler ise Ogretmen adaylarini smifta Ogretim
pratiklerini daha etkili bir sekilde gergeklestirmelerine ve dogal olarak
O0gretme  bilgisinin farkli  boyutlarinin  temel alinmasma katkida
bulunmaktadir.

Ogretmen adaylar1 dort yillik égrenim hayatinda hazirladiklar ders
planlarmi ilk defa 6grenci karsisinda sunup etkililigini gérme firsati
yakalamis ve deneyim kazanmistir. Ogretmen adaylarmin 6dev hazirlama
gorevi ders planimi sadece Universite ortaminda sunma seklinde olsa idi
eksiklerimizi bu sekilde gideremezdik seklinde agiklamalar1 bu durumu
desteklemektedir. Uygulama 6ncesi belki de mikemmel olarak goérdikleri
teorik olarak yapilandirilan ders planlarinin sinif ortaminda uygulamaya
dokiilmeden simrhiliklarinin  goriilemeyecegini  fark etmeleri Onemli
gorilmektedir. Bu siiregte adaylarin grup arkadaglariyla etkilesimli olarak
caligmalari, simif arkadaslar1 ve 6gretim elemanindan donttler almalari ders
plan1 gelistirirken yalniz olmadiklarini hissetmelerine ve kendilerine 6z
giiven duymalarmi saglamistir. Ayrica grup i¢i etkilesim Ogretmen
adaylarimin  kendi  eksiklerini  gdrmeleri  ve farkli bakis agist
kazandirmalarinda etkili olmustur. Grupga paylasilan deneyimler 6gretmen
adaylarmin ~ 6grenmesini  destekleyen  o6nemli  firsatlar  sundugu
belirtilmektedir (Darling-Hammond, 2006; Borko ve Putnam, 1996). Grup
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icerisinde yeni bir kiiltlirlin olugmasi, farkli fikirlerin ortaya atilarak en
uygun olani lizerine tartigmalar yapilmasi ve bu tartismalar degerlendirilerek
ortak bir karar almmmasi grup calismasinin 6gretmen adaylarmin deneyim
kazanmasindaki olumlu katkilarini agiklayabilir.

Ogretmen adaylarmin ¢ogunlugu matematigi Ogretirken &grenciyi
tanimanin 6nemli oldugunu fark ettiklerini agiklamistir. Ders slrecinde yer
verilen uygulamalar o6gretmen adaylarina Ogrencileri tanima bilesenine
yonelik deneyim kazanma firsat1 da saglamistir. Yani 6gretmen adaylart ders
anlatirken Ggrencinin seviyesinin 6nemli oldugunu, 06grencinin yanlig
anlamalarinin, kavram yanilgilarinin dersi nasil etkiledigini fark etmislerdir.
Matematigi O6gretme bilgisi icin de Ogrenciyi tamima bileseni Onemli
gorulmektedir (Baki, 2012; Shulman, 1986). Bu noktada ders strecindeki
uygulamalarin 6gretmen adaylarmin 6grenciyi tanima bilesenine iliskin bilgi
ve deneyimlerini artirmasi ayni zamanda matematigi 6gretme bilgilerinin
gelisimine de katkida bulundugunu isaret etmekte ve bdylece gercek simif
uygulamalar1 agisindan daha etkili Ogretimlerin  gergeklesebilecegi
konusunda umut vermektedir. Bununla birlikte ders anlatiminda 6grencileri
On plana alma ve Ogretimlerinde 6grenci merkezli yaklagima yer verme
Ogretmen adaylarimin ve meslege yeni baslayan 6gretmenlerin karsilastiklar
en buyik problemlerinden birisi olarak goriilmektedir (Chung ve van ES,
2014). Bu noktada her ne kadar dgretmen adaylar1 gerekli ve yeterli teorik
bilgilere sahip olsa da bu bilgilerin kalic1 olmasi1 ve daha etkili sekilde
uygulanabilmesi igin bu tir uygulamalarla desteklenmesinin gerekliligi
ortaya cikmaktadir. Bunun yani sira ders siireci Ogretmen adaylarinin
ogrenciye diisiinme Ve diigiincelerini agiklama firsati vermesi, yanlis yaptigi
zaman ogrencilere nasil davranilmas: gerektigi gibi noktalarda biling sahibi
olmalarma katkida bulunmustur. Istenilen seviyede olmasa da ogretmen
adaylarinin 6grenciyi merkeze alarak ders hazirlamanin 6nemini fark
etmeleri mesleki gelisimleri i¢in 6nemli bir baslangigtir.

Ders kapsaminda ortaokul seviyesinde ders kitaplari incelenmis, ders
Kitaplarinda olmasi gereken Ozellikler ftizerinde konusulmustur. Ders
planlarin1  hazirlarken ders kitaplarini nasil kullandiklar1 ve hangi
bélimlerinden faydalandiklar1 veya faydalanmadiklarina dair tartigma ortami
olusturulmustur. Bu uygulamalar sonucunda 6gretmen adaylarinin ders plani
hazirlamada tek kaynagin ders kitabi olmadigi, ders kitabinin ders plam
hazirlamada  yetersiz ~ kalabildigini  diisiindiikleri ~ gortlmektedir.
Arastirmalarda Ggretmen veya Ogretmen adaylar ders kitaplarini igerik
yoniinden yetersiz bulduklarin1 ve bu nedenle kullanmaya yonelmediklerini
vurgulamaktadir (Isik, 2008; Uzuntiryaki ve Boz, 2006). Ayrica Uzuntiryaki
ve Boz (2006) ¢aligmalarinda 6gretmen adaylarimin ders kitaplarinda eksik
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gordiikleri durumlar karsisinda farkli kaynaklara da bagvurduklarim
belirtmesi bu sonugla paralellik gostermektedir. Bu noktada Ogretmen
adaylari ders plani hazirlama, uygun ornekler segme ve Ggretim programini
takip etme gibi nedenlerle ders kitabim tercih ederken 6gretmen adaylarmin
farkli kaynaklara da bagvurmayi tercih etmelerinde mevcut kitabin igerik
yetersizligi, ileri diizeyde biligsel basamaklara uygun igerikler sunmamasi
gibi nedenler farkli kaynaklara bagvurma fikrine zemin olusturmus olabilir.
Bu sekilde ogretmen adaylarinin ders kitabim1  bilingsiz  sekilde
kullanmalarinin oniine ge¢ilmis olacaktir.

Ogretmen adaylarindan bazilar1 ders siireci kapsaminda sorgulama
becerilerinin gelistigini ifade etmistir. Ogretmen adaylarinin kendi veya
arkadaslarinin 6gretimleri lizerine incelemeler yaparak elestirilerde ve siirece
iligkin yansimalarda bulunmalarinin bu sonuca zemin olusturdugu
soylenebilir. Bu noktada kendi 6gretimini kritik etmeyi 6grenen adaylarin
meslek yasantilarinda da bu beceriyi devam ettirebilecegi diisliniilmektedir.
Ogretmen adaylarinin  6grenci karssinda yaptiklari uygulamayr video
cekmeleri ve video Uzerinde dersi tekrar izleyerek yansima yapmalar
istenerek Ogretmen adaylarinda bu becerinin  gelisimi  saglanmaya
calisilmistir. Ancak video lizerinde dersi tekrardan izlemek ve bunununla
ilgili raporlarinda yansimalara yer vermenin Ogretmen adaylarina yorucu
gelebildigi  gorlilmektedir. Bu durum ise Ogretmen adaylarinin
yansimalarinda bazen gerekli elestirel davranisi sergileyememelerine ve
boylece de ders siirecine iligkin kazanimlarinda bu beceriden ¢ok fazla
bahsetmemelerinde etkili oldugu diigiiniilmektedir.

Ogretmen adaylarimin bazilari da ogrenci karsisinda Ogretme
deneyimi yasayamadigi igin lizglin oldugunu dile getirmistir. Adaylardan
birisi ‘Sunumu kimin yapacagini kura ile belirlemistik. Kuranin bana
cikmadigina sevinmistim. Fakat arkadagim ders anlatirken ben de bunu
yapardim keske ben anlatsaydim.” demesi dikkate degerdir. Bu eksikligi
gidermek ve bu uygulamanin etkisini arttirmak igin grup calismasinda her
bir adayin sunum yapmasi saglanabilir. Bu durum ise her grup igin i¢ dongu
(planlama, uygulama, yansima) ve ii¢ ders plan1 olmasini gerektirmektedir.
Daha kiiciik gruplar {izerinde bu tiir ¢alisamalar yapilarak tim 6gretmen
adaylarinin bu yonde deneyim kazanmalari bu durumun iistesinden gelmede
faydali olabilir. Ayrica uygulamanin ii¢ dongii seklinde yapilmasinin
yansima becerisinin gelisimi yoniinden de etkili olacagi disiiniilmektedir.
Bunun igin smif mevcutlarinin az olmast ve daha az grup sayisi
olusturulmasi gerekmektedir. Bu sayede grup iiyelerinden sadece birisi degil
tiim 6gretmen adaylar1 ders anlatma deneyimine sahip olabilecektir.
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Egitim fakiiltelerinde ogretmen adaylarim yetistirirken eksik
biraktigimiz noktalardan birisi 6gretmen adaylar1 6grenci karsisina gectigi
zamanlarda (teorik bilgisini uygulamaya doniistiirme asamasinda) onlari
yalmz birakmamizdir. Halbuki bu donem o&gretmen adaylarimin alan
uzmanlarma en ¢ok ihtiyacin oldugu bir donemdir. Yapilan arastirmalar
ogretmen adaylarinin  Ogretmenlik Uygulamas1 derslerinde  derslerin
planlama asamasinda zorluk yasadiklar1 ve dersi planlama asamasinda
uygulama O6gretmeni ve uygulama &gretim elemanindan yeterli yardimi
almadiklarim gostermektedir (Kog¢ ve Yildiz, 2012; Paker, 2008). Bu
noktada Ogretmen adaylarin1 Ogretmenlik Uygulamasi dersine hazirlamak
icin egitim fakiiltesi programinda bu ders kapsaminda yapilan uygulamalar
iceren derslere yer verilebilir. Ya da var olan derslerin igeriklerinde bu
dogrultuda diizenlemeler yapilabilir. Bu dersin 6grenci karsisindaki
uygulamalar1 Okul Deneyimi dersi kapsaminda gerceklestirilmistir. Bu
anlamda Okul Deneyimi dersi kapsaminda bu tiir deneyimler yasamalarina
imkan verecek Odevler verilmesi Onerilmektedir. Bu sayede ogretmen
adaylarinin matematigi 0gretme bilgisinin gelisimi ve 6gremenlik meslegi
ile ilgili daha somut deneyimler yagamalar1 saglanabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Pedagogical content knowledge entails designing and implementing the
process of learning and teaching by getting to know the student (Ball, Thames, and
Phelps, 2008; Shulman, 1986). Therefore, we use the pedagogical content
knowledge when we plan a lesson in mathematics. Effective lesson planning
requires an assessment of the student to see which examples would help her
understand the topic better, where she would have trouble in learning, and which
specific pieces of knowledge she should have (Ball, Thames, and Phelps, 2008). In
this context, the pre-service teachers having practice in lesson planning, and
applying the lesson plan with the students, is crucial in terms of supporting the
development of their mathematics teaching knowledge. Even though the literature is
rich in emphasis on the importance of applied use of theoretical knowledge on part
of the teachers, there are still problems with the practice (Baki, 2008; Kersting,
Givvin, Sotelo, and Stigler, 2010; Zeichner, 2010, 2012).

This study was implemented with pre-service elementary school
mathematics teachers, within the framework of the Textbook Review Course offered
in the first semester of their senior year at the university. The primary purpose of the
course is to review the mathematics textbooks used at the schools managed by the
Ministry of Education. The contents of the course were expanded and reorganized to
support pre-service teachers in the development of their knowledge of presentation,
and also in terms of making more effective use of the textbook in actual practice.
The pre-service teachers were required to take part in course activities in groups.
Within the framework of the course, pre-service teachers engaged in reviews of
textbooks, planning lessons in the light of textbooks, presenting the plans to their
classmates at the university, as well as to students in actual school environments.
The presentation of the lesson plans in actual school environments took place within
the framework of the School Experience course. The purpose of doing so was to
reveal the self-assessments of pre-service teachers, with reference to the practice
they had. In this vein, the problem investigated in the study was formulated as ‘how
the Textbook Review Course supported with lesson planning and practice activities
affected the development of mathematics teaching knowledge of pre-service
mathematics teachers?"
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The study group comprised 94 pre-service elementary school mathematics
teachers who took the course in two sections. The practices within the course were
followed by the presentation of the question below to the pre-service teachers, in the
final exam at the end of the semester:

Question: What is your opinion about the activities of planning a lesson as a
group and presenting it (to your classmates and students) within the framework of
the course, with reference to specific areas of development it fostered or failed to
foster in you? Which specific issues you noticed to be of significance in terms of
teaching mathematics?

The written responses given by pre-service teachers in response to this
open-ended question were analyzed qualitatively, through content analysis. The data
thus obtained were coded twice by two researchers working individually. The codes
thus assigned were then reviewed with reference to their associations, and grouped
to formulate major themes.

The analysis led to the conclusion that such practices contributed to the
development of pre-service teachers mostly in identifying the issues to take into
account when preparing lesson plans, understanding the importance of using
concrete models and materials, and noticing the shortcomings of the lesson plan.
The requirement of presenting the lesson plans to students provided an opportunity
to understand its effectiveness, to gain course teaching experience, and to realize the
difficulty of translating theory into practice. In this context, one can argue that the
practices offered within the course helped the development of pre-service teachers in
terms of their mathematics teaching knowledge.

For the first time in their four years at the university, the pre-service
teachers had the opportunity to present the lesson plans they prepared, and present
them to students, in order to assess their effectiveness, gaining valuable experience
in the process. The statements by the pre-service teachers arguing that 'had the
requirement been limited to presenting the lesson plan at the university only, we
would not be able to realize and improve on our shortcomings' support this
conclusion. The group-work the pre-service teachers had in this process provided
them feedback from their colleagues as well as the instructor, and contributed to
their self-confidence in the process of developing the lesson plan, by making them
feel that they are not alone. Furthermore, the experiences shared within the group
helped them realize their individual shortcomings, and develop distinct outlooks.

The practices applied in the course process gave the pre-service teachers an
opportunity to getting to know the students. In other words, they came to realize the
importance of the students' current level of knowledge, and how misunderstandings
and misconceptions on part of the student would affect the lesson. The pre-service
students had at times discussions with the instructor, regarding these issues. Even
though the instructor warned the pre-service teachers stating that ‘the student may
have this problem here; you can consider changing the first example; the student can
misunderstand it', there were still issues which were not ironed out. However, the
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presentations at an actual school gave the pre-service teachers a more concrete form
of feedback, when they faced the issues they were warned about by the instructor.
This reveals the need to support theoretical knowledge provided in the course, with
practice in real-life environments, to more effectively instill such knowledge.

Some pre-service teachers noted their regret for not getting the chance to
experience teaching in an actual classroom environment with actual students. In
order to overcome the inability to offer a teaching experience, and to enhance the
effectiveness of the practice, all pre-service teachers in the group may be required to
make presentations. The studies suggest that the pre-service teachers had difficulties
in the lesson planning stage of the Teaching Practicum courses, and did not get
sufficient support from the instructor and the assistant with respect to lesson
planning (Kog, and Yildiz, 2012; Paker, 2008). In this context, curricula of faculties
of education may be extended with courses to include practices implemented in this
study, with a view to preparing the pre-service teachers to the Teaching Practicum
course. Another solution may be to incorporate such practices to existing courses.
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